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El Instituto de Investigacion para el Mejoramiento de la Educacion
Costarricense (I. I. M. E. C.) se complace en presentar el informe final del
Diagnostico Evaluativo de la Ensefianza de la Matematica. Representa esta
investigacién el primer esfuerzo que se ha dado en el pais por llevar a cabo un
Diagnostico completo en la ensefianza de una asignatura, empleando una muestra
aleatoria de colegios y escuelas de todo el pais.
También en ella se plasma la colaboracion interinstitucional, pues tanto la
Universidad Estatal a Distancia (U. N. E. D.), el Ministerio de Educacion Publica
y la Universidad de Costa Rica, unieron recursos para realizar esta tarea.
Asimismo, constituyé esta investigacion la piedra angular sobre la que se
establecio el Programa de Diagnostico Evaluativos de la Educacion Costarricense
en el que se llevan a cabo estudios de diagndsticos en otras asignaturas.

La creacion de este programa ha servido para reunir un equipo de trabajo
con investigadores del Ministerio de Educacion Publica y de la Universidad de
Costa Rica que son ejemplo del espiritu de mistica, responsabilidad, solidaridad y
profesionalismo que deben ser las cualidades primordiales del Educador
Costarricense.

Los resultados aqui presentados deben llamar a la sociedad y al Estado
Costarricense a una profunda reflexion sobre el Sistema Educativo y, a los
educadores, a una revision de los principios que orientan su quehacer primordial
de formadores de las nuevas generaciones. Esperamos que estos nos permitan a
todos: sociedad, universidades, Ministerio de Educacion Publica y educadores,

producir cambios positivos en la Educacion Costarricense.

Juan Manuel Esquivel A., Ph. D.
Director
Instituto de Investigacion para el

Mejoramiento de la Educacion Costarricense
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Capitulo 1

INTRODUCCION
La necesidad de un estudio globalizador de la
ensefianza de la matematica en el pais, se justifica por el alto porcentaje
de fracaso escolar en esta asignatura, y por la evidencia
de las conclusiones que en este campo, muestran diversos estudios
parciales (Azofeifa 1978,  Vargas 1975, Fallas 1981,  Arias
1979, Espeleta 1980).

Se plantea en esta investigacion un modelo diagnostico
evaluativo  que  integra,  principalmente, las  concepciones  de
modelos de evaluacion de Stuffebeam, Alkin y Gurdian, tal vy
como se presentan en Modelos de Evaluacion (CEA, 1980). El
propésito de estos modelos es facilitar la informacién a los
responsables de tomar decisiones, pues se determinan las areas
que mayor problema presentan, para que una sola vez seleccionada y
analizada dicha informacion se tomen las medidas pertinentes.
En el proceso evaluativo que se da en este estudio estan incluidos sujetos que se

relacionan con el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Se pretende en este estudio la identificacion y visualizacion
de la realidad de la ensefianza de la Matematica tomando
como elementos del mismo: la situacion laboral y académica de
los maestros y profesores de Matematica; la actitud hacia la

Matematica y su enseflanza por parte de alumnos, maestros
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y profesores; el tipo de asesoramiento que se da; las caracteristicas
de la metodologia y la  evaluacibn que se aplican en
la ensefianza de la Matematica. Asi mismo, se determinan las
caracteristicas  curriculares de los  planes de  formacion de
docentes. Se conocerd la influencia de los recursos administrativos
y de la contribucion de los padres de familia, a
través de la Junta Administrativa y Asociaciones, en la ensefianza
de la Matematica. También se estudiara la relacion
del curriculo con la realidad nacional y regional. Ademas
de la descripcion de todas las wvariables antes enumeradas se
determinaran diferencias entre algunas  variable por  region

y tipo de escuela y colegio.

Problemas

Esta investigacion dara respuesta a los siguientes problemas y
sub-problemas:

1. ¢Considera el curriculo de Matematica de la Educacion General
Basica y Educacion Diversificada las condiciones socioeconémicas
y culturales del pais?

1.1  ¢En qué forma el curriculo de Matematica para la Educacién General
Basica y Educacion Diversificada toma en cuenta los
problemas y situaciones propias del pais?

1.2 ;Proporciona la ensefianza de la Matematica ayuda al
alumno para conocer las condiciones socioecondmicas

y culturales del pais?
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1.3

2.1

2.2

3.1

3.2

3.3

3.4

4.

:Qué orientacion filosofica, psicolégica y pedagogica
tiene el curriculo para la ensefianza de la Matematica?
¢Cuales son las caracteristicas curriculares generales de organizacion
y funcionamiento de los planes de estudio para la formaciéon
de maestros y profesores que ensefian Matematica en la Educacion
General Basica y Educacion Diversificada?

¢Cuales es la fundamentacion filoséfica, pedagogica y psicologica
de los planes de estudio para la formacion de maestros y
profesores que ensefian Matematica?

¢Cuales son las caracteristicas generales de la administracion
curricular de los planes de estudio para la formacion de
maestros y profesores que ensefian Matematica?

¢Qué tipo de asesoramientos reciben los maestros y profesores
de Matematica en La  Educacion General Basica y
Educacion Diversificada?

¢Cuales oportunidades para el asesoramiento existen en
los niveles nacional, regional y local en la ensefianza
de la Matematica?

¢Qué grado de actualizacion tiene el personal que asesora
en la ensefianza de la Matematica?

;Cuales procedimientos se aplican en el asesoramiento de
maestros y profesores de Matematica?

¢Qué grado de utilidad tiene el asesoramiento que reciben

los maestros y profesores de Matematica?

¢Cual es la formacion académica y situaciéon laboral  de
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4.1

4.2

5.1

5.2

5.3

5.4

6.1

6.2

los maestros y profesores de Matematica de la Educacion
General Basica y Educacion Diversificada?

¢Cudl es la formacién académica de los maestros y profesores
que ensefian Matematica?

¢Cual es la situacion laboral de los maestros y profesores
que ensefian Matematica?

¢Cuales son las caracteristicas del planeamiento empleado
para la enseflanza de la Matematica en la  Educacion
General Basica y Educacion Diversificada?

¢Qué tipo de planeamiento realizan los maestros y profesores
de Matematica?

¢Cudles son los métodos usados con mas frecuencia por los
maestros y profesores de Matematica?

¢Cudles son los recursos didacticos utilizados con maés frecuencia
por los maestros y profesores de Matematica?

(Como se realiza la evaluacion y medicion en la ensefianza
de la matematica?

¢Cudl es la actitud de los alumnos, maestros, y profesores
de la Educacién General Basica y Educacién Diversificada hacia la
Matematica y su ensefianza?

¢(Cual es la actitud de los alumnos hacia la Matematica,
hacia el profesor o maestro y hacia el colegio o escuela?

¢Cual es la actitud de maestros y profesores de Matematica

hacia la Matematica y su ensefianza?

6.3 Determinar si existe relacion entre

1. Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia

20



la Matematica.
2. Rendimiento académico y actitud hacia el maestro o
profesor de Matematica.
3. Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia
la escuela o colegio.
4.
Actitud hacia la Matematica y actitud hacia el maestro o
profesor de Matematica.
5. Actitud hacia la  Matematica y actitud hacia la

escuela o colegio.

7. ¢Cudl es la condicion académica de los alumnos al finalizar
cada uno de los ciclos y el 5° afio de la Educacion
General Basica y el 10° afio Educacion
Diversificada?

7.1 ¢Cual es el rendimiento académico en Matematica de los
alumnos que terminan el 5° afio y los tres ciclos la Educacion
General Basicay el 10° afo Educacion
Diversificada?

7.2 ¢ Cudles  conocimientos esenciales de  Matematica  poseen
los alumnos al finalizar el 5° aflo y los tres ciclos

la Educacion General Basica y el 10° afio Educacién Diversificada?

Los dos problemas que a continuacion se  establecen
son generales para los Diagnodsticos Evaluativos en la Ensefianza
de la Matematica, las Ciencias, el Espafiol y el Inglés.

Siendo este el primero de los informes de dichos Diagndsticos
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los resultados se reportaran aqui.

8. ¢Cudles son las caracteristicas fundamentales de infraestructura
fisica y de apoyo administrativo bajo las
cuales laboran los docentes que ensefian Matematica, Espafiol,

Ciencias e Inglés en la  Educacion  General  Basica 'y
Educacion Diversificada?

8.1 ¢Bajo qué condiciones fisicas laboran el maestro 'y
el profesor?

8.2 ¢Qué tipo de apoyo administrativo de procedencia internacional,
nacional, regional, local e institucional reciben

los maestros y profesores?

9. ;Cual relacion tienen los miembros de la Junta Administrativa,
Patronato Escolar 0 Asociacién de Padres de
Familia con la ensefianza de la Matematica, Ciencias,

Espafiol e 1Inglés en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada?

9.1 ¢Qué tipo de apoyo ofrecen los miembros de la Junta
Administrativa, = Patronato = Escolar o Asociacibon de Padres de
Familia con la ensefianza de la Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés?

9.2 ¢Cual es la opinion expresada por los miembros de la
Junta Administrativa, Patronato Escolar 0 Asociacién de
Padres de Familia sobre la enseflanza de la  Matematica,

Ciencias, Espafiol e Inglés?
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Definiciones operacionales

A continuaciéon se especifican las definiciones operacionales

para las variables de esta investigacion.

Curriculo
Es el proceso que involucra los siguientes elementos:
fundamentos, planes de estudio, componentes de ejecucion y

alumnos.

Fundamentos: Son las areas filosofica, psicologica 'y
pedagogica, analizadas por medio de cuestionarios y encuestas
a los especialistas en Matematica, a los asesores del Ministerio
de Educaciéon Publica y a los directores de las unidades
formadoras de docentes en la ensefianza superior, asi

como también por el analisis de documentos existentes.

Planes de estudio: Conjunto de objetivos, contenidos y

actividades de Matematica especificados en los programas de
estudios en los diferentes niveles y ciclos de la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada.

Componentes de ejecucion: Lo integran: el proceso

administrativo (las direcciones de los centros educativos,
comités de evaluacibn y padres de familia, representados por
miembros del Patronato  Escolar, Asociacibon de Padres de

Familia y las Juntas Administrativas), el Ministerio de
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Educacion Publica con sus servicios de asesorias y supervision, las
instituciones de Educacion Superior con sus unidades de formacion
y  capacitacion 'y los  docentes  (situacion laboral, = formacion
académica, metodologia, recursos, planeamiento empleado,

actitud hacia la Matematica y su ensefianza).

Alumnos:  Sujetos  matriculados en el curso lectivo de
1982 en 4° 6° 7° 10° y 11° (12°) afios en las instituciones
educativas de la  Educaciébn  General Basica 'y  Educacion

Diversificada que integraron la muestra.

Educacién General Basica

Constituida por tres ciclos de tres afios cada wuno. Posterior
a la  Educacion  Preescolar y  anterior a la Educacion
Diversificada. Es el bloque educativo gratuito y  obligatorio

para todos los ciudadanos costarricenses.

Educacién Diversificada

Constituida por un ciclo de dos a tres afios, dependiendo de
la modalidad académica, técnica o  artistica. Posterior a la
Educacion General Basica y anterior a la Educacion Superior.

Es un bloque gratuito pero no obligatorio.
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Atencion que ofrece la ensefianza de la Matematica que ofrece a las

Condiciones socioecondémicas vy culturales

Se miden mediante las preguntas numeros: 9, 10, 11, 12,
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13 y 17 del cuestionario para especialistas.
- 1 a 5 de la segunda parte del cuestionario para asesores

y 3 de la tercera parte de ese mismo cuestionario.

Orientacion _ filosofica, psicolégica y pedagoégica de la  ensefianza

de la Matematica

Se  establece mediante las respuestas a las  preguntas
numeros:
- 15 del cuestionario para especialistas.

- 7, 8 y 9 de la segunda parte del cuestionario para asesores.

Instituciones formadoras de maestros v profesores

Se conocen como instituciones formadoras de docentes:

La Escuela de Formacion Docente y la Escuela de Matematica
de la Universidad de Costa Rica.

- El Centro de Investigacion y Docencia Educativa (Escuela de
Educacion hasta 1982) y la Escuela de Matematica de la
Universidad Nacional Auténoma.

- La Seccion de Educacion de la Universidad Estatal a

Distancia.

Fundamentacién __ filos6fica,  pedagégica vy psicolégica de  los

planes de estudio para la formacién de maestros v  profesores

que ensefian Matematica

Se establece por medio de las respuestas a las preguntas
nameros:

-9, 10, 11, 12, 13, 14, 18, 19, 20, 21 de la entrevista a
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directores de escuelas formadoras.
- 1, 2, 3 de la segunda parte del cuestionario para especialistas
en la ensefianza de la Matematica que trabajan en

instituciones formadores.

Caracteristicas generales de administracion curriculares de los

planes de estudio para la formacién de maestros v profesores que

ensefian Matematica
Se establecen por medio de las respuestas a las preguntas
nameros:
- 16, 17, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 34, 35, 36 de la
entrevista a directores de escuelas formadoras.

2, 5 6, 7, 9, 10, 11, 12, 13, 14 de la segunda parte del
cuestionario para especialistas en la ensefianza de la Matematica

que trabajan en instituciones formadoras.

Orientacion _ filosofica,  psicologica y  pedagégica de los  planes

de estudio para la formacion de maestros y profesores

Se establecen por medio de las respuestas a las preguntas
numeros:

9 a 15 de la entrevista para directores de escuelas

formadoras.

- 1 de la segunda parte del cuestionario para especialistas

en la enseflanza de la Matematica que trabajan en las

instituciones formadoras.
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Organizacion de la formacién en servicio de los maestros y

profesores de Matematica

Se establece por medio de las respuestas a las preguntas
nameros:

- 26 a 29 de la entrevista a directores de escuelas

formadoras.

- 11 a 14 del cuestionario para especialistas en la ensefianza

de la  Matematica que trabajan en las  instituciones

formadoras.

Asesoramiento

Se miden los siguientes aspectos del asesoramiento:

1- Frecuencia y utilidad por medio de las preguntas 20 a 31
de la segunda parte del segundo cuestionario para profesores
y preguntas 16 a 25 de la segunda parte del
cuestionario a maestros.

2- Medida en que se ofrece asesoramiento a los maestros y
profesores de los diferentes tipos de escuelas y colegios, mediante
las respuestas a las preguntas 22, 23, 24 de la tercera
parte del cuestionario para asesores regionales.

3- Aspectos que se tratan en el asesoramiento por medio de las
respuestas a las preguntas 32 a 43 de la segunda parte del
segundo cuestionario para profesores; preguntas 26 a 35 de
la segunda parte del cuestionario para maestros y pregunta
20 de la tercera parte de cuestionario para  asesores

regionales.



4- Medios usados en el asesoramiento, se establece a partir
de las respuestas a las preguntas 44a 55 de la segunda
parte del segundo cuestionario para profesores, preguntas
36 a 45 de la segunda parte del cuestionario de maestros
y pregunta 21 de la tercera parte del cuestionario
para asesores regionales.

5- Actualizacion del personal que asesora en la enseflanza de
la Matematica en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada, por medio de las respuestas a las preguntas
7 y 8 de la primera parte del -cuestionario para asesores
nacionales y regionales.

6- Funciones de los asesores por medio de la respuesta a la
pregunta 26 de la tercera parte del cuestionario para
asesores nacionales y regionales.

7- Facilidades y limitaciones para el cumplimiento de las funciones
del asesor por medio de las respuestas a las preguntas
17, 18 y 19 de la segunda parte del cuestionario para
asesores nacionales y regionales.

8- Coordinacién entre asesorias del Ministerio de Educacion
Publica, por medio de las respuestas a las preguntas 25 a
33 de la tercera parte del cuestionario para asesores
nacionales y preguntas 25 a 29 de la tercera parte del

cuestionario para asesores regionales.
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Asesoramiento Nacional

Asesoramiento que reciben los maestros y profesores por
medio de las asesorias nacionales, institucionales formadoras de
maestros y profesores y asociaciones gremiales y profesionales de

educadores.

Asesoramiento regional

Asesoramiento que reciben los maestros y profesores de

parte de las asesorias regionales y direcciones zonales.

Asesoramiento local

Asesoramiento que reciben los maestros y profesores de
parte de fuentes de la misma institucion educativa como: director,
comités de evaluacion de las escuelas o colegios, departamentos
de Matematica de los colegios y coordinaciones de nivel de las

escuelas.

Asesorias nacionales

Organismos de Ministerio de Educaciéon Publica encargados de la
asesoria técnica nacional para la ensefianza de las diferentes

asignaturas.

Asesorias regionales

Organismos de Ministerio de Educacion Publica encargados

de la asesoria técnica regional para la ensefianza de las
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diferentes asignaturas

Direcciones zonales

Organismos del Ministerio de Educacion Publica encargados
de la atencion técnica y administrativa de las instituciones

educativas pertenecientes a una micro-region.

Asociaciones gremiales v profesionales

Se consideran:
- La Asociacion Nacional de Educadores (A. N. D. E.)
- La Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza (A. P. S. E.)
- El Sindicato de Educadores Costarricenses (S. E. C.)

- El Colegio de Licenciados y Profesores

Departamentos docentes

Organismos constituidos en cada colegio, integrado por
profesores que tienen a su cargo una misma asignatura o asignaturas
afines, cuya funcion principal es estimular el desarrollo

profesional del personal docente.

Comités de evaluacion

Organismo integrado en cada colegio por profesores designados
por el director, cuyas funciones son fundamentalmente
asesorar al personal docente en el proceso de evaluacion 'y
coadyuvar en el cumplimiento de las disposiciones del Reglamento

de Evaluacion.
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Coordinadores de nivel

Maestro que tiene a su cargo la coordinacion de las actividades

correspondientes a un mismo nivel, en cada escuela.

Formacién académica de los maestros y profesores

Se establece por medio de las respuestas a las preguntas nimeros:
- 16 a 30, 37 y 38 de la primera parte del cuestionario para
maestros.
- 11 a 15, 19 y 20 del primer cuestionario para profesores.
- 4 a 12 de la primera parte del segundo cuestionario para

profesores.

Situacién laboral de los maestros y profesores

Se establece por medio de las respuestas a las preguntas nimeros:

- 4 a 15, 31 a 36, 39 a 57 de la primera parte del cuestionario para
maestros.

- 4 a 10, 16, 17, 18, 21, 22, 23 del primer cuestionario para
profesores.

- 2, 3, 13 a 34 de la primera parte del segundo cuestionario para

profesores.

Planeamiento realizado por los maestros y profesores
Se establece por medio de las respuestas a las preguntas nimeros:

- 1ab5, 12 a 15 de la segunda parte del cuestionario para
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maestros.

- 1 a6, 14 a 19 de la segunda parte del segundo cuestionario
para profesores.

- 1, 2, 4 a 10 de la segunda parte del cuestionario de asesores
nacionales y regionales.

- 16 del cuestionario para especialistas.

Métodos usados por maestros y profesores

Se establecen por medio de las respuestas a las preguntas

nameros:
- 1 a 36 de la tercera parte del cuestionario para maestros.
- 1 a 50 de la tercera parte del segundo cuestionario para
profesores.

- 11 de la tercera parte del cuestionario para asesores

nacionales y regionales.

Recursos didacticos utilizados por maestros y profesores

Se establecen por medio de las respuestas a las preguntas
nameros:

- 65 a 97 de la segunda parte del cuestionario para maestros.

- 75 a 107 de la segunda parte del segundo cuestionario para

profesores.

- 12 a 15 de la tercera parte del cuestionario para asesores

nacionales y regionales.
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Evaluacion v medicion

Se establece por medio del analisis de pruebas aplicadas
por profesores de Matemdatica que ensefian en el Tercer Ciclo y
Educacion  Diversificada 'y las respuestas a las  preguntas
numeros:

- 46 a 64 de la segunda parte del cuestionario para maestros.

- 56 a 74 de la segunda parte del segundo cuestionario para

profesores.

- 2 (e), 16 de la tercera parte del cuestionario para asesores

nacionales y regionales.

- 16 (e) del cuestionario para especialistas.

Actitud de los alumnos, maestros y profesores hacia la Matematica

Se mide por medio del diferencial semantico “Para mi la

Matematica es...”

Actitud de los alumnos del Primer y Segundo Ciclo hacia el maestro

Se mide por el diferencial semantico “Para mi el

maestro es...”

Actitud de los alumnos del Tercer Ciclo y Educacién Diversificada hacia el
profesor de Matematica

Se mide por medio del diferencial semantico “Para mi el

profesor de Matematica es...”



Actitud de los alumnos del Primer y Segundo Ciclos hacia la escuela

Se mide por el diferencial semantico “Para mi la

escuela es...”
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Actitud de los alumnos del Tercer Ciclo y Educacion Diversificada

hacia el colegio

Se mide por medio del diferencial semantico “Para mi el

colegio es...”

Actitud de los maestros v profesores de Matematica hacia la

ensefianza de la Matematica
Se mide por medio del diferencial semantico “Para mi la

ensefianza de la Matematica es...”

Rendimiento académico en Matematica

Se establece por medio de las medidas aritméticas y desviaciones
estandar,  nacional, regional 'y por tipo de escuela o
modalidad de colegio, de los puntajes obtenidos por alumnos de:

- 4° afio que resolvieron la prueba de conocimientos

esenciales del Primer Ciclo.

- 6° afio que resolvieron la prueba de conocimientos

esenciales de 4° y 5° afios.

- 7° afio que resolvieron la prueba de conocimientos

esenciales del segundo ciclo.
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- 10° afo que resolvieron la prueba de conocimientos
esenciales del Tercer Ciclo.

- 11° (12°) afio que resolvieron la prueba de conocimientos
esenciales de 10° afio en los colegios académicos y 10°

y 11° afios en los colegios técnicos.

Conocimientos esenciales de Matematica que poseen los alumnos
A nivel nacional, regional y por tipo de escuela o modalidad

de colegio, se establecen los conocimientos esenciales de
Matematica por medio de los objetivos en que demuestran dominio
los alumnos de:

i 4°, 6°, 7°, 10°, y 11° (12°) afios

Condiciones fisicas para la enseilanza de la Matematica, Ciencias,

Espafiol e Inglés

Se establecen por medio de las respuestas a la preguntas ndameros 14 y 15

del cuestionario de directores.

Apoyo administrativo _para la ensefianza de la Matematica, Ciencias,
Espafiol e Inglés

Se establecen por medio de las respuestas a la preguntas

numeros 8 y 9 del cuestionario de directores.

Opinién de padres de familia sobre la ensefianza de la Matematica, Ciencias,

Espafiol e Inglés
Se establece por medio de las respuestas a las preguntas



numeros:
- 12 a 23 de la segunda parte del cuestionario para padres
de familia de instituciones educativas del Primer y Segundo
Ciclos.
- 21 a 37 de la tercera parte del cuestionario para padres
de familia de instituciones educativas del Tercer Ciclo vy

Educacién Diversificada.
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Apoyo que ofrecen los padres de familia para la ensefianza de

la Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés

Se establece por medio de las respuestas a las preguntas
numeros:

- 24 de la segunda parte del cuestionario para padres de

familia de instituciones educativas del Primer y Segundo

Ciclos.

- 14 a 20 de la segunda parte del cuestionario para padres

de familia de instituciones educativas del Tercer Ciclo vy

Educacion Diversificada.

Junta Administrativa

Organismo  constituido en cada colegio, con personalidad
juridica, cuya funcion es promover, de preferencia, el adelanto
material de los colegios y cuanto tienda al bienestar de

los alumnos.



Patronato Escolar

Organismo  constituido en cada escuela, con personalidad
juridica. Colabora con las Juntas de Educacién y, en general,
con todas las labores de caracter docente, promoviendo de
preferencia el adelanto material de las escuelas y cuanto tienda

al bienestar de los ninos.

Asociacion de Padres de Familia
Organismo de apoyo constituido en los colegios. Colabora
con diferentes labores de la institucién que conllevan al bienestar

de los alumnos.

Limitaciones

En la interpretacion de los resultados de este estudio deben considerarse
las siguientes limitaciones:
1- La muestra empleada, aunque aleatoria y estratificada por

region educativa, tomO0 como base la poblacion de instituciones

oficiales del Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada.
2- No fue posible obtener la opinion completa

de asesores y especialistas.

3- En las pruebas de conocimientos minimos se midi6 cada
objetivo con unicamente tres itemes.

4- Las actitudes hacia la Matematica, su enseflanza, la escuela

(colegio), el maestro (profesor) fueron medidas
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por diferenciales semanticos.

5- Las caracteristicas importantes del proceso de ensefianza-
aprendizaje, tales como  asesoria, planeamientos,  recursos
materiales, metodologia 'y evaluacibn no se  observaron
directamente, sino que se describieron por medio de las
respuestas a sus cuestionarios.

6- Unicamente los padres de familia involucrados, en Juntas
Administrativas o  Asociaciones de  Padres de  Familia

fueron los que respondieron a los cuestionarios.

7- La negativa a opinar de algunos profesores, directores y
maestros.
8- En algunas instituciones no fue posible administrar los

instrumentos a toda la muestra de nifios y jovenes.

O- En cuanto al andlisis del problema N° 2, después del
planeamiento de este diagnostico, se publicaron resultados
de otras investigaciones como la  Evaluacion de las
Universidades, por lo que se consider6 que se duplicarian los
esfuerzos si se analizaba el problema tal como estaba
planteado. Por esta razon, se limit6 este problema al
analisis de las  caracteristicas  generales de  organizacion
y funcionamiento de los planes de estudio para la formacion

de maestros y profesores que ensefian Matematica.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO
En esta investigacién, la revision de la bibliografia toma en cuenta los
siguientes aspectos:
- el concepto de evaluacion educativa y de diagnostico como su resultado.
- el concepto de curriculo.
- los elementos que forman parte de un curriculo, tales como: fundamentos,

planes de estudio y programas, componentes de ejecucion y alumnos.

El concepto de evaluacion se encuentra definido en los textos educativos y
depende del énfasis que se les dé a los distintos elementos o factores que
intervienen en su proceso. Estas concepciones varia en el espacio y en el tiempo,
se relacionan con el sistema educativo imperante y con el medio social, histérico

y cultural de una sociedad. Al respecto sefialan Fernandez, Fuentes y Ugalde:

La evaluacion actual debe estar acorde con la realidad nacional, que responda a los
cambios de conducta de corto alcance y a los logros de extension mayor en
concordancia con los fines, metas y objetivos del sistema educativo costarricense, por
consiguiente, evaluacién incrementa la calidad y el rendimiento del sistema

educativo (20:71).

Agregan que mediante este proceso se valoran y verifican los logros
alcanzados. Asi mediante este proceso se valoran y verifican los logros
alcanzados. Asi, mediante la evaluacion es posible diagnosticar fallas, determinar
el grado en que se han alcanzado los objetivos, estimar la eficiencia del proceso.
De igual manera, si se considera la educacion como un proceso sistematico, en el
cual se interrelacionan una serie de elementos que se llevan a cabo mediante
etapas, la evaluacion vendria a ser el ente vigilante de sus distintas fases. A la

vez, permite la retro alimentacion del sistema educativo ya que con base en ella
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se pueden hacer los ajustes necesarios que serviran posteriormente para tomar las

decisiones que el sistema requiere y lograr asi su cometido.

Cabe sefialar que existen diferentes tipos de evaluacion, unos se refieren a la
determinacion de logros en el aprendizaje, otros a la apreciacion de valores,
algunos al proceso curricular, o bien a la evaluacion de instituciones educativas,
como lo sefiala Ugalde (70:215). Por consiguiente, la evaluacion puede llevarse a
cabo a un nivel macro; es decir, referido a evaluaciones integrales, sea de un
subsistema o del sistema educativo; o a nivel micro, en donde se contemplan las
evaluaciones de cursos, asignaturas y planes de estudio. Asi Tyler, Scriven,
Stuffebeam, Scheepers, Manlove y Robinson consideran la evaluacién como un
proceso que pretende valorar la efectividad o calidad de una situacion dada.
Stuffebeam agrega ademas que no sélo ha de servir para probar el valor de un

programa, sino también para mejorarlo. (31:9-14)

Manlove y Robinson indican que la evaluacion se ha de realizar por medio de
la “recoleccion, analisis e interpretacion sistematica y objetiva de datos” (18:11).
Al respecto, Estrada afirma que la evaluacion “debe comprenderse como una
etapa del proceso administrativo, que supone un procedimiento de recoleccion y
andlisis de informacion que lleva a determinar si estd cumpliendo con los
objetivos pre-establecidos y si se cuenta con los medios para ello. Da entonces,
un diagnostico con el cual puede trabajarse en la elaboracion de planes y
programas, que persigan la superacion de la institucion. El objetivo general que
se persigue al llevar a cabo una evaluacion, es obtener un diagnostico de cémo la
institucion esta desempefiando sus actividades, utilizando sus recursos y logrando

sus objetivos. (18:14-15)

Segin Guillermo Salazar, el diagnéstico forma parte del proceso del
planeamiento y sigue una serie de etapas. De la coherencia, integracion y

cumplimiento de todas ellas depende, en gran medida, la realidad con que los
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problemas educativos se evidencien y las posibilidades de éxito de la

planificacién hecha.

El decir que el diagnostico presenta problemas reales, implica un proceso de
investigacion con propositos practicos que, traducidos en acciones, van a

justificar y orientar el planeamiento.

Se puede afirmar que el proceso de diagnostico se divide en tres grandes
partes: la primera se relaciona con la identificacion de los factores que
determinan el estado de la educacion y su comportamiento en el futuro proximo;
la segunda, con el analisis evaluativo de la situacion educativa, y la tercera, se
refiere a las caracteristicas y sentido de los cambios que se deseen operar en el
sistema educativo. (57:3-10)

Para realizar el Diagnostico Evaluativo de la educacion costarricense se
partira del concepto de curriculo que presenta el Plan Nacional de Desarrollo
Educativo, el cual lo concibe como “todas las experiencias de aprendizaje del
educando dirigidas o motivadas por los centros educativos. La mayor parte de
ellos se llevan a cabo dentro de las instituciones educativas; algunas se realizan
en la comunidad, con el concurso de sus recursos humanos y naturales. Dentro de
la institucion educativa se cuenta, para ayudar a la realizacion del proceso de
aprendizaje, con los planes de estudio, programas de enseflanza, materiales
educativos, guias metodoldgicas y todos aquellos factores humanos y fisicos que
tiendan a facilitar y enriquecer las experiencias de aprendizaje de los educandos,

y por tanto, a lograr los objetivos propuestos”. (62:23)

Es importante hacer notar que el interés del curriculo se centra en el
aprendizaje del alumno, cuya actividad se ve afectada entre otros, por:
- los contenidos de su aprendizaje
- los criterios de seleccion de los mismos
- el material a su disposicion

- la metodologia empleada
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- la evaluacion

- la organizacién escolar

- las relaciones de la escuela con el medio

- las actividades que ofrece la escuela

- el subsistema educativo, el cual se haya integrado a una realidad social

mas amplia que la subsume. (39:49).

Fundamentos

Una de las mas serias obligaciones de cada ser humano es la de procurar
claridad en sus convicciones basicas, analizando y organizando las premisas
sobre las que fundamenta su conducta politica, cientifica, estética, religiosa y
educacional, de aqui que los objetivos de la Educacién deben reflejar la tradicion,
los valores y las necesidades de la sociedad; pero por encima de todo, dan a
conocer el concepto del hombre aceptado por dicha sociedad (61:23-25). Por esta
razon, se hace necesario realizar un analisis constante de los fines y las
exigencias de la sociedad y de las fuerzas que operan en ella, con el objetivo de
mantener a la educacion orientada en un sentido de realidad: qué valores son
relevantes, qué conocimientos merece mayor atencion y qué tipo de capacitacién
debe prevalecer (65:53). Por lo tanto, los “fundamentos de una sociedad
constituyen las bases tedricas que sustentan determinado tipo de curriculo, a
partir de las cuales se define el hombre que se desea formar, el aprendizaje que se
pretende implantar, el modelo de sociedad que se pretende alcanzar y el tipo de

metodologia y técnicas de ensefianza que se pretende utilizar”. (28:45)

Para comprender el significado de curriculo es preciso examinar los
fundamentos filosoficos, psicologicos, pedagégicos, politicos y econémicos

que sus-
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tentan dicha sociedad. De ahi que los valores, ideales o ideologias, constituyen
puntos de vista orientadores, junto con las bases tedricas que proporcionan la

psicologia en relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje. (33:9:13)

Las bases politico-econémicas estan representadas por diferentes normas de
convivencia para hacer frente a la lucha por la vida, ante las necesidades y
aspiraciones. En este sentido, el individuo, la sociedad y el estado, son
tres elementos que fundamentan la estructura politico-econémica de las
naciones. El sistema economico bien estructurado establece los lineamientos
que debera seguir un estado y este genera las acciones politicas como respuesta

a las expectativas de una sociedad. (49:9)

Algunos autores sefialan que en América Latina, el curriculo actual es
importado, refleja una debilidad técnica. Las complicaciones que presentan las
tasas altas de crecimiento poblacional, de dependencia econémica, de presiones
crecientes de modernizacion, no han tenido éxito en sacudir el sistema
educativo y sacarlo de sus principios tradicionales que ya no tienen fundamento
(35:9). Se importa modelos que se desarrollan en otros medios culturales, tienen
otras perspectivas; la fundamentacién filoséfica y psicologica es a veces
diferente y no responde a las inquietudes de las sociedades latinoamericanas.
Costa Rica no escapa a estas realidades, a pesar de los esfuerzos realizados en
las ultimas dos décadas. La escuela distribuye conocimientos que no se han
relacionado con la vida cotidiana del alumno. Se busca un alumno conformista.
Se presenta un curriculo idéntico para todos los lugares del pais. En realidad

existe muy poca relacion entre la vida dentro y fuera de la escuela. (35:16-17)
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Planes de estudio y programas

Se puede definir el plan de estudios como el conjunto ordenado y coherente
de materias de ensefianza y actividades que se han de desarrollar en la escuela,
distribuidas por ciclos y afios (o cursos), tendientes a conseguir los fines de la

educacion y de acuerdo con las posibilidades de los educandos. (25:717)

Es pertinente sefialar las caracteristicas que permitan la estructuracion
de un plan de estudios. En primer término, ha de partir de los resultados de
un diagndstico de los fundamentos del sistema educativo, con el propésito de
planificar objetivamente esa realidad. A la vez, ha de ser congruente con los
fines que la sociedad persigue para satisfacer conjuntamente las necesidades
sociales e individuales. Ademas, ha de ser sistematico, lo cual implica la
organizacion y programacion secuencial de las situaciones de ensefianza-
aprendizaje. Otra caracteristica del plan de estudios es que debe presentar un
sistema de evaluaciéon formativo y sumativo. Asimismo ha de ser flexible; este
aspecto dinamico permite hacer los ajustes de acuerdo con los cambios

presentados. (28:37-38).

En un plan de estudios deben estar indicadas las conductas de entrada, esto
es, los conocimientos, experiencias, actitudes, valores y habilidades que debe
poseer un educando al iniciar el respectivo nivel. De igual manera, se debe
estipular el perfil de salida, con lo cual se determina qué producto es el
esperado en el correspondiente curso, nivel o ciclo educativo. También es
importante que se contemplen los recursos fisicos y humanos, igualmente las
limitaciones, donde se especifican el nimero de alumnos, el tiempo requerido y
otros aspectos que afectan el plan. (8:4-5)

En un plan de estudios se interrelacionan los fundamentos con otros

elementos. Los primeros se expresan mediante los objetivos generales,
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derivados de los fines educativos que la sociedad desea alcanzar, ellos procuran
la adquisicion de los fines a mediano y largo plazo. De manera que la filosofia
sefiala si la ensefianza persigue la adaptacion del individuo al grupo, o por el

contrario, procura una vision critica del mundo.

También la psicologia influye en el escogimiento de los objetivos; permite
distinguir los ajustes esperados como consecuencia del proceso de aprendizaje;
de igual modo, si los logros se adquieren en el tiempo previsto para cierta

edad en un nivel dado, donde se emplea determinado método. (68:39-43)

Los otros elementos interactuantes son los contenidos programaticos, los
métodos, los recursos y la evaluacién. Los contenidos programaticos se pueden
presentar por materias aisladas, areas de estudio, asignaturas, centros de interés,
entre otros. La seleccion de los contenidos ha de satisfacer los criterios de

validez, significacion, interés y aprendibilidad. (51:37-39)

De igual modo, se debe atender el proceso de cambio en la sociedad, asi
como las opiniones de los especialistas del area; y de especialistas afines, los

recursos humanos, materiales y de equipo con que se cuenta. (10:4-5)

Los métodos del plan de estudios estan en estrecha relacion con los
contenidos y con los objetivos que se proponen. Asi, si se desea una ensefianza
instructivo-verbalistica, los métodos han de ser pasivos y procuraran educandos
leales, obedientes y conservadores; por el contrario, si la ensefianza es de
caracter participativo, la metodologia que se usara es activa y buscara que el
educando sea critico, razonador y capaz de resolver los problemas. Por
consiguiente, se observa que la metodologia permite determinar el alcance,

profundidad y secuencia del plan de estudios. (19:85)

En cuanto a los recursos humanos, se deben de tomar en cuenta las caracte-
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risticas de los educandos, la formacién profesional y cualidades personales del
educador y la participacién de los administradores, responsables de ejecutar los

diferentes programas del plan.

Los recursos fisicos se refieren a las instalaciones, presupuesto y otros

materiales que permiten la “implementacion del plan de estudios™.

La evaluacion de los planes de estudio debe hacerse tomando en cuenta los
diferentes elementos que se relacionan a fin de verificar si los objetivos,
métodos, contenidos y recursos se cumplen en forma satisfactoria y si dan como
resultado el producto esperado en el curso, nivel o ciclo de ensefianza. Ademas
de la evaluacion interna del plan de estudios, es conveniente el seguimiento del
producto para comprobar su eficiencia y verificar si el plan responde a las

exigencias sociales y a los intereses individuales. (8:7)

A partir de la estructuracion de los diferentes elementos del plan de estudio,
se determina los objetivos intermedios, los cuales son las directrices
del programa que utiliza el educador en el area de estudio, en la asignatura,
o bien, en el curso, seminario, laboratorio, etc. Razon por la que debe existir
congruencia entre los programas y los ideales educativos deseados en el
pais, tomando en cuenta la psicologia diferencial, la psicologia del aprendizaje,
las experiencias educativas del medio cultural, social y econémico y la
estructuracion general del sistema educativo del pais, aspectos que deben ser

considerados en los planes de estudio.
El programa de estudio debe ser entendido por un lado, como la guia para
la labor del educador, por otro, como un instrumento de evaluacion, orientacion

y supervision del trabajo docente. (40:41-42)

Segun algunos autores, el programa debe reunir las siguientes caracteris-
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ticas:  funcionales, flexibles, coordinados (vertical y horizontalmente),

correlacionados, unitarios, activos y actualizados. (19:82-84)

En la estructuracion del programa se expresan aspectos relativos al
aprendizaje, como lo son: los objetivos, los contenidos de materia y la
bibliografia seleccionada. El escogimiento y la determinacion de los objetivos
se debe contemplar en relacién con los dominios: cognoscitivo, afectivo y
psicomotor; el equilibrio entre ellos hace posible la conciliacion de las
expectativas de la sociedad, con los intereses y aptitudes de los educandos. Una
correcta formulacién de los objetivos permite evaluar con eficiencia las
conductas previstas y los cambios ocurridos, como resultado de las experiencias

de aprendizaje.

En relaciéon con los contenidos o temas, conviene que el educador analice y
discrimine aquellos de caracter permanente y relevante, de los pocos
significativos; motivo por el cual es pertinente que mediante una adecuada
organizacion del contenido se logre la relacion de los temas. También en los
programas se incluyen las actividades correspondientes a los objetivos y a los
contenidos. Ademas se incorpora la bibliografia que debe servir de orientacion

tanto a estudiantes como a educadores.

Es oportuno referirse a los programas que se utilizan en Costa Rica, en
los distintos niveles de ensefianza. Frecuentemente se cambia en las diferentes
asignaturas, por instancias politicas o de un grupo de especialistas. Obedecen
esas modificaciones a razones intuitivas, y quedan muchas veces, desarticulados
e inconexos en relacion con el plan de estudios al que pertenecen. Asimismo,
dichas “reformas” se realizan por areas de estudio o asignaturas en forma
separada perdiéndose la coordinacion e integracion de la ensefianza. Por otro
lado, es importante determinar si el programa vigente es utilizado y sirve de

verdadera guia didactica al educador, o si por el contrario, difiere notoria-
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mente del programa real. (40:46)

En Costa Rica, en las ultimas dos décadas, se han llevado a cabo tres
cambios fundamentales en los planes de estudio. El primero se produjo en
1963-64, con la Reforma de la Ensefianza Media. Con ella no se pretendia
sustituir el curriculo vigente, sino una organizacion y selecciéon de contenidos
con el propédsito de facilitar la labor del educador y de fomentar el sentido
democratico en los educandos. El cambio fundamental se centré en un ciclo
comun con tres afios para todos los estudiantes, constituido por un conjunto de
materias de formacion general y de actividades que procuraran una actitud
participativa, de respeto y de orientacion vocacional. Ademas del ciclo comun,
se establecid un ciclo diversificado en dos areas; al final del cual se otorgaba el
bachillerato en ciencias o letras. Cabe destacar que la ensefianza primaria no
sufrié las modificaciones que se requerian; tnicamente se integraron algunas
asignaturas. Asi, se observa que no es sino hasta 1968 y 1969 en que se ponen
en practica nuevos programas para primero y segundo grados respectivamente,
mientras que de tercero a sexto grados se contindan aplicando los programas de

1942.

Otro cambio importante se inici6 en la década del 70, con el Plan Nacional
de Desarrollo Educativo, el cual produjo cambios significativos en la estructura
del sistema y en la Constitucion Politica. Se establece el nivel de la Educacion
Inicial, la Educacién General Basica (dividida en tres ciclos de tres
afios cada uno) y la Educacién Diversificada, segtin opciones de ensefianza.
También, se revisan los contenidos programaticos, fundamentados en los
objetivos diferenciales de los distintos ciclos, que a su vez se encadenan con los
fines expresados en la Ley Fundamental de Educacion. Los objetivos
diferenciales estan sustentados en las relaciones del sujeto con el mundo de la
naturaleza, el propio yo y el de la sociedad. De manera que los nuevos planes de

estudio y
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programas, se organizaron por areas de estudio de Primero y Segundo Ciclos,
y por asignaturas en Tercer Ciclo y Educacion Diversificada. El Plan Nacional
de Desarrollo Educativo, aprobado por Decreto Ejecutivo N° 3333-E,
octubre 1973, se puso en marcha en 1972, y los programas fueron autorizados

por el Consejo Superior de Educacion en 1978. (42:68-70, 43:3-5).

En relacion con la educacion escolarizada de adultos, cabe sefialar que
se inici6 a raiz del Plan Nacional de Desarrollo Educativo, una revision
de programas orientados por los objetivos en tres comportamientos: el
saber, el trabajo y la convivencia. En realidad los planes de estudio y
programas son una copia de las instituciones diurnas. Asimismo, el
academicismo es fuerte, con horarios recargados y con programas extensos,
dificiles de cumplir; razon por la cual es necesario que se dicte una politica

definitiva para este tipo de instituciones. (41:9-62, 39:176).

Uno de los ultimos cambios significativos se inici6 en 1979 con la
Regionalizacion Educativa, aprobada por Decreto Ejecutivo N° 11073 E; con
ella se pretende reformar fisica y administrativamente las distintas estructuras
del Ministerios de Educacion Publica. Los objetivos propuestos buscan
una descentralizacion administrativa, contenidos programaticos acordes
con las necesidades de cada region y oportunidades educativas que sirvan de

fuente de trabajo (42:70-72).

De igual manera, las escuelas encargadas de la formacién del educador
de las distintas universidades, presentan a nivel interno, planes de estudio y
programas vacilantes;  generalmente, no tienen claro los objetivos que
pretenden para el bien de nuestra educacion. Lo anterior es afirmado por Carlos
German Paniagua Gamboa, en el siguiente parrafo, referido a la Facultad de

Educacion de la Universidad de Costa Rica.
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“Puede apreciarse que durante mucho tiempo la Facultad careci6 de una
definicién del rol que le correspondi6 desempefiar respecto a la educacion

nacional. Cuando determind sus fines, objetivos y funciones, alrededor

de 1976-1977, fue incapaz, por razones que se ignoran, de darles sustento legal vy,
como puso en evidencia el proceso de analisis y desarrollo, estos fines, objetivos y
funciones resultaron desconocidos para la mayoria de los miembros de la

Facultad”. (54:8).

A nivel externo, no hay coherencia en cuanto a la politica educativa entre
ellas y el Ministerio de Educacion Publica. De aqui que muchas veces la
formacion especifica y pedagogica del educador no corresponde ni al

mercado ocupacional, ni al profesional esperado en los centros de ensefianza.

Como se anot6 anteriormente, la labor escolar esta orientada por un
programa que tiene como finalidad desarrollar en el educando cambios en su
actitud, manera de pensar, conocimientos y habilidades o destrezas. La
funcion del educador es ser el medio para lograr ese fin; por lo tanto su gran
responsabilidad radica en planificar su trabajo, seleccionar los métodos,
técnicas y recursos que le faciliten el logro de los cambios deseados y evaluar

la labor realizada. (34:18)

Al planificar, el docente articula de un modo racional los distintos

elementos del proceso ensefianza-aprendizaje. (3:21)

El planeamiento tiene valor en tanto no sea Unicamente un requisito
burocratico. Pues contribuye a evitar la rutina y la improvisacion, ahorrar
tiempo, dinero y esfuerzo, favorece la evaluacion, provee seguridad y
eficiencia en la labor, haciéndola mas completa, continua e integrada. (3; 23;

36; 38)

Un educador responsable debe planear su accion docente y seguir un

proceso deductivo que incluye tres momentos:



- Programacién larga o plan anual

- Programacion corta o plan de unidad

- Preparacion de clase o plan de leccion

El plan anual previene el trabajo que se va a realizar en una asignatura
durante el periodo lectivo; debe guardar relacion con el afio anterior y ademas
debe coordinar con otras disciplinas, a fin de que la ensefianza se lleve a cabo

de un modo mas eficiente y con sentido de continuidad.

En el plan de unidad el educador organiza el proceso de aprendizaje de
una semana, dos, tres, un mes o mas. No existe ley general respecto a tiempo.
Este plan presenta la ventaja de que en él se pueden hacer modificaciones de
las previsiones hechas en el anterior y ademas se puede detallar mas el trabajo

por realizar.

El plan de leccion concretiza lo que se va a hacer en una clase. Es el
nivel de planeamiento que requiere de mas reflexion, pues pretende el mayor
rendimiento del momento mas importante del proceso, que es cuando el

profesor y el alumno llevan a cabo la actividad instructiva (21; 23; 36; 38; 50)

Para planificar la instruccion existen diferentes modelos, el educador
podra utilizar el que mas convenga a sus intenciones. Pero entre ellos hay
puntos comunes que tienen por objeto dar respuesta a las preguntas
siguientes:

1) ¢Qué es lo que se quiere lograr? (Objetivos)

2) ¢Qué es lo que debe aprenderse? (Contenidos)

3) ¢;Como ensefiar para alcanzar el nivel de aprendizaje deseado?

(Actividades)

4) ;Cémo saber si se ha logrado el aprendizaje deseado? (Evaluacion)

Otros aspectos que se deben tomar en cuenta al planear, son los recursos

humanos y materiales con que se cuenta, asi como las caracteristicas de los

alumnos a los cuales se dirige la ensefianza (14; 21; 23; 34).



Para que la ensefianza sea eficiente es necesario considerar la metodologia

que se requiera emplear. Todo método esta determinado por los fines de la edu-

cacion, estos toman en cuenta tanto las teorias del aprendizaje como las
necesidades socio-econdmicas y culturales del medio. De alli que pueden existir
tantos métodos como fines se le asignen a la educacion; sin embargo, se podra
considerar bueno aquel método que resulte eficiente para el aprendizaje por

parte del educando (37; 38; 60; 67).

El método didactico tiene una doble justificacion psicologica y ldgica.
Por un lado se apoya en la psicologia del educando y por otro, en la estructura

l6gica de la materia (67: 467).

El educador ademas de los métodos, puede disponer de técnicas
didacticas, y aunque la diferencia entre ambos conceptos no esta bien definida,
puede decirse que el método es mas amplio que la técnica y que ésta guarda mas

relacion con la forma de presentacion inmediata de la materia (37; 50).

Existen diversas clasificaciones de métodos y los autores emplean
diferentes criterios para elaborarlas. Lo que no debe perderse de vista en
cualquier clasificacién, es la utilidad que le pueda prestar al educador para

desarrollar su labor.

Asi, Castillejo Brull agrupa los métodos de acuerdo con los principios de
la educacién, individualizacion, socializacion, autonomia, creatividad y actividad

que se quieren alcanzar (9).

La clasificacién que propone Renzo Titone se basa en la historia, y asi
divide a los métodos en antiguos, clasicos o légicos, y en modernos, psicologicos
y globales. Sefiala luego que el método en accion se concreta en una

variedad de “modos”, “formas” y procedimientos de ensefianza (67).
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Nérici hace una clasificacion de los métodos tomando en cuenta los
siguientes aspectos: la forma de razonar, la coordinacion de la materia, la con-
cretizacion de la ensefanza, la sistematizacion de la materia, las actividades
de los alumnos, la globalizacion de los conocimientos, la relacion entre el

profesor y el alumno, el trabajo del alumno y la aceptacion de lo ensefiado (50).

El profesor Kelly Duncan, de la Universidad del Estado de Ohio, después
de analizar el trabajo de cientos de maestros con experiencia, concluyé que son
cuatro los métodos basicos para comunicar informacion: la comunicacion directa,
el debate docente-alumno, la actividad independiente del alumno y la actividad

grupal de alumnos (14).

En Costa Rica se han realizado algunas investigaciones sobre métodos y
técnicas que permiten concluir lo siguiente: la interrogacion y la discusion
son algunas de las técnicas mas empleadas. Entre las menos empleadas se

encuentran el simposio, panel, mesa redonda y foro (7).

Ademas de seleccionar los métodos, el educador debe escoger los recursos
didacticos que mas se ajusten a sus objetivos. Entendiendo por recursos

didacticos “todas las formas fisicas de presentar estimulos al alumno” (72:123)

Dentro de este marco, el libro, la pelicula o la revista, son recursos y
su seleccion debe hacerse con base en objetivos determinados y tomando en
cuenta las capacidades de aquellos a quienes se dirigen, para que la estimulacion

resulte eficiente. (60; 72)

La finalidad de los recursos didacticos es hacer mas efectiva la ensefianza,
ofrecer una informacién mas viva y exacta de los objetivos propuestos y

crear los motivos que estimulen el aprendizaje (50; 60).
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Existen diferentes clasificaciones de los recursos didacticos. Spencer
propone una segun el organo sensorial que estimulan y los divide en visuales,
auditivos y auditivo-visuales (60).

Nérici clasifica los recursos didacticos de la siguiente manera: material
permanente de trabajo, material informativo, material ilustrativo visual o

audiovisual y material experimental (50).

En realidad no importa cual clasificaciéon se utilice o cual recurso se
emplee en la ensefianza; lo importante es que al seleccionar el recurso, se use
aquel que tenga el mayor potencial para el logro de un objetivo determinado
(72).

Lamentablemente la seleccion de los recursos se ha venido realizando de
la forma mas caprichosa, tanto a nivel de los educadores, como de los centros
educativos. Generalmente los centros educativos adquieren los recursos y

luego se les busca la utilidad dentro de un trabajo curricular o docente (72).

Dentro de los recursos didacticos merece especial atencién el libro de
texto, éste se define como aquel “libro planeado sistematicamente para el
aprendizaje de los contenidos de una determinada materia, a un cierto nivel y

segun la legislacion y cultura vigentes” (22:166).

En los ultimos afios, el libro de texto tinico ha dado paso a otros libros por
ejemplo a los de consulta y a los funcionales. Los primeros permiten la
resoluciéon de dudas al alumno y los segundos promueven el autoaprendizaje

(22).

Administracion en Educacion

La educacion, como sector de la sociedad comprende la educaciéon formal,

no formal e informal. La educacion formal se imparte en los centros de
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enseflanza por medio de la transmision sistematica de conocimientos y valores.
La educacién no formal se da en forma organizada, pero fuera del ambito del
sistema formal establecido, como un complemento de la educacién formal. La

educacion informal no es sistematizada y se da en la vida diaria por medio de la

transmision de tradiciones, conocimientos y valores (27:13-17).

La existencia de una administracion del sector educativo, basada en los
principios, teorias y procedimientos de la administraciéon general, se fundamenta
en el papel que cumple la educacion como un sector vital de la sociedad
en su influencia en el comportamiento de los individuos y en el desarrollo del

pais (27: 17-19).

La administracion educativa dentro del contexto socio-econémico, politico
y cultural, debe favorecer la formacion integral del individuo y es considerada
como “un proceso que, en su realizacion, comporta varias acciones, encadenadas
como un conjunto coherente ejecutadas para obtener del sistema educativo

el maximo rendimiento posible” (70: 75).

Es necesario que los administradores de educacién establezcan
comparaciones entre el planeamiento que orienta su labor y los resultados
obtenidos de la accion llevada a cabo. En este sentido, es importante por un lado
que se realice una auténtica comunicacion que asegure resultados eficientes,
entre los diferentes niveles jerarquicos (48: 7); por otro, que se efecttie un certero
proceso de supervision. En este proceso; intervienen una diversidad de
funcionarios, en escalas diferentes, quienes realizan una accién multiplicadora.
Paralelamente a esta labor, se efectia el asesoramiento, seguimiento y
coordinacion del proceso ensefianza-aprendizaje; por consiguiente todas las
acciones de los funcionarios deben procurar la asistencia y orientacion del
personal para ayudarlo a mejorar el ejercicio de la docencia (56: 21-22). Razones

por las cuales, estan involucrados tanto el Ministerio de Educacion Publica como
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las instituciones de educacion superior, las cuales deben ofrecer las

facilidades para que el educador pueda lograr su perfeccionamiento académico y

personal. Por tanto, conviene que se impartan seminarios de actualizacion y
cursos motivadores que conduzcan a convertir al docente en un hacedor de la
educacion. Este compromiso debe ser también responsabilidad de las distintas

organizaciones magisteriales.

El Ministerio de Educacion por su parte, cuenta con un departamento de
Asesoria y Supervision. El personal nombrado para este cargo, esta distribuido
por materias especificas y por ciclos de ensefianza; las funciones que cumplen
estan explicitadas en el documento “Descripcion del departamento de asesorias
y supervision”. De acuerdo con la nueva administracion educativa, se nombraron
en las diferentes asignaturas “Asesores Regionales”, quienes tienen a su
cargo los colegios diurnos y técnicos; no asi, los nocturnos. Sobre la labor
de asesoramiento que realizan los funcionarios del Ministerio de Educacién, se
han efectuado varios trabajos de investigacién, entre ellos: “La supervision

educativa” de Virginia Cortés y otros.

El asesor inmediato del docente es el director de la institucion. Conviene
que éste logre crear el ambiente adecuado que permita ejecutar aquellas
disposiciones emanadas de los superiores y que tiendan a mejorar la calidad de la
enseflanza. También es pertinente que €l logre el seguimiento de las acciones para
que pueda, objetivamente, evaluar los resultados. Dentro de cada centro de
ensefianza existen los departamentos, reunidos por nivel y comités de evaluacion,
los cuales cumplen una labor de asesoramiento, en coordinacion con el director.
Las funciones que generalmente se realizan en las instituciones son entre otras:
adaptacion curricular, aplicacion de métodos y técnicas de ensefianza, orientacion

para el planeamiento didactico. (56).
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Es responsabilidad de la administracion educativa, la coordinacién de los

componentes del sistema educativo y la organizacion de los recursos disponibles,

para elevar la calidad y hacer efectiva la democracia de la educacién por medio
de la igualdad de oportunidades a nivel local, regional e institucional. También
debe realizar en estos niveles el seguimiento, asesoramiento, control y
coordinacion para el logro de los objetivos de la educacién; formular, coordinar
y ejecutar las politicas del sector educativo; organizar y preveer los servicios
educativos que requiere el pais; hacer uso de la investigacion y planeamiento
para la eficiencia y proyeccion de la educacién, estimular la participacion
de la comunidad y velar por la capacitacion y perfeccionamiento del personal

docente (27: 23-38-39).

La administracién educativa se sustenta en diferentes teorias educativas;
atiende factores de personal, financieros, del curriculo, de recursos fisicos,
y contempla en sus fases internas el planeamiento, programacion, organizacion,
direccion, coordinacion, control, supervision, investigaciébn y evaluacion

(70: 77-84).

El avance de los sistemas educativos hace que la administracion educativa
requiera de la especializacion y de la division de tareas, de la incorporaciéon de
especialistas, del trabajo interdisciplinario, coordinaciéon intersectorial,

tecnificacion, nuclearizacion, desconcentracion y regionalizacion (27: 40-51).

De acuerdo con el area geografica, en Costa Rica se da la administracion
educativa a nivel nacional, regional y local. A nivel nacional, es atendida
por la labor centralizada que ejerce el Ministerio de Educacion Publica. A nivel
regional, esta a cargo de las Direcciones Regionales de Ensefianza; y a nivel
local es atendida por las direcciones de las Sub-regiones, Micro-regiones

y el trabajo administrativa de cada institucion educativa (70: 85).
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De acuerdo con el ciclo o nivel educativo, la administracion de la

educacion formal comprende la Educacion Preescolar, Educacion General Bésica

Educacion Diversificada, Educacion de Adultos, Formacién Profesional y
Educacion Superior. La Educacion Preescolar no es obligatoria, atiende a nifios
desde dos hasta seis afios. La Educacion General Basica comprende tres ciclos de
tres afios cada uno, es obligatoria y atiende estudiantes a partir de los seis afios.
La Educacién Diversificada abarca un ciclo de dos a tres afios, segtn la

modalidad.

La Educacion de Adultos se encuentra dentro de la educacion formal y no
formal, y la Educacion Superior es impartida por Universidades y otras

instituciones de Educacion Superior. (62. 102-103).

De acuerdo con la modalidad, la administracion educativa comprende la
modalidad académica diurna, académica nocturna, artistica y técnica

(agropecuaria, industrial, artesanal, comercial y agro-industrial) (62: 102-103)

Los diferentes tipos de centros educativos de Educacién General Basica y
Educacion Diversificada que existe en nuestro pais son de:

- Primero y Segundos Ciclos (antiguas escuelas primarias)

- Primero, Segundo y Tercer Ciclos (conocidos como unidades

educativas o unidades pedagogicas)

- Tercer Ciclo y Educacién Diversificada (liceos o colegios

académicos o de caracter técnico)

- Tercer Ciclo (académicos o instituciones de capacitacion técnica)

- Educacién Diversificada (instituciones de educacién técnica,

industrial y comercial)

- Caracter Artistico (conservatorio de Castella) (62: 105)
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Las instituciones educativas del Primer y Segundo Ciclos de la Educacion
General Basica, se determinan de acuerdo con la clasificacién siguiente:

1. Escuela PEGB2, cuenta con un docente y una poblacion menor o igual a

cincuenta alumnos.

2. Escuela DEGBI, tiene de 1 a 5 docentes y una poblacion entre 51 y 180
alumnos.

3. Escuela DEGB2, cuenta con un numero de 6 a 10 docentes y una
poblacion entre 181 y 300 alumnos.

4. Escuela DEGB3, presenta de 11 a 20 docentes y una poblacién entre
301y 600 alumnos.

5. Escuela DEGB4, se caracteriza porque tiene de 21 a 30 docentes y una
poblacion entre 601 y 900 alumnos.

6. Escuela DEGB5, cuenta con mas de 30 docentes y una poblacién mayor

a 900 alumnos.

Las escuelas PEGB2, llamadas escuelas unidocentes, se encuentran
dispersas en las zonas rurales de todo el pais, algunas de ellas en lugares
insalubres y de dificil acceso. Generalmente estan ubicadas en comunidades de
situacion socio-econémica dificil. La formacién del docente que atiende estas
escuelas se considera inadecuada; también carecen del equipo y
material requerido. Estos centros, a pesar de que funcionan con
una estructura administrativa inadecuada, desarrollan los mismos planes
y programas que se siguen en las escuelas

urbanas (13: 6-9).

En la investigacion realizada por la Unidad de Organizacion y Supervision
Educativa del Ministerio de Educacion Publica sobre estas escuelas, se concluy6
que entre sus principales necesidades estan las que se relacionan con material
didactico, técnicas metodologicas, participacion de la comunidad, espacio fisico,

equipo, organizacion y asesoramiento. (13:20)

59



Barrantes, Marco en su estudio “La Escuela Unidocente” cita entre los

principales problemas de estas instituciones: la preparacion inadecuada del docen

te, la negligencia del padre de familia, la falta de un “status” por parte de
la escuela que le merezca el respeto de la comunidad, la falta de autovaloracion
de educador como profesional, carencia de recursos, supervision deficiente
y desinterés por parte de autoridades educativas. Entre las conclusiones
sefiala, la carencia de una filosofia definida que oriente a la escuela unidocente,
la ausencia de programas especiales para estas instituciones, supervision
y asesoramiento insuficientes, escasos recursos econémicos, material didactico
ocaso, un proceso administrativo poco eficiente e incapacidad del docente para

atender este tipo de institucion. (4: 46-47)

Regionalizacién del Sistema Educativo Costarricense

La Regionalizacién Educativa se basa en indicadores de orden geografico,
demografico y de comunicaciones; también delimita las areas definidas que
poseen caracteristicas geo-sociales y educativas comunes. Estas areas dependen
de una sede central para la administracion y planificacion integral de Ia
Educacion, cuyos objetivos estan acordes con los objetivos nacionales y del

sector educacional. (46:13)

La Regionalizaciéon Educativa por medio de la descentralizacion del
sistema administrativo y la planificacibn a nivel regional, pretende
el mejoramiento de la educacion. Esta organizacion permite, por un lado,
la interaccion de los elementos que participan en el proceso educativo, por
otro, el ordenamiento de la administracion del curriculo. Atiende asimismo,
los intereses y necesidades de cada region por medio del aprovechamiento de

los recursos y condiciones dentro del contexto democratico, social, econémico,
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politico y cultural del pais presentes en los fundamentos de la Educacion
Costarricense. (69: 28-29)

La regionalizacion del sector educativo se basa en el modelo de
regionalizacion propuesto por la Oficina de Planificacién y Politica Econdmica.
Las funciones del Ministerio de Educacion Publica se descongestionan por los
diferentes niveles de jerarquia, asi se encuentran las regiones constituidas por
sub-regiones, éstas a la vez por la micro-regiones, las cuales se forman por

uno o varios distritos administrativos. (46:21).

Las regiones educativas, de acuerdo con sus caracteristicas socio-
economicas y culturales, realizan en forma desconcentrada las funciones que
competen al Ministerio de Educacion Publica, entre ellas la planificacion,

ejecucion, coordinacion y control del proceso educativo. (46:34)

En cada micro-region existe un funcionario que debe cumplir con labores
de asesoramiento, seguimiento, coordinacién y control en las instituciones

educativas (46:34)

El distrito administrativo estd formado por todos los centros educativos
que estan ubicados en la circunscripcién territorial del distrito segtn la Division

Territorial Administrativa de la Republica de Costa Rica. (46:30)

Consideraciones afectivas en el curriculo

Para que haya aprendizaje debe haber una correlacion positiva, entre el
potencial de aprendizaje propio del educando y la oportunidad para aprender
que ofrezca el ambiente de aprendizaje. Dicho potencial depende de las

caracteristicas individuales de cada educando, a saber:



- motivacion para aprender, la cual esta directamente relacionada con las
actitudes, intereses y valores que el educando ha adquirido.

- nivel de madurez y desarrollo mental alcanzado por el educando,
manifestado a través de su lenguaje, sus destrezas de comunicacion y sus
habilidades para resolver problemas.

- aprendizaje previo y experiencias que posee el educando en el momento
dado.

La oportunidad de aprender depende de tres factores: psicoldgicos,

organizacionales y socio-culturales.

Se incluyen dentro de los factores psicolégicos:
las caracteristicas de las actividades; los procesos mentales que se requieren;
los procesos ensefianza-aprendizaje que se utilizan, tales como: medios de
instruccion, tipos de motivacion, evaluacion y las caracteristicas de las

actividades y sus contenidos.

Los factores organizacionales, definen los elementos del ambiente de
aprendizaje, tales como la organizacion fisica del ambiente, el uso del tiempo y
los patrones de interaccion que ejercen gran influencia en la motivacion y

rendimiento del educando.

Los factores socio-culturales se ubican dentro del contexto socio-cultural
y politico-econémico en que ocurre el aprendizaje. Representan los valores,

actitudes, expectativas de la sociedad y otros factores.

Estos tres factores no actian de manera independiente para crear las

condiciones de aprendizaje, sino que se refuerzan mutuamente. (53: 49-52)

Cabe destacar que el area afectiva no puede ubicarse en uno solo de esos
factores, sino que estd involucrada en todos ellos. Pablo Herndndez dice, que

los sistemas educativos contemplan entre sus ideales el desarrollo y adquisicion
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de valores, actitudes e intereses, pero las escuelas han puesto mayor énfasis
en el logro de objetivos cognoscitivos, lo que implica un descuido del
area afectiva y un desconocimiento entre los docentes, de las técnicas de
evaluacion adecuadas para este tipo de conducta. (30:31)

Para medir las diferentes conductas es necesario determinar qué se
va a medir, en este sentido resulta util diferenciar los sentimientos
de las aptitudes y de los otros rasgos de la personalidad. El concepto
“sentimiento” abarca todas las respuestas que conciernen a las reacciones
personales, las preferencias, los intereses, las actitudes, los gustos
y los rechazos: asi, cuando una persona expresa un sentimiento,
se da una reaccion personal a un estimulo. Los diferentes tipos de sentimientos
que generalmente se miden son: intereses, valores 'y actitudes.
Se entiende por interés, la inclinacion hacia determinada actividad; por
valor, a la eleccion de metas y formas de vida; y por actitud, a la preferencia
hacia ciertos objetos sociales, fisicos, tipos de personas, instituciones

sociales, etc.

Las actitudes se distinguen de los intereses y de los valores porque

se dirigen a un determinado blanco u objeto. (52: 190-191-465)

Al respecto dice Anastasi: “actitud es la tendencia a reaccionar
hacia una clase determinada de estimulo, como un grupo social, una costumbre
o una institucion.” (30:57). Por lo tanto, las actitudes se refieren a
evaluaciones que las personas hacen de los objetos o sus representaciones,
poseen un componente afectivo que permite evaluar favorable o

desfavorablemente un objeto.

Se desarrolla una actitud especifica al formarse el concepto de un
objeto distintivo identificable y al adoptarse una orientacién emocional
consistente respecto a tal objeto. Estudios como los de Levin vy

Murphy (1943), Edwards (1941) y Havron y Kofer (1957), han demostrado
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que una vez establecidas tales actitudes, pueden interferir con la adquisicion
de nuevas informaciones que contradigan a éstas. Una vez establecido el marco
de referencia tendra un efecto selectivo en el aprendizaje. (59: 301)

De lo anterior se deduce que las actitudes son aprendidas y que una vez
adquiridas influyen decididamente en la apreciacion que tiene la persona del
mundo que la rodea; es decir, las actividades vienen a ser estructuras mas o
menos permanentes que predisponen al individuo ante un sujeto institucion o
materia de estudio. Cada persona reacciona afectivamente ente ese “algo” de
una manera particular y lleva implicito una serie de experiencias que ha ido
acumulando a través de su vida. Al respecto opinan Arrieta y otros, que la
formacién de actitudes constituye parte del proceso de la construccién del

concepto de si mismo. (2:34)

Medicion de actitudes

Las actitudes de una persona forman parte de su interioridad, lo cual
impide que puedan observarse directamente, por lo que ha de recurrirse a
conductas observables o medibles representativas del objeto actitudinal que se

esta investigando. (30:11)

La inquietud por construir instrumentos para medir actitudes, surge
simultaneamente con el inicio del desarrollo de técnicas para la medicién de la
inteligencia. Cabe destacar la problematica surgida al aplicar calculos

matematicos a aspectos de la conducta. (30: 11; 2:34)

Existen varios tipos de instrumentos para medir actitudes, entre ellos
estan, el diferencial semantico, la escala de puntuaciones sumadas de Likert,
escalas de intervalos aparentemente iguales de Thurstone, escalas acumulativas

de Guttman.
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Numerosos investigadores han contribuido con sus trabajos a la medicion
de actitudes; entre ellos se encuentran: Murphy, Allport, Campbell, Cookyselltiz,
Fiske, Thurstone, Likert, Kerlinger, Osgood, Guttman, Lingoes y otros.

(30:11; 2:34)

El diferencial semantico

Elaborado por Charles E. Osgood, es una técnica de medicién que se
fundamente en el marco tedrico de los procesos mediatorios, la especialidad del
significado y el desarrollo de escalas bipolares. No es un test psicolégico, es
decir, no es un instrumento con un nimero definido de reactivos, calificaciones y
baremos especificos, pero si constituye, una técnica de medida muy
generalizable, que exige adaptacion de su forma y contenido segtn el tipo de
problema que se quiere investigar. Ni los conceptos que se evaldan, ni las escalas
bipolares que se utilizan pueden considerarse tipicas, ya que unos y otros

dependeran de los propositos de la investigacion. (15:39)

Segtin Osgood, los juicios sobre objetos de actitud tienen probabilidad de
variar en tres dimensiones: evaluativa, activa y potencial. Los factores
de potencia y actividad no tienen tanta fuerza estadistica como el factor
evaluativo; ademads, es facil encontrar pares de adjetivos relacionados con
evaluacion, mientras que es dificil encontrar los adjetivos que midan con claridad
los otros dos factores, también las mejores escalas para medir potencia y

actividad se correlacionan con el factor evaluacién (52:491)

El diferencial semantico es especialmente 1til cuando existe interés en
conocer respuestas afectivas, puede ser aplicado a diversos conceptos y estimulos
para comparar entre reacciones afectivas diversas. Ha sido usado por numerosos
investigadores entre los cuales se encuentran: Osgood y sus colegas (1957),

Barilay y Thumin (1963), Rodefeld (1957), Triandis (1957) y Williams (1966).



En estas investigaciones el diferencial semantico ha sido un medio eficaz de

analisis, comparacion y conocimiento de actitudes. (2: 37-40)

Técnicas de puntuacién de Likert

Consiste en un conjunto de preguntas sobre actitudes, que se supone, tiene
aproximadamente el mismo valor actitudinal, y los sujetos asignan valores
en diversos grados (de acuerdo o desacuerdo), en cada una de las diferentes
preguntas relacionadas con el objeto actitudinal; por eso se dice que es una escala

de clasificaciones sumadas.

Se supone que el universo de preguntas es una serie de reactivos que
tienen igual valor actitudinal; es decir, no existe graduacion de preguntas, porque

el valor de las preguntas es igual para todas. (2; 30; 52)

Estas escalas ofrecen las siguientes ventajas:

-no requieren de un grupo de peritos o jueces para elaborarla.

-con igual numero de itemes producen confiabilidad tan alta como las
obtenidas por otras técnicas.

-no contiene los errores que con mayor probabilidad pueden presentar
otras técnicas.

-el tratamiento estadistico de los resultados es mas simple que el de

otras técnicas. (30: 12-13)

Evaluacion y rendimiento académico

En el trabajo escolar, la evaluacion constituye una parte muy importante

del curriculum. Es la evaluacion, tanto en su aspecto formativo como en el
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sumativo, aquella parte del curriculum que permite mejorar el proceso educativo
de manera inmediata y que nos permite conocer si los objetivos propuestos se

han cumplido.

Desde el punto de vista del proceso de ensefianza-aprendizaje, la evalua-

cion es una parte integral del mismo. Ya que por medio de ella el maestro puede
darse cuenta en qué grado los cambios en la conducta de los alumnos que se
propuso modificar, se han cumplido. De esta manera podra cambiar el rumbo del
proceso o podra emitir juicios sobre el aprovechamiento de los estudiantes con

el proposito de reportar se rendimiento o decidir su promocion.

La medicion y evaluacion del rendimiento académico de los estudiantes
en la Educacion General Basica y Educacion Diversificada estda normada por el
Reglamento de Evaluacién y Normas de Promocion. En este Reglamento se
establecen los principios y fundamentos de la medicion y evaluacion para el pais
(articulo 2 al 6 del mismo Reglamento). Asimismo se norman las cualidades y
clases de los instrumentos con que se medira el aprovechamiento escolar. En los
articulos 35 y 36 se nota como las pruebas escritas y la calificacién de las

asignaturas constituyen los medios principales para la medicion.

Estos instrumentos de medicién deben tener entre sus principales

cualidades: objetividad, confiabilidad y validez.

Objetividad

La objetividad se refiere al grado con que una prueba es igualmente
calificada por personas competentes para hacerlo. La estructura de una prueba
influye decididamente en la objetividad de la misma, las preguntas objetivas
(llamadas también dicotomicas) aseguran una calificacion exenta de sesgo, pues
pueden ser calificadas atn por una maquina. Mayor cuidado se debe ejercer con

las pruebas que contienen preguntas de ensayo o desarrollo, pues en ellas el

67



68

juicio del calificador puede influir en la objetividad de la calificacion. Existen
diversos medios para resguardarse de estos peligros, entre ellos un mejor

planeamiento de las preguntas y normas claras y precisas de calificacién.

Confiabilidad

La medida en la consistencia de los puntajes de una prueba se conoce
como confiabilidad. Es importante establecer dos tipos de medidas de
consistencia. La primera de ellas se podria llamar propiamente confiabilidad y
responde a la pregunta ¢cuan consistente es la ejecucion de un individuo en una
prueba, si se le administra una prueba equivalente a la primera (equivalencia) o si

se le administra la misma prueba por segunda vez (estabilidad)?

El segundo tipo de medidas de consistencia, llamadas medidas de
homogeneidad o consistencia interna, responde a la pregunta ;miden todos los

itemes de la prueba las mismas caracteristicas?

Las medidas de estabilidad y equivalencia son de dificil aplicaciéon cuando
se trata de obtener evidencias de la confiabilidad de pruebas que pretenden
medir aspectos cognoscitivos. Las dificultades que se encuentran son
principalmente:

1) la imposibilidad de administrar una misma prueba dos veces, debido al
problema que representa el olvido de la materia por examinar o a la
reafirmacion de lo aprendido en el tiempo que transcurre entre la primera
y segunda aplicacion de la prueba

2) el esfuerzo extraordinario que significa la construccién de pruebas

equivalentes.

Sin embargo, existen métodos que pueden aplicarse en los casos de

pruebas de conocimientos, cuando hay restricciones como las antes enumeradas.



Uno de estos métodos es el de confiabilidad de las mitades. Este método,
seguin  Brown (1976) y Thorndike (1977) es una medida de
equivalencia, mientras que otros autores se refieren a ella como una
medida de consistencia interna (Gronlud, 1973). Por este método una

prueba aplicada a un grupo de estudiantes se divide en dos

mitades equivalentes. Las mitades deber ser equivalentes en el ntumero de
preguntas, dificultad, validez de los itemes de una misma clase (por ejemplo:
seleccion multiple) una forma 1til de dividir la prueba en mitades es hacerlo
aleatoriamente. Una vez dividida la prueba, se calcula la correlacién entre las
mitades. Este indice se puede interpretar como la equivalencia entre las mitades
de la prueba, para obtener el indice de confiabilidad de la prueba total se aplica la

férmula de Spearman-Brown.

La consistencia interna de una prueba indicara el grado en que los itemes
se interrelacionan- “Si los puntajes de los itemes de una prueba se interrelacionan
positivamente, se dice que el test es homogéneo” (6:84). El calculo de la
homogeneidad se puede hacer aplicando uno de varios procedimientos, para
pruebas con itemes dicotémicos; las formulas de Kuder Richardson 20 y 21, para
itemes con mas de dos posibles respuestas; la férmula de Crombach alfa,
asimismo el andlisis factorial y el andlisis de varianza pueden servir para obtener

valores de la consistencia interna.

Validez

Segin Brown (1976) existen tres clases de validez: de contenido, de
criterio y de constructo. La primera asegura que el test mide los objetivos y
los contenidos que se pretenden medir. El procedimiento para obtener validez
de contenido es esencialmente racional y de enjuiciamiento. Si se desea evaluar
la validez de contenido de una prueba, se debe responder a la pregunta
¢Hasta qué punto los itemes de esta prueba son una muestra representativa de

los objetivos que se consideran importantes en el area de ensefianza a medir?
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Para responder a esta pregunta, se requiere al criterio de jueces expertos que

examinen cuidadosamente las tareas que la prueba tiene y que juzguen si estas

areas realmente miden los objetivos que se pretendian medir.

Por consiguiente la primera tarea en la elaboracion de una prueba que
pretende medir aspectos del rendimiento académico, es establecer los objetivos
de la ensefianza del area por medir. Las fuentes para esta tarea, como lo sefialan
Thorndike y Hagen (1977) pueden ser:

“ a) los libros de texto mas cominmente usados en la materia;

b) los planes y programas de estudio vigentes en las grandes unidades
escolares, es decir, en los sistemas escolares nacionales, provinciales o
municipales,

¢) los informes de grupos especiales de estudio, que aparecen a menudo en
los anuarios de sociedades educativas;

d) los grupos de maestros que imparten la ensefianza de que se trate;

e) los especialistas de los departamentos de la universidad, de la ciudad y

del Estado encargados de preparar o de vigilar a los maestros de aquella

materia.” (6: 179-180)

La segunda tarea sera lograr que un grupo de jueces examine
cuidadosamente la relacion que existe entre los objetivos previamente

determinados y los itemes elaborados por el evaluador.

La validez predictiva es aplicable a pruebas que pretenden predecir algun
resultado futuro, como por ejemplo, predecir el éxito probable de un estudiante

que ingrese a la universidad.
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En las pruebas psicolégicas la validez que es necesario testimoniar, es
la que se refiere a la capacidad de la prueba para medir el rasgo psicolégico

que pretende medir. A este tipo de validez se le llama de constructo o conceptual.

Modelos de evaluaciéon

Se pueden establecer, en general, dos modelos de evaluacion: uno de
evaluacion con referencia a normas, y el otro de evaluacion con referencia a
criterios. En el primer modelo los resultados de la medicién del rendimiento
académico de un individuo, se comparan con el resultado obtenido por el grupo.
Se quieren obtener puntajes que establezcan en qué medida los individuos se

diferencian entre si, con respecto a la habilidad medida por el test.

En contraste, en el segundo modelo se requiere establecer si el estudiante
a quien se le aplica una prueba ha logrado el dominio de un cierto nimero de
habilidades (criterio) que la prueba mide. No se compara, en este caso, el

resultado obtenido por un estudiante, con el obtenido por otros alumnos.

De acuerdo con Pophan y Husek (1969) la distincion basica entre una
prueba con referencia a criterio y una con referencia a normas, es que en ésta la
“perfomance” de un individuo se compara con la de otros en una misma prueba,
mientras que en la primera la “perfomance” del individuo se juzga con respecto

a un estandar de “perfomance”.

En pruebas con referencia a normas la variabilidad de los puntajes es
basica ya que el significado de un puntaje en este tipo de prueba depende de los
otros puntajes, mientras en pruebas con referencia a criterios no hay necesidad de
que los puntajes varien entre si. Bien lo apuntan Pophan y Husek, “La
variabilidad es el centro de la diferencia entre pruebas con referencia a normas y

con referencia a criterios” (55).



Consideraciones acerca de la ensefianza de

la Matematica en Costa Rica

En Costa Rica se han llevado a cabo estudios sobre la ensefianza de la
Matematica; algunos de ellos han tratado aspectos sobre rendimiento académico
del alumno, habilidad espacial, métodos de ensefianza, sexo, edad, diferentes
programas que han regido para la ensefianza de la Matematica, formacion de
especialistas, planeamiento e implicaciones de la ensefianza de la Matematica

moderna.

Los estudios que han atendido el rendimiento académico en Matematica,
concluyen en términos generales, que es bajo, por cuanto es inferior al resultado
esperado. Al respecto Vargas, Guillermo en su estudio acerca del aprendizaje de
algunos conceptos matematicos basicos en alumnos de undécimo afio, demuestra
que la preparacion recibida por el alumno en el area de aplicacion de la
Matematica a la solucion de problemas cotidianos no es la adecuada; como
tampoco lo es la preparacion que se le da en el area de manejo de nociones
abstractas; a la vez, sefala la existencia de deficiencias en relacion con la
enseflanza y aprendizaje de nociones y destrezas matematicas en la Educacion

Diversificada. (9: 79-81)

Azofeifa, Ana en su estudio sobre la relacion entre el rendimiento
académico, habilidad general y algunos aspectos de la ensefianza de la
Matematica en undécimo afio, comprueba, al igual que Vargas Guillermo, un bajo
rendimiento académico tanto en el area de nociones matematicas abstractas como

en el area de aspectos ligados con la vida diaria. También determina la existencia
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de una relacion significativa y positiva entre el rendimiento académico en
Matematica y la habilidad general del alumno. Ademas sefiala una percepcion
positiva del alumno. Ademas sefiala una percepcion positiva del alumno hacia la
Matematica relacionada en forma significativa con su rendimiento académico,

buenas relaciones profesor-alumno y el uso del método

expositivo en la mayoria de los casos. (2: 126-127)

En cuanto a los libros de texto utilizados para la enseflanza de la
Matematica en el Primer y Segundo Ciclos de la Educacion General Basica, De
Mendiola, Haydee en su estudio acerca de las implicaciones de las ideas de
Piaget en la elaboracion de textos para la ensefianza de la Matematica, concluye
que en general estos presentan ejercicios de practica que no se relacionan con la
experiencia del alumno, se centralizan en el profesor, contribuyen poco a la
interaccién profesor-alumno sugieren en forma muy limitada el uso del material
concreto, no establecen relacion entre la Matematica y la experiencia diaria del
alumno, favorecen la adquisicion de destrezas mecanicas pero no el desarrollo de
conceptos y procesos Matematicos y aunque emplean en forma excesiva las
palabras y simbolos matematicos, no ofrecen experiencias que conduzcan al

alumno hacia la adquisicion del pensamiento matematico formal. (3: 91-92)

En relacién con los programas vigentes para la ensefianza de la
Matematica en Costa Rica, Fallas, Marlene en su estudio sobre el modernismo de
la Matematica en Costa Rica, hace una sintesis de los programas que han regido
desde el afio 1951. Concluye que los programas para la ensefianza en el primer,
segundo y tercer afos de la ensefianza media (actual Tercer Ciclo), presentaban
en la época anterior a 1951 contenidos programaticos extensos, rigidos,
inflexibles, sin coordinacion con otras asignaturas, carentes de
guias metodologicas y de actividades para el desarrollo de diversos
temas, de igual modo no ayudaban al desarrollo personal del alumno,

no consideraban sus intereses y no facilitaban la integracion de
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experiencias. También sefiala la autora, la existencia de una influencia humanista
en el programa para el periodo 51-63; este programa da mas énfasis al
desarrollo de la personalidad del alumno y desarrolla la materia en

forma simple; asimismo, trata de eliminar los procedimientos que presentan

mayor dificultad y rigidez, poca flexibilidad y extensién del programa anterior;
pero encasilla al profesor en los procedimientos que debe seguir.

(5: 74-82)

En 1964, el inicio de la llamada matematica moderna provoca un cambio
radical en el programa de Tercer Ciclo. Se introduce el concepto de funcion y la
teoria de conjuntos, se presenta la Matematica en forma axiomatica, se introduce
una serie de simbolos matematicos, se lleva al alumno a la obtenciéon de
conceptos abstractos y se manifiesta la influencia logicista en la definicién
de términos basicos. Se implanté la diversidad de enfoques en el desarrollo
de cada tema, para facilitar asi la asimilacion de conceptos matematicos y
cultivar la reflexion y creatividad del alumno. La ensefianza de la geometria se
desligo de la intuicion y se releg6 a los ultimos temas del programa de cada nivel.
En 1972, al implantar el Plan Nacional de Desarrollo Educativo, se hizo
un analisis de los programas vigentes y se encontraron objetivos generales que no
consideraban el desarrollo mental del alumno y una ensefianza memoristica de la

Matematica. (5: 90-96)

El programa que rigi6 desde 1972 hasta 1978, busco el ajuste de los
objetivos, contenidos y actividades a la realidad regional, de la comunidad, de la
escuela y del alumno, ademas dio énfasis a los aspectos formativo, instrumental y
practico. Sin embargo, la presentacion mas desglosada de algunos temas originé
una mayor profundizacion, abstraccion y uso del simbolismo; factores estos que
entorpecen la comprension y aplicacion de temas estudiados. De manera que se
aumentaron los contenidos programaticos, pero no el tiempo lectivo para

desarrollarlos, lo que limit6 la participacion activa del alumno e increment6 la



repeticion y memorizacion de conceptos, que por no ser comprendidos, no

podian transferirse a situaciones de la vida diaria. (5: 96-98)

El programa actual, el cual rige desde 1978 presenta los mismos objetivos
del anterior, pero redactados en forma conductual. No presenta cambios en los
contenidos programaticos, aunque da mas amplitud a la interpretacion de
contenidos. Presenta actividades que no pueden ser consideradas como guias
metodoldgicas para el desarrollo de los temas, e incluye una bibliografia que

ayuda mas al docente en la investigacion y renovacion personal. (5:101-102)

También comenta Fallas, Marlene en su estudio, que las modificaciones
que se han llevado a cabo en los programas vigentes desde el afio 1953, se han
hecho al margen de la vida practica y de las necesidades sociales y econémicas.
Estos cambios no han sido fundamentales, se han hecho basicamente en los
aspectos pedagégicos y metodoldgicos, exceptuando el caso de la reforma del 64
con la introducciéon de la teoria de conjuntos y funciones. (5: 106-107) Al
respecto, Arias, Rosario en su estudio “La Matematica moderna: una
problematica”, afirma que “independientemente de si era apropiada o no, desde
el punto de vista pedagogico, pareciera que no hubo un criterio para establecer la
reforma”. (1: 104); esta se llevd a la practica sin ninguna experimentacién y sin
contar con profesorado preparado para el cambio. También agrega la autora que
la implantacion de la Matematica moderna origina una disminucion en la practica
de temas aritméticos y habilidades algoritmicas, el uso de un lenguaje poco
practico y la ensefianza de una Matematica tal vez mas aislada del mundo real.

(1: 105-108)

En relacion con la formacion del profesor de Matematica, en Costa Rica,
antes de 1960 no se contaba con suficiente nimero de profesores graduados.

Para cubrir las necesidades que origind la creacién de nuevos colegios, como
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respuesta al crecimiento demografico y nuevas politicas de expansion de la
educacion, se emplearon como profesores de Matematica a maestros, bachilleres

de segunda ensefianza y en general a personas que carecian de idoneidad para

la ensefianza de la Matematica. Con el fin de solucionar este problema, se
organiz6 en 1960, un plan de emergencia para capacitar profesores para la
enseflanza de la Matematica, por medio de un convenio entre la Universidad de
Costa Rica, el Consejo Superior de Educacion y el Ministerio de Educacion
Publica. Este plan se ofrecié para profesores en servicio, estuvo vigente hasta
1970 y otorgaba un “Certificado superior de aptitud para la ensefianza de la
Matematica”. También en 1964, el Departamento de Fisica y Matematica de la
Universidad de Costa Rica, organiz6 un plan para ofrecer el titulo de: “Aptitud
Superior Docente en Matematica”. Ambos planes no entregaban titulos a nivel
universitario y tampoco contaron con la participacion de todo el profesorado que
carecia de idoneidad, razon por la que continuo6 el problema de incompetencia en
el profesorado de Matematica. (1: 111-112) Al respecto en 1971. Jiménez,
Francisco en su articulo “Diagnéstico de Matematicas”, afirma que en ésta época
se carecia de personal idoneo para la ensefianza de la Matematica; algunos
profesores impartian lecciones sélo en los niveles inferiores, sin adquirir
experiencia en la ensefianza en los niveles superiores y el profesorado de
Matematica no contaba con becas para estudios tendientes a mejorar su
preparacion. Del nimero estimado de 400 profesores que habia en 1971, sélo un
25% contaba con el titulo de profesor de ensefianza media en Matematica, un
60% tenia el titulo de profesor de ensefianza primaria o estaba realizando
estudios para obtener el profesorado en Matematica y el 15% restante se ubicaba

en la categoria de aspirantes. (6:134-135)

La formacion de profesores de Matematica se inici6 en la Universidad de
Costa Rica en 1958, otorgando el titulo de profesor de Matematica. En 1974

entraron en vigencia los planes para el bachillerato y licenciatura en la ensefianza
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de la Matematica. En 1968 se crea la Escuela Normal Superior de Costa

Rica, la cual ofrecia un plan de profesorado con una duracion de dos afios para

la persona que poseia el titulo de maestro y de tres afios y posteriormente de
cuatro afios para los bachilleres de segunda ensefianza. Mas adelante, se
transforma la Escuela Normal Superior en la Universidad Nacional Auténoma, la
cual ofrece planes para el bachillerato y licenciatura en la ensefianza de la

Matemética. (1: 112-113), 4: 110)

Tanto los planes actuales para la formacion de docentes como los
anteriores, se han caracterizado por una ausencia de nexos entre la Matematica
moderna y una Matematica mas relacionada con el mundo real y la ciencia, se
requiere para este fin de un docente con una formacién mas critica que lo ayude a
dar a una ensefianza mas acorde con la realidad. (1: 113-114) Espeleta, Virginia,
en su estudio “La formacion de especialistas en ensefianza de la Matematica”,
hace un analisis de la carrera de ensefianza de la Matematica en la Universidad de
Costa Rica, y sefiala que esta no ha tenido la atencion necesaria, no ha
considerado en su debida forma los intereses y habilidades del alumno y tampoco

ha dado suficiente énfasis a la aplicacion de la Matematica. (4: 17-19)

La carrera de bachillerato y licenciatura en la ensefianza de la Matematica,
se cre6 en la Universidad de Costa Rica con el fin de subsanar necesidades
a nivel nacional en la ensefianza media. Hasta el afio 1980, se habian graduado
37 bachilleres y 10 licenciados, pero actualmente un alto porcentaje de
estos laboran en instituciones de educacién superior, razén por la que no se
ha contribuido a solventar en gran necesidad el problema existente en el Tercer
Ciclo de la Educacion General Basica y Educacion Diversificada. Este plan
de estudios es compartido por la Escuela de Matematica y la Escuela de

Formacion Docente de la Facultad de Educacion, cada uno imparte un 50% del
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total de los cursos. (4: 29-30) Existe similitud entre este plan y el que ofrece la
Universidad Nacional Auténoma para la formacién de bachilleres y licenciados,

pero a diferencia del plan que ofrece la Universidad de Costa Rica, en la

Universidad Nacional, hasta el afio 1980, para obtener el grado de licenciatura
solo se requeria la aprobacion de los cursos del plan de estudios de licenciatura.
En los planes de ambas Universidades hay ausencia de cursos de areas
especificas como lo son la fisica y la quimica, las cuales pueden ofrecer al futuro
profesor de Matematica una vision de la aplicabilidad y utilidad de los

conocimientos matematicos. (4: 122-128)

En cuanto a la labor que ejerce el profesor de Matematica en el proceso
enseflanza-aprendizaje, Maykall, Sandra, en su estudio “Planeamiento de las
lecciones de Matematica y el control que se ejerce en su ejecucion en los colegios
oficiales diurnos del area metropolitana”, afirma que “el trabajo escolar de los
profesores de Matematica es llevado a cabo en forma deficiente”.
(9: 70-71), un bajo porcentaje planea la labor escolar y un alto porcentaje lo
considera innecesario. El planeamiento que se realiza es “fragmentado” y no
cumple con las etapas que debe tener un plan de leccion, contempla mas que todo
el area de contenidos, tareas y ejercicios y da poca importancia a los materiales,

actividades y evaluacion. (8: 70-71)

En relacion con el estado actual de la ensefianza de la Matematica en
Costa Rica, Jiménez, Francisco en el articulo “Los objetivos de la ensefianza
de la Matematica”, afirma que en nuestro pais, desde la época de la colonia
se ha carecido de objetivos claros que orienten la ensefianza de la Matematica.
En cuanto al programa actual, considera el autor que aunque en los programas
que han regido desde 1964 se citan objetivos generales capaces de definir lo
que se espera de un alumno que egrese de la Educacion General Basica, estos

no son suficientes si no se cuenta con un planeamiento de parte del educador
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que defina objetivos especificos y actividades acordes con los objetivos generales

que se han definido. (7: 1-3)

Capitulo 3

METODOLOGIA

El capitulo presente constara de las siguientes partes: definicion
del tipo de investigacion, fuente de datos, instrumentos, procedimientos
para la recoleccion de la informacion y procedimientos para

el andlisis de los datos.

Definicion del tipo de investigacion

Esta investigacion se clasifica dentro del campo de la evaluacién,
ya que pretende dar datos utiles para la toma de decisiones en el
campo curricular. También podria clasificarse como wuna investigacién
descriptiva, de tipo ex-pos-facto, pues las variables independientes

son de naturaleza atributiva.

Fuente de datos

La poblacion de esta investigacion la constituyen:

- Todas las instituciones oficiales de Educacion General Baésica y
Diversificada, segtn la actual division territorial administrativa expuesta
en e Plan de Regionalizacion del Sistema Educativo

Costarricense.
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- El total de los asesores nacionales y regionales nombrados por el
Ministerio de Educacion Publica para el asesoramiento en la ensefianza
en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada.

- El total de los directores de instituciones formadoras de maestros
y profesores.
- El total de los especialistas en la ensefianza de las diversas

asignaturas.

Instituciones  Oficiales de FEducacion General Bésica v Educacion
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Diversificada.

La muestra de instituciones oficiales de Educacion General Basica
y Diversificada fue escogida de 206 instituciones oficiales, mediante
muestreo al azar, estratificado por region, segun procedimiento estadistico
sugerido por Zuwalif y el cual permite determinar el tamafio requerido de la
muestra (73: 155). Resultaron 41 instituciones correspondientes
al 19.9% del total de colegios del pais. Posteriormente, se calcul6
el numero de colegios que corresponden al 20% de cada una de las siete
regiones, segin el Plan Nacional de Regionalizacion y luego se obtuvo
al azar las instituciones que representarian ese 20% de cada region.
Se considerd necesario seleccionar al azar un colegio mas en las regiones
Atlantica y Norte, puesto que en ellas, la muestra qued6 representada
Unicamente por colegios técnicos de poca poblacion docente y estudiantil.
Cabe destacar que se pudo hacer la recoleccion de datos en el total
de colegios seleccionados. En el cuadro N° 1 que se presenta, se
ilustra el nimero y la modalidad de colegios que fueron seleccionados

por regién para conformar la muestra general.



tiempo,

Segundo Ciclos esta supeditado a la escogencia de instituciones del

limitaciones

el procedimiento de

geograficas,

seleccion de

Cuadro N° 1

econdmicas,

instituciones

administrativas

Total de colegios seleccionados por region y modalidad.

de Primer
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Total de Colegios
Region colegios por - Acad€mico
Diurno Nocturno , .
., Técnico Total
region
Central 78 10 2 4 16
Oriental 21 2 0 2 4
Occidental 35 3 3 1 7
Chorotega 30 0 1 5 6
Brunca 17 1 0 2 3
Atlantica 13 1 0 3 4
Norte 12 1 0 2 3
Total 206 18 6 19 43




Tercer Ciclo y Educacion Diversificada. Se utilizO6 un muestreo de

juicio, segun Zuwalif, en el cual se toma como criterio de conveniencia

para la escogencia de las escuelas, el proceso aleatorio utilizado

en la seleccibn de instituciones de Tercer Ciclo y Educacion

Diversificada. En concreto las escuelas se seleccionaron aleatoriamente

tomando en cuenta dos situaciones particulares:

1- Distrito administrativo donde esta ubicado el colegio.

2- Clasificacién de escuelas (codigo) establecido por el Ministerio
de Educacion Publica, de acuerdo con el numero de docentes y

alumnos por institucion.

Las 521 escuelas pertenecientes a los distritos administrativos
donde estan ubicados los colegios, se agrupan segun su codigo, de la

siguiente manera:

Caodigo N° de escuelas
PEGB; 196

DEGB; 212

DEGB; 27

DEGB; 42

DEGB, 29

DEGB:;s 4

Total: 521

Inicialmente se escogieron al azar 116 escuelas correspondientes

al 20% de cada cédigo y de cada region. Al enfrentarse a la etapa
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de recoleccion de informacién, se consider6 necesario aumentar la

muestra para tener la seguridad de que el porcentaje total de escuelas

no bajara del 20%, ya que podrian presentarse dificultades
para recoger informacion, en algunas de las escuelas seleccionadas. Asi
tomando en cuenta esta situacion se escogieron 18 escuelas mas. Del
total de escuelas seleccionadas (134) se recolecté informacién en
127. La informacion de las siete escuelas restantes no se obtuvo por
causas fuera del control de los investigadores (cambios intransitables,

reuniones de personal, etc...).

La distribucion de las escuelas por region y por codigo, el numero
de escuelas seleccionadas y el numero de escuelas visitadas, se

detalla a continuacion.
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Cuadro N° 3

Total de escuelas seleccionadas y visitadas por region y codigo

Codigo PEGB, DEGB; DEGB; DEGB; DEGB. DEB; De Aplic Total
*E. *E. E. E.v E.s E.v E.s E. E.s E.v E.s E.v E. E.v E.s E.v
Region S v S v S
Central 7 9 9 2 2 4 4 3 3 2 2 1 1 28 28
Oriental 1 1 5 5 1 1 1 1 2 2 0 0 0 0 10 10
Occidental 2 1 5 5 1 1 3 3 2 2 1 1 0 0 14 13
Chorotega * *
*14 12 10 *12 1 1 3 2 1 1 0 0 0 0 29 28
Brunca 11 6 10 10 0 0 3 3 0 0 0 0 1 1 25 27
Atlantica 5 5 8 8 0 0 2 2 2 2 1 1 0 0 18 18
Norte 3 3 3 3 2 2 1 1 0 0 1 1 0 0 10 10
Total 43 35 50 52 7 7 17 16 10 10 5 5 2 2 13 127
4

(*) E.s= Escuelas seleccionadas.

(*) E.v= Escuelas visitadas.




** En la Region Chorotega se seleccionaron 14 escuelas de categoria

PEGB2, de las cuales dos habian pasado a la categoria DEGBI1.

En cada institucion se trabajo con:

1) Alumnos

2) Maestros o profesores

3) Directores

4) Padres de familia

5) Comités de Evaluacion (sélo en las instituciones del Tercer

Ciclo y Educacion Diversificada).

1) Alumnos:

Dentro de la muestra de instituciones del Primer y Segundo
Ciclos de la Educacién General Basica, se trabajo con todos
los alumnos de cuarto y sexto afios. De cuarto afio para evaluar
el Primer Ciclo y de sexto para evaluar el cuarto y quinto

afios del Segundo Ciclo.

En las instituciones del Tercer Ciclo de la Educacion General
Béasica y [Educacién Diversificada, se trabaj6 con alumnos de
sétimo, décimo y undécimo afios. Cabe aclarar que en los colegios
técnicos no se trabajo en undécimo, sino en duodécimo afio. La
informacién de sétimo afio se utilizo para evaluar el Segundo
Ciclo, la de décimo afio para evaluar el Tercer Ciclo, la de undécimo
para evaluar el décimo afio y, en el caso de los colegios
técnicos, la de duodécimo afio para evaluar el décimo y undécimo

anos.

2) Maestros o profesores

En las instituciones del Primer y Segundo Ciclos se trabajo _

con 454 maestros ordinarios.



En las instituciones de Tercer Ciclo y Educacién Diversificada,
se consult6 a 92 profesores de Matematica, 119 profesores
de Ciencias, 102 profesores de Espafiol y 72 profesores de

Inglés.
3) Directores
Se trabajé con 112 directores de las escuelas y colegios

de la muestra.

4) Comités de Evaluacion

En cada institucion de Tercer Ciclo y Educaciéon Diversificada,
se trabaj06 con un  miembro del comité de evaluacion. Resultando
un total de 44 profesores miembros de los comités de

evaluacion.

5) Padres de familia

En las instituciones de Primer y Segundo Ciclos, se
consultaron 259 padres de familia. En las instituciones de Tercer
Ciclo 'y Educacion Diversificada se  consultaron 67  padres

de familia.

6) Asesores

Se consultaron todos los asesores nacionales y regionales
del Primer y Segundo Ciclos y Tercer Ciclo y Educacion Diversificada,
trabajando con 14 asesores de  Matematica, 15  asesores

de Ciencias y 10 asesores de Espafiol.

7) Directores de Instituciones formadoras

Se consultaron los directores de las instituciones formadoras
de docentes de la Universidad de Costa Rica, Universidad

Nacional Auténoma y Universidad Estatal a Distancia.



8) Especialistas

Se consideraron como especialistas: a) profesores universitarios
que trabajan en planes de estudio conducentes a la
formacion de docentes en Matematica, Ciencias, Espafiol, Inglés.
b) profesores con experiencia en la elaboracion de programas
de estudio de estas mismas asignaturas y c) profesores con
experiencia en la enseflanza de alguna de las asignaturas sefialadas

anteriormente.

Instrumentos

Encuestas
En esta investigacion se emplearon diversos tipos de instrumentos.
En primer lugar, se wusaron cuestionarios para conocer la opinion

de profesores y maestros sobre diversos aspectos de la ensefianza



de las asignaturas por ellos impartidas. A los  directores
de escuelas y colegios, a los miembros de los Comités de Evaluacion
y a los padres de familia también se les aplicaron cuestionarios.
Asi  mismo se  aplicaron  cuestionarios a los  especialistas

y asesores de cada asignatura.

Todos estos instrumentos fueron desarrollados por el equipo
de investigadores a cargo de los Diagnosticos Evaluativos, teniendo
como base los problemas que se querian responder en estas
investigaciones. El procedimiento que se sigui6 en el desarrollo
de los mismos fue el siguiente: en primer lugar, se hizo una lista
de aspectos y sub-aspectos que se querian conocer para cada una
de las poblaciones sefialadas. Estas listas se discutieron, 'y
analizaron con el equipo de investigadores. Luego se escribieron las
preguntas correspondientes, procurando que estas fuesen, en su mayoria,
preguntas cerradas. Cuando se tuvo el cuestionario elaborado
se pidio a cinco investigadores, todos educadores con
experiencia, que juzgaran la misma con base en dos criterios: 1) la
relacion entre el aspecto que se queria conocer y la pregunta o
preguntas confeccionadas para ello y 2) la claridad de las preguntas.

Con los criterios de estos jueces, se hicieron las modificaciones

necesarias, respetando la opinion mayoritaria de los mismos. De esta
manera se tiene evidencia de la validez de contenido de los

instrumentos.

A continuacién se ofrece una breve descripcion de cada uno

de estos instrumentos.



El cuestionario de los profesores se dividi6 en tres partes:
la primera solicitaba datos sobre situaciéon laboral y profesional,
asuntos gremiales, capacitacion y conocimientos de la legislacién
educativa; la segunda, se referla a aspectos de planeamiento,
asesoramiento, evaluacion, libros de texto y recursos didacticos.
Finalmente la tercera preguntaba sobre métodos y técnicas de ensefianza

utilizados en la asignatura que el profesor imparte.

El cuestionario a maestros (docentes de I y II ciclo) es
similar en su estructura al de los profeosres. Las diferencias mas
notables estin en la forma en que se pregunt6 sobre las técnicas y

métodos de enseiianza.

A los directores de escuelas y colegios se les plante6 un
cuestionario dividido en dos partes. La primera solicita informacion
personal, profesional y laboral y en la segunda la informacion
pedida se refiere a materiales didacticos, planta fisica y apoyo
administrativo con que cuentan los profesores, el origen de los
recursos financieros de la institucion, a aspectos técnicos tales como

planeamiento y asesoramiento.

El cuestionario para miembros de Comités de Evaluacion examina

dos aspectos: situacion profesional y aspectos que tienen relacion,
con la administracién, aplicacion y conocimiento del Reglamento de

Evaluacion.

Los cuestionarios a Padres de Familia fueron diferentes, dependiendo
si se trataba de padres que eran miembros de Juntas Administrativas
de Colegios y Asociaciones de Padres de Familia en liceos
y colegios o si se trataba de padres miembros de patronatos escolares,

A los primeros se les pregunt6 sobre el apoyo que brindaban



esas asociaciones o juntas a la docencia y sobre aspectos de la
enseflanza de las asignaturas en estudio. A los segundos se les pidio

opinidn sobre diversos temas de la educacion de sus hijos.

En los cuestionarios antes descritos la gran mayoria de las
preguntas son cerradas. Sin embargo a los asesores y especialistas
se les administraron cuestionarios en los que habia un numero similar
de preguntas cerradas y abiertas. A los asesores ademas de los
datos personales, profesionales y académicos se les solicité opinion
sobre: 1) los fundamentos filos6ficos y psicologicos de la ensefianza
de su asignatura, 2) el logro de los objetivos de la educacion y de
su asignatura en particular, 3) lineamientos para el planeamiento,
4) contenidos programaticos, 5) métodos y técnicas, 6) recursos
didacticos, 7) libros de texto, 8) evaluacion, 9) asesoramiento y

10) coordinacion con las asesorias nacionales y regionales.

Los especialistas respondieron un cuestionario que solicitaba

datos personales, profesionales y académicos y la opinion sobre:

1) logro de los objetivos de la educacion y de su asignatura en
particular, 2) fundamentos filoséficos y psicologicos de la ensefianza
de su asignatura, 3) Métodos y técnicas, 4) contenidos, 5) libros

de texto y 6) evaluacion.

Ademas de los cuestionarios, a los directores de las unidades
académicas encargadas de la formacién de docentes en las Instituciones
de Educacion Superior se les hizo una entrevista semi-estructurada.
Con esta se solicito informacién sobre los siguientes
puntos: 1) fundamentacién filoséfica, psicolégica y pedagogica de la

formacion docente, 2) control curricular de los planes de estudio,



3) perfiles profesionales de los graduados 4) planes de capacitacion
en proceso o en planificacién, 5) programas de extensiéon docente
6) formacién académica y situacion laboral del profesorado de estas

unidades académicas.

Pruebas de conocimientos minimos

Con el proposito de medir los conocimientos minimos, dominados
por los estudiantes, al final de cada ciclo de la Educacion General
Bésica y del 10° afio de la Educacion Diversificada se desarrollaron
pruebas de conocimientos minimos. Estas pruebas pueden considerarse
como pruebas con referencia a criterios, pues intentan medir
contenidos  especificos  establecidos en  términos de  conductas
claramente  especificadas y pueden interpretarse con respecto a

minimos de rendimiento pre-establecidos.

La lista de objetivos conductuales que corresponden a los

conocimientos minimos se elaboré mediante el siguiente procedimiento. En

primer lugar se solicit6 a grupos de cinco profesores o maestros
que elaboraran listas de un maximo de 30 objetivos, que ellos
consideraban como los que representaban los conocimientos minimos para
cada ciclo o 10 afio (a excepcion de Ciencias). En segundo lugar
se reuni6 a los cinco docentes y se les pidi6 que discutieran sus
listas y llegaran a un consenso sobre los objetivos, de esta manera
se  obtuvieron las primeras listas de objetivos. Estas listas
tenian entre 25 y 30 objetivos. En tercer término estas listas se
poligrafiaron y se pidi6 la colaboracion de grupos de docentes de
San José, Limo6n, San Ramé6n y Santa Cruz para que priorizaran estos
objetivos. En esta tarea intervinieron de 10 a 15 docentes juzgando

cada lista. Seguidamente se hizo un promedio aritmético de las



prioridades y se escogieron de 21 a 24 objetivos con las mas altas
prioridades promedio. ftemes de seleccién correspondientes a  estos
objetivos fueron preparados por los investigadores y por grupos de
docentes contratados para tal efecto. Se obtuvo un grupo de al
menos 10 itemes por objetivo. Empleando el criterio de jueces se
escogieron tres itemes por objetivo. Asi, se aseguraba la validez
de contenido de las pruebas. Estas, entonces, quedaron constituidas
en las diferentes asignaturas, asi: las de I Ciclo entre 51 vy
62 itemes, las de 6° afios entre 42 y 60 itemes y por 60 a 72 itemes
la de II ciclo, IIT ciclo y 10° afio. El procedimiento aqui usado se
basa en lo establecido por diversos autores, en especial Mehreus vy
Lehmann (1982), Thorudeke y Hagen (1977), Brown (1977) y Crambert
(1978).

La confiabilidad de las pruebas con referencia a criterios ha
sido objeto de una gran discusion por diversos autores (Hambleton
y Swaminatthan, 1978; Huynh y Saunders, 1980; Berk, 1980; Subkovak,
1976, 1978; Swaminathan, Hambleton y Algina, 1974 y Downing y Mehrens
1978), y por lo tanto existen mas de 13 indices diferentes para calcular
la confiabilidad de wuna prueba. Con base en el trabajo de
Downing y Mehrens (1978) se opté por usar la férmula KR-21. Al
respecto establecen los mencionados autores lo siguiente: “Todavia, estos
resultados verdaderamente apoyan la utilidad de la foérmula del conocido
coeficiente ~ Kuder-Richarson 21 con examenes con referencia a
criterios. [Estos resultados podrian sugerir su uso al que emplea
los examenes con referencia a criterios y que no tienen acceso a

facilidades de computadora sofisticadas” (17:15).

Diferenciales Semanticos



Con el propésito de medir actitud de los estudiantes hacia su
asignatura, la escuela o colegio y hacia el maestro o profesor se
desarrollaron diferenciales semanticos (D.S.). De la misma manera
se midi6 la actitud de los profesores y maestros hacia su

asignatura.

Para generar pares de adjetivos que calificaron los conceptos
anteriores se pidi6 a nifios y jovenes de escuelas y colegios rurales
y urbanos que calificaran los conceptos anteriores con cinco
palabras. De todos estos adjetivos producidos se generaron pares
bipolares, que se completaron con otros pares obtenidos del
Instituto de Investigaciones Psicologicas de la Universidad de Costa

Rica.

Empleando criterio de jueces se ensamblaron dos instrumentos
para ser probados en centros educativos de San José. Uno de ellos
con el concepto “Para mi el profesor de (la asignatura respectiva)
es:”, tenia 27 pares de adjetivos bipolares. El segundo con el
concepto “Para mi la (asignatura respectiva) es:” tenia 19 pares

de adjetivos bipolares.

Con los resultados de estas aplicaciones se hizo un analisis
de discriminacién de los pares bipolares, siguiendo la férmula

cominmente empleada en analisis de itemes (Thorndeke y Hagen, 1977).

Se escogieron para los instrumentos finales los 20 pares de
adjetivos que mejor discriminaron ( > 0.35) y los 12 pares que mejor
discriminaron ( > 0.35) en el segundo, Estos instrumentos asi
desarrollados se emplearon con alumnos de colegio. Para los alumnos

de escuela, por criterio de jueces, se disminuy6 el espacio



semantico de siete a cinco y el numero de adjetivos a 12 y 10

respectivamente.

Para la actitud hacia la escuela y el colegio se emple6 un
D.S. desarrollado por White (1977) que se modific6 por criterio de

jueces nuevamente, eliminandole dos pares bipolares de adjetivos.

La actitud de los profesores hacia su asignatura fue medida
por un D.S. cuyos pares de adjetivos fueron los mismos que los
empleados con los estudiantes de colegios y generados como se explico
anteriormente. Con respecto a la actitud hacia la ensefianza, a los
profesores y maestros se les administr6 otro D.S., cuyos pares de

adjetivos se generaron a partir de la calificacion que hicieron de

este concepto profesores de cada especialidad y maestros. Los 23
pares de adjetivos finales fueron seleccionados por un grupo de

jueces.

Los procedimientos aqui enumerados para desarrollar los diversos
diferenciales  semanticos proveen una buena referencia de su
validez de contenido, que a su vez es una evidencia valiosa de su

validez conceptual (Brown, 1977).

Procedimiento para la recoleccion

de la informacion

Instituciones de Primer v Segundo Ciclos

En cada institucion se trabajo con el director, los maestros,
padres de familia y alumnos de cuarto y sexto grados.

El trabajo se organizo de la siguiente forma:



forma:

3.2

- Reunion con director, maestros y padres de familia, con el fin
de ubicarlos en el trabajo que se realiza y la importancia del
mismo.

La aplicacion del cuestionario para directores y maestros no
presenté dificultad, no asi el de padres de familia que en muchas
ocasiones se transform6 en una entrevista estructurada,
dado que algunos de ellos no sabian escribir o no sabian coémo
llenarlo.

- Con los alumnos de cuarto grado se organizé el trabajo de la
siguiente manera: el total de alumnos se dividi6 en tres grupos,
uno para trabajar en Matematica, otro en Ciencias y otro en

Espaiiol.

Con cada grupo de nifios trabajé un encuestador, de la siguiente

Presentacion del encuestador como persona y como representante del
Instituto.

Motivacion de parte del encuestador para el trabajo por realizar.
Aplicacion de los instrumentos de diferencial semantico:
Presentacion del instrumento: por medio de ejemplos de escalas
bipolares, en un cartel o en la pizarra, con el fin de que los
alumnos aprendieran a llenar el instrumento.

Recoleccion de los datos: una vez que los alumnos comprendian
como usar el instrumento, se repartia a todos el instrumento

con el concepto “Para mi (el Espafiol, la Matematica o la Ciencia)
es...”. Ademas a la mitad de ellos se les aplicaba el

diferencial “Para mi la escuela es...”. A la otra mitad se le
aplicaba el diferencial “Para mi el maestro...”. Se daba
aproximadamente 10 minutos para llenar ambos instrumentos.

Aplicacion de la prueba de rendimiento.



4.1 Presentacion de la prueba; por medio de ejemplos de itemes en
un cartel o en la pizarra, con el propésito de que los nifios
comprendieran la forma de trabajar el instrumento.

4.2  Recoleccion de los datos: a cada nifio se le entregaba wuna prueba
y la respuesta la marcaba en el mismo instrumento. Se les

daba un tiempo maximo de hora y media para llenar el instrumento.

Con los alumnos de sexto grado, el trabajo se organiz6 de la
misma manera que para los de cuarto, con la uUnica diferencia de que

la respuesta a la prueba de rendimiento, no se marco en el propio

Instrumento, sino en hoja de respuestas.

En matematica se siguieron los cuatro pasos del procedimiento

tal y como se explicaron anteriormente.

En Espafiol se vari6 unicamente en el cuarto punto, con relacion
a la prueba de rendimiento de sexto grado, ademas del instrumento
escrito, constaba de una parte de escucha y de lectura oral. La
parte de escucha se realizaba antes de hacer la parte escrita, se
leia a los nifios (con buena entonacién) y al terminar la lectura,
ellos escribian lo que recordaban, en la parte respectiva. A
continuacion hacian la parte escrita de la prueba. Para la lectura
oral, se escogia al azar el 10% de los nifios y una vez que éstos
concluian la prueba, se llevaban a un lugar apropiado, para realizar

la lectura, que era registrada por medio de una grabacion.

Instituciones de Tercer Ciclo y Educacién Diversificada

En cada institucién se trabajo con el director, profesores de

Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés, comités de evaluacion, padres



de familia y alumnos de sétimo, décimo y undécimo o duodécimo

ano.

3.2

El trabajo se realiz6 de la siguiente manera:

- Reunion con directos, profesores, representante del comité de
evaluacion y padres de familia, con el proposito de explicarles
el trabajo por realizar y la importancia del mismo.

Los padres de familia no se hicieron presentes en todas las
oportunidades, por lo que se dejaron los instrumentos en la institucion,

para que ellos los llenaran y los enviaran, pero esto no

se logré en todos los casos.

- El total de alumnos que trabajé en cada asignatura estuvo
determinado por tres factores: el nimero de secciones por nivel
en cada institucion, el nuimero de encuestadores y el apoyo

administrativo en cada institucion.

En cada grupo se uso el siguiente procedimiento:

Presentacion del encuestador como persona y como representante
del Instituto.

Motivacion de parte del encuestador para el trabajo por
realizar.

Aplicacion de los instrumentos de diferencial semantico:

Presentacion del instrumento: por medio de ejemplos de escalas
bipolares, en un cartel o en la pizarra, con el fin de que los
alumnos aprendieran a llenar el instrumento.

Recoleccion de los datos: una vez que los alumnos comprendian
como usar el instrumento, se repartia a todos el instrumento
con el concepto “Para mi (el Espafiol, la Matematica o el

M

Inglés) es...”. A la otra mitad se le aplicaba el diferencial



3

“Para mi el colegio es...”. Se daba aproximadamente 10 minutos
para llenar ambos instrumentos.

4. Aplicacion de la prueba de rendimiento:

4.1 Presentacion de la prueba: por medio de ejemplos de itemes

en un cartel o en la pizarra, con el proposito de que los alumnos

comprendieran la forma de trabajar el instrumento.
4.2  Recolecciéon de los datos: a cada alumno se le entregaba una
prueba y una hoja de respuestas. Se les daba un tiempo maximo

de hora y media para llenar la hoja de respuestas.

En matematica se siguieron los cuatro pasos del procedimiento,

tal y como se explicaron anteriormente.

En Espafiol y en Inglés, se vari6 unicamente en el cuarto punto,
ya que las pruebas de rendimiento, incluian una parte de escucha,

que se realizaba antes de la parte escrita.

En ciencias hubo variacion en el tercero y cuarto punto, Yya
que, ademas del instrumento con los conceptos “Para mi el profesor
de Ciencias es...” y “Para mi el colegio es...”, se aplicé otro
instrumento llamado “La Imagen del Cientifico y la Ciencia”. Y ademas
de la prueba de conocimientos esenciales, se aplic6 la prueba

de procesos cientificos.

Asesores
Mediante una visita hecha por los investigadores a las diferentes
regiones, se recogi6 la informacién proveniente de las asesorias,

empleando para ello un cuestionario semi-estructurado.



Especialistas

La informacion proveniente de los especialistas de las diferentes
asignaturas, se recogio mediante un cuestionario semi-

estructurado.

Procedimientos de Analisis de Resultados

Cuestionarios

A los cuestionarios se les hara un analisis estadistico descriptivo
para obtener frecuencia y porcentaje de respuesta de las diferentes
opciones de cada pregunta. Para este informe no se prevé ningtn analisis

inferencial por cruce entre las diferentes variables en estudio.

Pruebas de conocimientos minimos

Desde el punto de vista normativo, se obtendran medidas aritméticas
y otras medidas descriptivas, a nivel nacional, regional y por
modalidad o tipo de escuela para cada prueba. Mediante diez analisis de
varianza se compararan las regiones y, los tipos de escuela o colegio
para someter a prueba las siguientes hipotesis estadisticas generales,

a un alfa del 1%.

Ho; No existen diferencias significativas entre las medias aritméticas
de las pruebas de conocimientos minimos del Primer Ciclo, 6°
afio, Segundo y Tercer Ciclos y, 10° afio de las diferentes
regiones del pais.

Ho, No existen diferentes significativas entre las medias aritméticas
de las pruebas de conocimientos minimos del Segundo y Tercer

Ciclos y, 10° afio en las tres modalidades de colegio oficial.



Hos No existen diferencias significativas entre las medias aritméticas
de las pruebas de conocimientos minimos del Primer Ciclo y

6° afio en los diferentes tipos de escuela oficial.

Si existieran diferencias se haran pruebas a posteriori, tal

como la de Schefeé.

Desde el punto de vista de la interpretacion de los resultados
de acuerdo con criterios, se estableci6 un criterio de dominio minimo
para cada objetivo en los test, para ese fin se sigui6 el
procedimiento propuesto por Sheehan y Davis (1979). Este analisis
comparativo se realizo por colegio y por escuela, por region, modalidad

y tipo de escuela.

Diferenciales Semanticos

El andlisis que se hard a los diferenciales semanticos
consistira en obtener frecuencias de respuesta, medias aritméticas y
otras estadisticas descriptivas de cada par de adjetivos bipolares
en cada diferencial. Las estadisticas se obtendran por regioén, tipo
de escuela y modalidad de colegio. Con ellos se construiran

perfiles de la actitud de alumnos, maestros y profesores.

Otros Analisis

Con el proposito de obtener medidas de relacion entre el
rendimiento académico (resultado en la prueba de conocimientos minimos)
y las actitudes de los alumnos hacia la materia, la escuela o colegio
y el maestro o profesor se computaran correlaciones de Pearson.
Asimismo, se someteran a prueba las siguientes hipotesis generales

a un alfa de 5%.



Ho, La correlacion de Pearson entre actitud hacia la materia y
rendimiento académico es igual a cero.

Hos La correlacion de Pearson entre actitud hacia la escuela o colegio

y rendimiento académico es igual a cero.

Hos La correlacion de Pearson entre actitud hacia el maestro o
profesor y el rendimiento académico es igual a cero.

Ho; La correlacion de Pearson entre actitud hacia la asignatura
actitud hacia la escuela o colegio es igual a cero.

Hos La correlacion de Pearson entre actitud hacia la asignatura, y

actitud hacia el maestro o profesor es igual a cero.



Capitulo 4

RESULTADOS, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este Capitulo se hace un analisis de los datos recolectados
para cada uno de los problemas establecidos en la INTRODUCCION
de este informe. Se considera de mayor utilidad hacer el
analisis de esta manera y establecer las conclusiones y recomendaciones

al final de cada analisis.



Problema N° 1
Considera el curriculo de Matematica de la Educacion General

Béasica y Educacion Diversificada las condiciones socioeconémicas y

culturales del pais?

Sub-problemas

1. En qué forma el curriculo de Matematica para la Educacion General
Bésica y Educacion Diversificada toma en cuenta los problemas
y situaciones propias del pais?

2. Proporciona la ensefianza de la Matematica para la Educacion General
Béasica y Educacién Diversificada ayuda al alumno para
conocer las condiciones socioecondmicas y culturales del pais?

3. Qué orientacién filosofica, psicolégica y pedagdgica tiene el
curriculo para la ensefianza de la Matematica en la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada?

Procedimiento
Con el objetivo de indagar acerca de la atencion que ofrece el
curriculo de Matematica para la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada a las condiciones socioeconémicas y culturales del pais, se

consulto:

1. A los asesores nacionales y regionales nombrados por el Ministerio
de Educacién Publica para el asesoramiento en la ensefianza
de la Matematica en la Educacion General Basica y Educaciéon
Diversificada

2. A un grupo de profesionales considerados especialistas en la
ensefianza de la Matematica por sus estudios, experiencia en la docencia,
participacion en la elaboracién de programas para la ensefianza de la
Matemadtica o experiencia en la formaciéon de maestros
y profesores de Matematica.

3. A los profesores de Matematica que laboran en los 43 colegios oficiales
que integran la muestra de instituciones del Tercer Ciclo y Educacion

Diversificada que participaron en este diagnostico.



4. A los maestros que laboran en las 127 escuelas oficiales que
integran la muestra de instituciones del Primer y Segundo Ciclos
que participaron en este diagnostico.

El procedimiento para la escogencia de la muestra de instituciones
educativas oficiales del Primer y Segundo Ciclos, y del Tercer Ciclo
y Educacion Diversificada se presenta en el Capitulo 3 (Metodologia),
también se presenta en ese mismo capitulo el procedimiento seguido para
la validacion de los instrumentos administrativos.

A los asesores y especialistas, se les administr6 un cuestionario
semi-estructurado, para obtener informacion sobre diferentes aspectos
de la ensefianza de la Matematica en la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada, siendo los siguientes algunos de los aspectos
consultados:

- Orientacién del alumno para conocer, comprender, identificarse,

participar e integrarse a su medio social.

- Orientacion del alumno para comprender el costo de la vida, hacer

uso racional del dinero y de los recursos a su disposicion,

conocer las posibilidades econémicas del pais y de la region,
integrarse al proceso economico y promover el desarrollo econémico.

- Orientacion del alumno para recibir, conservar y enriquecer la

herencia cultural de la comunidad.

- Fundamentos filoséficos, psicolégicos y pedagogicos que orientan

la ensefianza de la Matematica.

A los profesores del Tercer Ciclo y Educacion Diversificada se les
administr6 un cuestionario semi-estructurado para obtener informacién acerca de
diferentes aspectos como:

- Atencion que brindan los objetivos y contenidos del programa de

Matematica para el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada a: los intereses

necesidades, y grado de madurez del alumno, la preparaciéon del alumno

para sus estudios en instituciones de educacién superior, la integracion del
alumno al mercado de trabajo, necesidades de la comunidad y desarrollo

actual del pais.



- Atencion que se da en cada ciclo de la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada a determinados aspectos relacionados con la
formacion, desarrollo y preparacion del alumno.

A los maestros del Primer y segundo ciclos, se les administr6 un

cuestionario semi-estructurado para obtener informacion acerca de la

atencién que brindan los programas vigentes para la ensefianza de las
diferentes asignaturas a aspectos como:

- Intereses, necesidades y grado de madurez del alumno.

- Necesidades de la comunidad y desarrollo del pais.

En total se recogieron:

- Veintiocho cuestionarios de asesores y especialistas; se encontraron

problemas con algunos especialistas que se negaron a dar la informacion

solicitada.

- Noventa y dos cuestionarios de profesores de Matematica del

Tercer Ciclo y Educacion Diversificada.

- Cuatrocientos cincuenta y cuatro cuestionarios de maestros del

Primer y Segundo Ciclos de la Educacion General Basica.

La informacion demografica de asesores se presenta en el analisis de
resultados del problema N° 3: Qué tipo de asesoramiento reciben los maestros y
profesores de Matemadtica en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada?. La informacion demografica de maestros y profesores de
Matematica que pertenecen a la muestra se presenta en el analisis de resultados
del problema N° 4: Cual es la formacion académica y situacién laboral de los
maestros y profesores de Matematica en la Educacién General Basica y
Educacion Diversificada?

En relacién con la informacién demografica de los especialistas en la
ensefianza de la Matematica que participaron en el estudio, se encuentra que la
mayoria (50%), cuenta con una edad entre 36 y 45 afios, un28,57% tiene mas de
45 afios de edad y el menor porcentaje lo representa el 21,43% que tiene entre 26
y 35 afios. La mayoria (85,71%) labora actualmente en instituciones de
Educacion Superior y el otro 14,29% trabaja para el Ministerio de Educacion
Publica, ademas un 50% a la vez trabaja actualmente en instituciones educativas

de Educacion General Basica y Educacion Diversificada. Todos cuentan con



experiencia en la docencia en la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada, un 14,29% ha ensefiando en el Primer y Segundo Ciclos por un

periodo de seis afios y el 100% de ellos ha ensefiado en el Tercer Ciclo,

Educacion Diversificada e instituciones de Educacion Superior, habiéndolo

hecho la mayoria (71,43%) por un periodo de 10 afios o mas.

En cuanto a su preparacion en el campo de la ensefianza de la Matematica

y de las ciencias de la Educacion se cuenta con la licenciatura maestria o

doctorado como grado académico alto. Un (71,43%) posee la licenciatura, en

igual porcentaje la han obtenido en ciencias de la Educacion o en el area de

Matematica (28,57%), en menor porcentaje (14,29%) se cuenta con la

licenciatura en la ensefianza de la Matematica. El resto (21,43%) cuenta con un

grado académico superior al de la licenciatura; un 14,29% posee la maestria y un

7,14% cuenta con el doctorado. Ademas de los cursos regulares que han recibido

en el transcurso de sus estudios universitarios, algunos de estos profesionales han

recibido cursos especificos sobre algunos temas como evaluacién y medicion
educativa, y estadistica e investigacion educativa.
Analisis de resultados

1. En cuanto a la informacién obtenida de parte de los asesores y
especialistas en la ensefianza de la Matematica:

1.1. En relacién con la orientacion que ofrece la ensefianza de la Matematica
en la Educacién General Basica y Educacion Diversificada, para que el
alumno sea un miembro participe de la sociedad, el mayor porcentaje de
respuestas lo representa el 57,14% que considera que esta orientacion no
se da. En menor porcentaje (21,43%) se considera que ésta se da sélo en
parte, un 14,29% considera que si se da, un 7,14% no se define al respecto
Entre los posibles factores que obstaculizan esta orientacion, se menciona:
la ausencia en los programas de una clara distincion entre la capacitacion
que necesita el alumno para continuar estudios superiores y la que necesita
para desenvolverse en su medio social; una ensefianza tradicional de la
Matematica, como una disciplina poco practica, fuera del contexto de los
intereses del alumno y sin aplicacién a la vida diaria.

1.2. La informacion recogida con respecto a la ayuda que se le da al alumno

para su adaptacion en el sentido social, econémico y cultural se presenta



1.3.

en el cuadro N° 1. Se encuentra que en cuanto a la adaptacion social, los
porcentajes mas altos son los que presentan los encuestadores que
consideran que estos aspectos se dan en muy poco grado o del todo no se
dan. Asi un 75,4% opina que muy poco o nada se ayuda al alumno para
que conozca su medio social y un 82,14% considera que en muy poco o
nada se le ayuda para que participe de su medio social y un 78,58 opina
que en muy poco o nada se le ayuda para que se integre a las exigencias
sociales.
Se justifican las respuestas anteriores afirmando que como forma de
pensamiento, una adecuada ensefianza de la Matematica puede llevar al
alumno al andlisis consciente y objetivo de los fenémenos sociales en que
participa; pero esto no se cumple debido a que se ensefian conceptos
matematicos que no se relacionan con la realidad. Se analiza la ensefianza
de la Matematica como una disciplina aislada, memoristica, mecanicista,
de repeticion y poco reflexiva. Ademas, se habla de un programa que
atiende mas que todos los contenidos y no el logro de conductas para
obtener un sujeto critico, creativo y consciente de su responsabilidad
social.
También se presenta en el Cuadro N° 1 las opiniones de
asesores Yy especialistas en cuanto a la relacion existente entre la
enseflanza de la Matematica en la Educacion General Basica
y Educaciéon Diversificada y la responsabilidad del alumno
en el sentido econémico. Se observa que solo en un aspecto no hay una
Cuadro N° 1
Porcentaje de respuestas de asesores y especialistas
con respecto a la ayuda que da la Ensefianza de la Matematica

para que el alumno pueda integrarse al medio socioeconémico y cultural

En gran Modera- Muy

medida damente poco Nada
Conocer su medio social 14,29% 10,71% 67,86% 7,14%
Comprender su medio social 7,14% 10,71% 67,85% 14,29%
Identificarse con su medio social 3,57% 14,29% 71,43% 10,71%
Participar adecuadamente con su medio 7,14% 17,88% 67,88% 7,14%
social




Integrarse a las exigencias sociales 0,0% 21,43% 64,29% 14,29%
Darse cuenta del costo de la vida 21,43% 28,57% 50% 0,0%

Hacer uso racional del dinero 14,29% 10,71% 60,71% 14,29%
Hacer uso adecuado de los recursos a su 7,14% 17,88% 67,86% 7,14%
disposicion

Conocer las posibilidades econémicas 14,29% 10,71% 53,57% 21,43%
de la region

Integrarse al proceso economico de la 3,57% 14,29% 57,14% 25,0%
region

Conocer las posibilidades econémicas 10,71% 21,43% 39,29% 25,0%
del pais

Recibir la herencia cultural de su 0,0% 21,43% 50,01% 28,57%
comunidad

Conservar la herencia cultural de su 0,0% 10,71% 64,29% 25,0%
comunidad

Enriquecer la herencia cultural de su 0,0% 10,71% 60,71% 28,57%
comunidad

Conocer y comprender las diferencias 0,0% 3,57% 67,86% 28,57%
culturales del pais

definicion clara, siendo este en relacién con la ayuda que la ensefianza de
la Matematica ofrece al alumno para que se dé cuenta del costo de la vida;
un 50% opina que ésta se da en gran medida o moderadamente y el otro
50% opina que se da en muy poco. En los demas aspectos son mayores los
porcentajes de las respuestas negativas. Un 75% considera que en muy
poco o nada se ayuda al alumno para que haga uso racional del dinero, de
los recursos a su disposicion y para conocer las posibilidades econémicas
de su region. Un 82,14% opina que en muy poco o nada se le ayuda para
su integracion al proceso econdmico de la region y por ultimo un 64,29%
afirma que en muy poco o nada se la ayuda para que conozca las
posibilidades econémicas del pais. Las respuestas anteriores se basan,

entre otros, en el hecho de que aunque la ensefianza de la Matematica se



1.4.

1.5.

presta para ayudar a los alumnos en estos aspectos, estos se malogran por
la carencia de la relacion entre lo que se ensefia y la realidad social.
También se menciona la poca adaptacion de los programas a la realidad
nacional y la ensefianza de la Matematica, como una disciplina desligada
del contexto social, mecanicista poco reflexiva, que trata de aspectos
abstractos que no permiten que el individuo tenga conciencia de su
situacion econdmica.

El cuadro N° 1 informa ademads, acerca de las opiniones de asesores y
especialistas respecto a la ensefianza de la Matematica en la Educacion
General Basica y Educacién Diversificada y su relacion con la transmision
de la herencia cultural del pais. Al respecto, el porcentaje
mayor de encuestados es el que manifiesta respuestas negativas. Un
78,57% afirma que la ensefianza de la Matematica en muy
poco o nada colabora para que el alumno reciba la herencia
cultural de su comunidad, un 89,29% considera que en muy poco o
nada ayuda para que el alumno conserve la herencia cultural, y un 79,28%
manifiesta que en muy poco o nada se le ayuda para que pueda enriquecer
dicha herencia cultural. Por tltimo, el porcentaje mas alto es el 96,43%
que asegura que en muy poco o nada se ayuda al alumno para que conozca
y comprenda las diferencias culturales de su pais. Entre sus respuestas, los
encuestados sefialan que, en general, en la ensefianza de la Matematica no
se toma en cuenta a la comunidad y que los ejemplos de los ejercicios que
se resuelven en ocasiones mas bien corresponden a situaciones de otros
paises. También destacan el hecho de que el cumplimiento de estos
aspectos depende de la integracion existente con las otras asignaturas y
que en la ensefianza de la Matematica lo que se hace es transmitir una
serie de féormulas, conceptos y algoritmos para el cumplimiento de un
programa.

Al consultar si la ensefianza de la Matematica en la Educacién General
Basica y Educacion Diversificada, promueve el desarrollo econémico del
pais, no se obtuvo una definicién clara de parte de los asesores y

especialistas. Un 25% opina que si se promueve el desarrollo economico
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2.2.

del pais, otro 25% opina que solo se promueve en parte, un 46,43% afirma
que no se promueve y un 3,57% no ofrecié respuesta alguna.

Entre sus argumentos, los encuestados mencionan el hecho de que una
buena ensefianza de la Matematica podria estimular en el alumno la
creatividad y capacidad de analisis requeridas para promover el desarrollo
economico del pais. En general, las respuestas afirmativas se limitan a
comentar acerca de como deberia ser la ensefianza de la Matematica para
lograr este aspecto, mientras que las respuestas negativas, al igual que en
las respuestas anteriores, coinciden en una ensefianza memoristica de la
Matematica, con contenidos y objetivos desactualizados y un alumno
receptor de informacién.

En relacion con los objetivos y contenidos del programa para la
enseflanza de la Matematica en la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada y su aporte para el desarrollo del pais,
se consult6 a los mismos asesores y especialistas, asi como

también a los profesores de Matematica del Tercer Ciclo y

Educacion Diversificada.

Segun se observa en la informacion que se presenta en los cuadros N° 2 y
3, tanto los asesores y especialistas como los profesores ofrecen en general
respuestas negativas para el cumplimiento de estos aspectos. Un 75% de
los asesores y especialistas y un77,6% de los profesores coinciden en que
los objetivos y contenidos del programa atienden en poco o nada la
integracion del alumno al mercado de trabajo. Un 75% de los asesores y
un 80% de los profesores coinciden en que en poco o nada se atienden las
necesidades de la comunidad y, finalmente, un 57,14% de los asesores y
especialistas y un 87,1% de los profesores opinan que los objetivos y
contenidos en poco o nada atienden al desarrollo actual del pais.

Ademas, se observa en los cuadros N° 2 y 3 que tanto asesores y
especialistas como profesores, ofrecen en su mayoria respuestas negativas
con respecto a la atencion que dan los objetivos y contenidos del programa
a los intereses y necesidades del alumno. Un 60,72% de los asesores y

especialistas y un 73,5% de los profesores coinciden en que en poco o



nada se atienden los intereses del alumno y un 50% de los asesores y
especialistas y un 64% de los profesores opinan que en poco o nada se
atienden las necesidades del alumno. En cuanto a la atenciéon que dan los
objetivos y contenidos del programa al grado de madurez del alumno, no
hay una definicion clara de parte de los asesores y especialistas; un
46,43% considera que ésta es atendida en gran medida o al menos
moderadamente mientras que un 42,86% coincide en que en poco o nada
se le atiende. A diferencia de los asesores y especialistas, en los profesores
el porcentaje mayor es el 65,1% que opina que en poco o nada se atiende

la madurez del alumno.

2.3. Respecto a la atencion que brindan los objetivos y contenidos
del programa, a la preparacion del alumno para sus
estudios en instituciones de educacion superior, segin se muestra en

Cuadro N° 2
Porcentaje de de respuestas de asesores y especialistas
con respecto al grado en que los objetivos y contenidos
del programa, atienden diversos aspectos
Porcentaje En gran Modera-
. medida damente
Aspectos que atienden los Poco Nada
Objetivos y contenidos del
programa
Intereses del alumno 7,14% 25,00% 42.86% 17,86%
Necesidades del alumno 14,29% 28,57% 39,29% 10,71%
Grado de madurez del 14,29% 32,14% 28,57% 14,29%
alumno
Preparacion del alumno para 17,86% 42.86% 32,14% 0,00%
sus estudios en instituciones
de educacion superior
Integracion del alumno al 0,00% 10,71% 60,71% 14,29%
mercado de trabajo




Necesidades de la 0,00% 14,29% 46,43% 28,57%
comunidad
Desarrollo actual del pais 0,00% 32,14% 35,71% 21,43%




CUADRO N° 3
Porcentaje de respuestas con respecto al grado en que los objetivos y contenidos
del programa atienden diversos aspectos, por tipo del colegio y en total

Frecuencia relativa Académico Diurno Académico Nocturno Técnicos Total

Aspectos

ng a.tlenden los . Bien Poco | Nada | Bien | Poca Nada | Bien | Poco Nada Bien | Poco Nada

Objetivos y contenidos del

programa

Intereses del educando 20.0% |74.3% | 5.7% |24.0% | 60.0% | 16.0% |35.8%|54.8% | 9.7% 26.5 | 63.0% | 10.5%
%

Necesidades del educando 28.6% [62.9% | 8.6% |28.0% | 60.0% | 12.0% |51.6%|38.7% | 9.7% 36.1 | 53.9% | 10.1%
%

Grado de madurez del educando 41.2% |50.0% | 8.8% | 28.0% | 56.0% | 16.0% |35.5%|51.6% | 12.9% | 34.9 | 52.5% | 12.6%
%

Preparacion del educando para sus| 58.8% |[38.3% | 2.9% |52.0% | 44.0% | 4.0% |54.9%|32.5% | 12.9% | 55.2 | 38.2% | 6.6%

estudios en instituciones de educacién %

superior

Integracion del educando al mercado| 17.1% |65.7% | 17.1% | 24.0% | 52.0% | 24.0% |25.8%|51.6% | 22.6% | 22.3 | 56.4% | 21.2%

laboral %

Necesidades de la comunidad 23.5% |52.9% | 23.5% | 4.0% | 64.0% | 32.0% |32.3%|45.2% | 22.6% | 19.9 | 54.4% | 26.0%
%




Desarrollo actual del pais

14.3%

68.6%

17.1%

8.0%

60.0%

32.0%

16.4%

54.8%

29.0%

12.9
%

61.1%

26.0%
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los cuadros N° 2 y 3, existe diversidad de criterios entre
los encuestados. En los asesores y especialistas, el mayor
porcentaje es el 42,86% que coincide en que esta preparacion
se atiende en forma moderada, mientras que en los profesores el mayor
porcentaje es el 55,2% que considera que esta preparacion

si es bien atendida.

De acuerdo con la informacion que se presenta en los cuadros
N° 2 y 3, parece ser que los objetivos y contenidos de los programas
para la enseflanza de la Matematica en la Educacion General Basica y
Diversificada, prestan mas atencion a la preparaciéon del alumno para sus
estudios en instituciones de educacion superior que a los intereses,
necesidades, grado de madurez e integracion del alumno al mercado de
trabajo. Respectivo a estos ultimos cuatro aspectos, aunque en su mayoria
tanto asesores y especialistas como profesores ofrecen respuestas
negativas, son los profesores los que consideran que estos aspectos se
cumplen en menor grado; situacion que se acenttia mas en el caso de la
atencion a las necesidades y grado de madurez del alumno, en el cual un
64% y un 65% de los profesores coinciden en que son poco atendidos o
del todo no se atienden, mientras que de parte de los asesores y

especialistas no hay una definicién clara.

Existe diferencia entre las opiniones de profesores de colegios
académicos y técnicos en cuanto a la atencion que brindan los
objetivos y contenidos del programa a los intereses, necesidades,
madurez y preparacion para estudios superiores, integracion del
alumno al mercado de trabajo, necesidades de la comunidad Yy
desarrollo actual del pais. Aunque en general en ambas poblaciones las
respuestas obtenidas son negativas, son profesores de colegios
técnicos los que consideran que estos aspectos son atendidos en mayor
grado, con la excepcién del caso de la preparacion del alumno para sus
estudios superiores, en el cual son los profesores de colegios académicos

diurnos los que en mayor porcentaje consideran que este aspec-

to es bien atendido.
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3.3

El cuadro N° 4 presenta las respuestas de profesores, en relacién con una
serie de aspectos sobre los que se consultd su satisfaccién con el nivel
alcanzado por los alumnos, al finalizar el Segundo Ciclo, Tercer Ciclo y

Educacion Diversificada. De acuerdo con la siguiente informacién:

Los alumnos que ingresan al sétimo afio de la Educacion General Basica
no presentan la formacion esperada por sus profesores en cuanto a:
formacion de la personalidad, autodisciplina, disposicion para enfrentar
dificultades, sentido de responsabilidad, espiritu critico, creatividad,
organizacion del tiempo libre, habitos de estudio, preparacion para
colaborar con el desarrollo de la comunidad y formaciéon democratica. Con
excepcion de la formacion democratica (38,54%), todos los demas
aspectos, no llega al 20% el porcentaje de profesores que demuestra

satisfaccion.

La formacion que presenta el alumno que ingresa a sétimo afio mejora en
muy poco en el transcurso de los estudios en el Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada. Se observa que, aunque en general los porcentajes de
profesores satisfechos tienden a aumentar en el transcurso de los ciclos, al
finalizar los estudios del Tercer Ciclo, con excepcion de la formacién
democratica (40,63%), en todos los demas aspectos no alcanza el 40% el
porcentaje de profesores que demuestra satisfaccion. Ademas, al finalizar
los estudios en la Educacién Diversificada, supera el 50% el porcentaje de
profesores satisfechos con la formacién de la personalidad del alumno
(58,33%) y su formacion democratica (55,21%), pero en los demas
aspectos el porcentaje de profesores que demuestra satisfaccion en inferior

al 50%.

Analizando la formacion del alumno en los diversos aspectos,
se observa que en cuanto a los conocimientos de matematica
que posee el alumno de acuerdo con los ciclos cursados, se

considera que hay una mejoria en el transcurso de los estu-



Cuadro N° 4
Porcentaje de respuestas de profesores, con respecto a su satisfaccion con la formacion que en diferentes aspectos poseen
los alumnos que egresan a los diferentes ciclos

Ciclo Al ingresar a 7° afio Al finalizar 9° afio Al finalizar la educ. Diversificada

Aspecto SI NO SI NO SI NO

1- los conocimientos que poseen en Matematica 11,46 83,33 30,21 57,29 29,17 58,33
2- la formacion de la personalidad 19,79 72,92 39,58 46,88 58,33 30,21
3- el grado de autodisciplina 13,54 81,25 25,00 60,42 43,75 42,71
4- la disposicion para enfrentar dificultades 8,33 84,38 23,96 61,46 40,63 46,88
5- el desarrollo del sentido de responsabilidad 13,54 80,21 27,08 60,42 45,83 41,67
6- el espiritu critico ante la realidad social humana y fisica circundantes 6,25 87,50 17,71 69,79 40,63 4792
7- la creatividad que poseen 17,71 75,00 31,25 54,17 39,58 4792
8- la forma en que organizan su tiempo libre 6,25 84,38 5,21 19,17 27,08 59,38
9- la formacion de habitos de estudio 3,17 89,56 10,42 76,04 28,13 59,35
10- la capacidad para estudiar por si mismo (autodidactica) 5,24 88,54 13,54 75,00 26,04 62,50
11- la preparacién mental para enfrentarse a los problemas de la vida 7,29 86,46 15,63 70,83 44,79 43,75
12- la preparacion técnica para colaborar con el desarrollo de su 6,25 87,50 12,50 73,96 28,13 60,42

comunidad

13- la formacién democratica que poseen 38,54 55,21 40,63 44,79 55,21 31,28
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dios en la Educacién Diversificada. En relacién con la formacion del
espiritu critico, la organizacion del tiempo libre, la formacion de habitos
de estudio, la preparacion técnica para colaborar con el desarrollo de la
comunidad y la formacién democrética, aunque siempre en un grado bajo,
en comparacion con el Tercer Ciclo se considera que hay una mayor
mejoria a través de la Educacion Diversificada.

Respecto a la formaciéon de la personalidad, grado de autodisciplina,
disposicion para enfrentar dificultades, desarrollo del sentido de
responsabilidad, creatividad y capacidad para estudiar por si mismo, se
encuentra mejoria al pasar del segundo ciclo al Tercer Ciclo; pero, de
acuerdo con los profesores, en estos aspectos se mejora poco a traveés de la
Educacion Diversificada, situacion que se comprueba por la poca
diferencia entre los porcentajes de profesores que demuestran satisfaccion
con la formacion que poseen en estos aspectos los alumnos que egresan
del Tercer Ciclo y los que egresan de la
Educacion Diversificada.

También, al cuestionar a los profesores acerca de la utilidad de la
formacion recibida por los alumnos, un 73,96% coincide en que el
estudiante que egresa de la Educacion Diversificada no ha recibido una
formacion que sea realmente util para su incorporacion a la sociedad
costarricense.

La informacién obtenida de parte de los maestros del Primer y Segundo
Ciclos se presentan en el cuadro N° 5.

Se observa que en general los maestros ofrecen respuestas negativas para
los diferentes aspectos en discusion, coincidiendo los mayores porcentajes
de maestros en que los objetivos y contenidos de los programas para la
ensefianza de las diferentes asignaturas en el Primer y Segundo Ciclo en
poco o nada atienden: los intereses del alumno (63,8%), las necesidades
del alumno (64,3%), el grado de madurez del alumno (84,7%), las
necesidades de la comunidad (80,6%) y el desarrollo del pais (76,3%).



Porcentaje de respuestas de maestros, con respecto al grado en que los objetivos y contenidos de los programas para la ensefianza de
las diferentes asignaturas, atienden diversos aspectos, por tipo de escuela y en total

Cuadro N° 5

Porcentaje por tipo PEGB; DEGB; DEGB,y3 DEGB.4ys Total
De escuela

Aspectos que atienden los

Objetivos y contenidos del Mucho | Poco | Nada | Much | Poco | Nada | Much | Poco | Nada | Much | Poco | Nada | Mucho | Poco Nada

programa 0 0 o

7. Intereses del educando 28% [68% | 6% | 28% | 70% | 1% | 32% |62%| 2% | 47% | 46 | 1% | 33.8 |61.5% | 2.3%
% %

8. Necesidades del educando 25% |63% | 13% | 31% | 68% | 1% | 33% |60%| 3% | 44% | 49 -- 33.3 | 60% | 4.3%
% %

9. Grado de madurez del educando | 25% |73% | 3% | 34% | 61% | 5% | 31% [60%| 3% | 40% | 51 | 1% | 32.5 |81.7% | 3%
% %

10. Necesidades de la comunidad 10% | 60% | 30% | 18% | 64% | 19% | 20% [59% | 17% | 21% | 64 | 9% | 17.3 | 61.8% | 18.8%
% %

11. Desarrollo del pais 10% |78% | 13% | 20% | 74% | 5% | 24% [64%| 7% | 30% | 61 | 3% | 21% |[69.3% | 7%
%




4.2

5.1

Los objetivos y contenidos de los programas para la ensefianza de las
diferentes asignaturas en el Primer y Segundo Ciclos de la Educacién
General Bésica y Educacion Diversificada, aunque atienden poco al
alumno y a las necesidades de la comunidad, parecen prestar mas atencion
a los intereses, necesidades y grado de madurez del alumno que cursa
estudios en escuelas DEGB4 y DEGB5 que cuentan con un nimero de
maestros entre 21 y 30 o con mas de 30 maestros respectivamente y
pertenecen a comunidades mas grandes, ubicados por lo general en
cabeceras de provincia o de canton. También son las necesidades de estas
comunidades las que reciben mayor atencion de parte de los objetivos y
contenidos de los programas. Ademas, las comunidades mas pequefias, de
areas rurales en las que se ubican escuelas de un solo maestro (PEGB 2)
son las menos atendidas en sus necesidades y en ellas los objetivos y
contenidos del programa ofrecen menor atencion para los intereses,
necesidades y grado de madurez del alumno.

En relaciéon con la informacién obtenida de parte de asesores y
especialistas acerca de los fundamentos filos6ficos, psicologicos vy
pedagodgicos que orientan la ensefianza de la Matematica en la Educacion
General Basica y Educacion Diversificada.

En cuanto a los fundamentos filoséficos se obtuvieron diversos criterios de
parte de los asesores y especialistas. Asi, un 21, 43% afirma que la
enseflanza de la Matematica procura una orientacion democratica de
acuerdo con los fines de la educacion costarricense, un 25%
coincide en que su objetivo es la capacitacion del alumno para su
integracion a la sociedad un 10,7% se inclina hacia la
capacitacion para estudios superiores; un 7,14% considera que en teoria se
da la axiomatizacibn para una concepcion estructural de la
Matematica pero esta no se da en la practica, un 3,57% opina que se busca
la formacién del alumno con sentido critico. También un 17,85%

coincide en que no hay una filosofia definida, un 7,14% no o-



5.2.

5.3

frece respuestas clasificables y un 25% se abstuvo de responder (los
porcentajes no suman 100% porque algunos dieron mas de una
respuesta).

Existe también diversidad de opiniones en cuanto a los fundamentos
psicoldgicos que sustentan la ensefianza de la Matematica. Un 21,43% de
los asesores y especialistas opina que ésta se basa en las etapas del
desarrollo y edad del alumno, un 14,29% se inclina hacia las diferencias
individuales del alumno, otro 14,29% asegura que no se atienden los
estadios psicoldgicos del crecimiento del alumno, un 10,7% lo refiere a la
intuicién y al paso de lo concreto a lo abstracto, un 3,57% cree que se
sustenta en las teorias de Piaget y otro 3,57% la sustenta con las teorias
conductistas. También un 3,57% opina que no existe una definicién
psicologica, un 7,14% dio respuestas no clasificables y 21,43% no
manifiesta ningun criterio al respecto.

En relacion con los lineamientos pedagogicos que orientan la ensefianza
de la Matematica, se obtuvo también una diversidad de criterios de parte
de los asesores y especialistas. Un 78,86% coinciden en que en la
enseflanza de la Matematica predominan los lineamientos de la escuela
tradicional, con el método expositivo, leccion magistral, técnicas pasivas y
ensefianza no individualizada. Un 7,14% se inclina por una metodologia
ciclica de lo mas facil a lo méas dificil con profundizacién de conceptos en
cada nivel. Un 3,57% da una orientacién de lo concreto a lo abstracto, de
lo intuitivo a lo racional. También, un 7,14% manifiesta que no hay
lineamientos pedagdgicos determinados en la ensefianza de la Matematica,
un 17,86% dio respuestas no clasificables y un 42,86% se abstuvo de

responder.



Conclusiones y recomendaciones

De acuerdo con los criterios expresados por asesores, especialistas en la
enseflanza de la Matematica, maestros y profesores de Matematica:

1. En relacion con el sub-problema N° 1 En qué forma el curriculo de
Matematica para la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada toma en cuenta los problemas y situaciones
propias del pais?

No hay una definicién clara acerca de la forma en que el curriculo de
Matematica para la Educacion General Basica y Educacion Diversificada toma
en cuenta los problemas y  situaciones propias del  pais.
Solo una cuarta parte de los asesores y especialistas encuestados considera que
ésta promueve el desarrollo econémico del pais, otra cuarta parte considera que
solo lo hace en parte y aproximadamente la mitad de ellos considera que no lo
promueve. Ademas, mas de las tres cuartas partes de los asesores, especialistas y
profesores de Matematica coinciden en que los objetivos y contenidos de los
programas de Matematica en poco o nada atienden las necesidades de la
comunidad y el desarrollo actual del pais.

También mas de las tres cuartas partes de los maestros del Primer y
Segundo Ciclos opinan que los objetivos y contenidos de los programas para la
ensefianza de las diferentes asignaturas en estos ciclos atienden en poco o nada
las necesidades de la comunidad y el desarrollo del pais.

2. En relacion con el sub-problema N° 2 Proporciona la ensefianza de la
Matematica en la Educaciéon General Basica y Educacién Diversificada
ayuda al alumno para conocer las condiciones socioeconémicas y
culturales del pais?

La ensefianza de la Matematica en la Educacién General Basica y
Educacion Diversificada en muy poco ayuda al alumno para que conozca
las condiciones socioeconémicas y culturales del pais. Ofrece poco
atencion a la  orientacion del alumno para el proceso de adaptacion

a su medio social, contribuye en poco o nada al desarrollo de su respon-



sabilidad en el sentido economico y en muy poco o nada prepara a las nuevas

generaciones para la transmision de la herencia cultural del pais. Al respecto, tres

cuartas partes o mas de los asesores y especialistas que participaron en el estudio
coinciden en que la ensefianza de la Matematica en muy poco o nada ayuda al
alumno para:

- Conocer, Comprender, identificarse, participar e integrarse a su medio
social.

- Hacer uso racional del dinero y de los recursos a su disposicion, para
conocer las posibilidades economicas de la region e integrarse al proceso
economico de ésta.

- Recibir, conservar y enriquecer la herencia cultural de su
comunidad y para conocer y comprender las diferencias culturales
del pais.

Ademas, la formacion que presentan los alumnos que ingresan a sétimo
afio no es la esperada por los profesores que ensefian en este nivel y se considera
que en general ésta mejora en muy poco en el transcurso de los estudios del
Tercer Ciclo y Educacion Diversificada, coincidiendo aproximadamente tres
cuartas partes de los profesores, en que al finalizar la Educacién Diversificada,
los alumnos no han recibido una formacién que sea util para su incorporacién a la
sociedad costarricense.

También, respecto a la atencion que brindan los objetivos y contenidos del
programa a los intereses, necesidades, grado de madurez del alumno y su
integracion al mercado de trabajo, en su mayoria, tanto asesores y especialistas
como profesores ofrecen respuestas negativas para el cumplimiento de estos
aspectos, siendo la mayoria de los encuestados los que coinciden en que estos
aspectos se atienden poco o nada. También los maestros del Primer y Segundo
Ciclos ofrecen en su mayoria respuestas negativas en relacion con la atencién que
se brinda en los objetivos y contenidos de los programas de las diferentes

asignaturas, a los intereses y necesidades del alumno.



3. En relacion con el sub-problema N° 3 Qué orientacion filoséfica,
psicolégica y pedagodgica tiene el curriculo para la ensefianza de la
Matematica en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada?

La diversidad de criterios y abstencionismo de respuestas de parte de los
asesores y especialistas a los cuales corresponde la direccion de la ensefianza de
la Matematica en Costa Rica, refleja que no existe una concepcion clara acerca
de los fundamentos filos6ficos, psicolégicos y pedagdgicos que orientan la
enseflanza de la Matematica en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada.

Considerando los sub-problemas anteriores y las reflexiones hechas por
los asesores y especialistas acerca de una ensefianza tradicional de la Matematica,
desligada del contexto de la realidad social y de los intereses del alumno, de
acuerdo con el criterio de los encargados de la direcciéon y ejecucion de la
enseflanza de la Matematica en Costa Rica, se puede concluir que en el curriculo
de Matematica para la Educacion General Basica y Educacion Diversificada se
considera poco las condiciones socioeconémicas y culturales del pais.

4. Considerando las opiniones dadas por los asesores y especialistas, en

relacion con el curriculo de Matematica de la Educacion General Basica y

Educacion Diversificada y la consideracion que hace este de las condiciones

socioeconémicas y culturales del pais, se encuentra que en general estas ofrecen

respuestas negativas para las preguntas planteadas, las cuales justifican en el
analisis de una ensefianza tradicional de la Matematica, calificandola como una
disciplina poco practica, memoristica, mecanicista, poco reflesiva, desligada del
contexto de la realidad social y de los intereses del alumno, sin aplicacion a la
vida diaria, limitada a transmitir férmulas, conceptos y algoritmos para el
cumplimiento de un programa en el cual los objetivos y contenidos estan
desactualizados, y en la que se carece de una clara distincién entre la

capacitacién que requiere el alumno para continuar sus estudios superio-



res y la capacitacion que requiere para el desenvolvimiento en su medio

social.

De las conclusiones anteriormente expuestas; es notoria la necesidad de
establecer los fundamentos filosoficos, pedagdgicos y psicologicos para un
curriculo de la ensefianza de la Matematica en la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada en Costa Rica. Asi mismo, se recomienda que en nuevos
curricula que se planeen en el Ministerio de Educacién Publica, se consideren
aspectos sefialados en esta investigacion como lo son la ayuda que puede dar la
enseflanza de la Matematica a la orientacion del alumno para que pueda:

- Conocer, comprender, identificarse, participar e integrarse a su medio
social.

- Darse cuenta del costo de la vida, hacer uso racional del dinero y de los
recursos a su disposicién, conocer las posibilidades economicas de su
region y del pais, integrarse al proceso econémico y promover el
desarrollo econémico.

- Recibir, conservar y enriquecer la herencia cultural de la
comunidad.

También, es necesario una revision de los objetivos y contenidos de los
programas para la ensefianza de la Matematica en la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada, con el fin de verificar si estos atienden los intereses,
necesidades grado de madurez, preparacion para estudios superiores e integracion
del alumno al mercado de trabajo; asi como también a las necesidades de la

comunidad y desarrollo actual del pais.



Problema N° 2

Cuales son las caracteristicas curriculares generales de organizacion y
funcionamiento de los planes de estudio para la formacién de maestros y
profesores que ensefian Matematica en la Educacion General Béasica y Educacion

Diversificada?

Sub-problemas

2.1  Cual es la fundamentacion filosofica, pedagogica y psicologica de los
planes de estudio para la formacién de maestros y profesores que ensefian
Matematica?

2.2 Cuales son las caracteristicas generales de la administracion curricular de
los planes de estudio para la formacion de maestros y profesores que

ensefian Matematica?

Procedimiento

Para conocer las caracteristicas curriculares generales de organizacion y
funcionamiento de los planes de estudio para la formacién de maestros y
profesores que ensefian Matematica en la Educacién General Béasica y Educacion
Diversificada, se realiz6 un estudio de caracter exploratorio, en el cual se
tomaron algunos elementos de los planes de estudio como lo son: su
fundamentacion filosofica, pedagégica y psicolégica, el perfil profesional del
educador que se pretende formar, la coordinacion y control para la

administracion de los diferentes planes y, programas de extension docente.



De la formacion de maestros que ensefian el Primer y Segundo Ciclos de

la Educacion General Basica es responsable:

- En la Universidad de Costa Rica, la Escuela de Formacion Docente de la
Facultad de Educacion.

- En la Universidad Nacional Auténoma, el Centro de Investigacion y
Docencia Educativa (Escuela de Educacién hasta 1982)

- En la Universidad Estatal a Distancia, la Seccién de

Educacion.

De la formacién de profesores de Matematica que ensefian en el Tercer

Ciclo y Educacién Diversificada es responsable:

- En la Universidad de Costa Rica, la Escuela de Formacion Docente de la
Facultad de Educacion y la Escuela de Matematica, por medio de un plan
compartido por ambas escuelas.

- En la Universidad Nacional Auténoma, el Centro de Investigacion y
Docencia Educativa (Escuela de Educacion hasta 1982) y la Escuela de

Matematica mediante un plan compartido por ambas.

A los directores de instituciones formadoras se les administr6 una
entrevista semi-estructurada, también se aplicé un cuestionario semi-estructurado
a algunos de los profesores encargados de la formacién de estos educadores. Se
presentaron dificultades debido a que algunas de las personas consultadas no
devolvieron el documento que se les entregé. En total se obtuvo informacion de

parte de:

- 5 profesores de la Escuela de Formacion Docente de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Costa Rica.

- 3 profesores de la Escuela de Matematica de la Universidad de



Costa Rica.

- 3 profesores de la Escuela de Educacion (actual C.I.D.E.) de la
Universidad Nacional Autonoma.

- 2 profesores de la Escuela de Matematica de la Universidad Nacional
Auténoma.

- 4 profesores de la Seccion de Educacion de la Universidad Estatal a

Distancia.

La informacion que se ofrece en este estudio se basa exclusivamente en las
respuestas de estas personas y trata de poner de manifiesto su concepcion acerca
de la fundamentacion que tienen los planes, de los cuales son encargados directos
de su administracion, razén por la que participaron personas con experiencia en

cada una de estas instituciones o que desempefian cargos de direccion.

Al analizar la informacion ofrecida por el personal de la Universidad
Nacional Auténoma se hace mencién de la Escuela de Educacién en lugar del
actual Centro de Investigacién y Docencia Educativa (C.I.D.E.), debido a que

cuando se recogio esta informacion apenas iniciaba funciones el actual C.I.C.E.

Andlisis de resultados

De acuerdo con la informacion ofrecida por profesores que laboran en las

diferentes instituciones formadoras de maestros y profesores de Matematica:

1. En relacion con la fundamentacion filosoéfica, pedagogica y

psicologica de los planes de estudio para la formacion de maes-



tros y profesores que ensefian Matematica en la Educacion General Basica

y Educacién Diversificada.

1.1 En la Universidad de Costa Rica, en la Escuela de Formacion Docente y
Facultad de Educacién, segin se informd, existen fines generales de la
Facultad y de cada una de sus escuelas pero estos son muy generales. Se
dieron a conocer en el afio 1977 cuando se reorganizo la Facultad y se
crearon las escuelas.

Se supone que dichos fines deben ser conocidos por los profesores, puesto
que se entregaron por escrito en el momento de su publicacion, pero se
ignora si en realidad son conocidos por todos los profesores y por aquellos

que iniciaron labores después del afio 1977.

En cuanto a los fundamentos pedagogicos, y psicologicos, que orientan los
planes de estudio, se inform6 acerca del seguimiento de diferentes corrientes
educativas por considerarse que el estudiante debe conocer todas para luego
hacer su propia sintesis y escogencia. Ademas, se considera que es dificil lograr
que coincida en un mismo criterio todo el personal que imparte un determinado

plan.

En relacion con los planes de estudio especificos para la formacion de
profesores de Matematica, se encuentra que:
- En cuanto a sus fundamentos filosoficos, de parte de la Escuela de
Formacién Docente, se menciona:
a) una filosofia democratica.

b) integracién y participacion activa del alumno en los cam-



bios de la sociedad.

c) un encuestado se abstuvo de responder

De parte de la Escuela de Matematica, se coincide en que estos planes
carecen de lineamientos filos6ficos claramente definidos.
- En cuanto a sus fundamentos pedagdégicos, de parte de la Escuela de
Formacién Docente, se menciona:
a) Un planteamiento de métodos que sea compatible con los contenidos
que se ensefian y con el desarrollo del individuo
b) El desarrollo de actividades que enriquezcan las capacidades,
posibilidades y horizontes del alumno.

c) Un encuestado se abstuvo de responder.

De parte de la Escuela de Matematica, se coincide en que no se han
determinado los lineamientos pedagdgicos que orientan sus planes para la
formacion de profesores.

- En cuanto a sus fundamentos psicolégicos, de parte de los Escuela de

Formacién Docente, se menciona:

a) Una gradacion de la ensefianza de acuerdo con las diversas edades

psiquicas pero no se aclara mas al respecto.

b) Una formacién de acuerdo con el desarrollo intelectual del

individuo.

¢) Un encuestado se abstuvo de responder.

De parte de la Escuela de Matematica, se coincide en que no se ha

definido estos fundamentos psicolégicos.

En relacion con los planes de estudio, para la formacién en la ensefianza
de la Matematica de los maestros, de parte de la Escuela de Formacién Docente

se menciona como lineamientos:



1.2.

Filoséficos: los fines de la educacién costarricense.

Pedagogicos: el manejo de teorias, métodos, técnicas y recursos, ademas
de los contenidos requeridos y los conocimientos generales del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Psicoldgicos: los principios del desarrollo infantil y de la formacién de
conceptos, asi como también, la motivacién, los descubrimientos,

generalizaciones, la practica y la transferencia.

En la Universidad Nacional Autonoma, la Escuela de Educacion (actual
C.I.D.E.), carece de una filosofia propia que oriente sus planes de estudio,
pero sigue la filosofia delineada en el Estatuto organico de la misma

Universidad. Este estatuto se entregd por escrito al profesorado, razon por
la que se considera que es conocido por el personal, pero, segin se

informd, no se puede asegurar que asi sea realmente. También se

considera que no estan definidos los lineamientos pedagdgicos y

psicolégicos que orientan sus planes de estudio para la formacion de

educadores.

En relacién con los planes de estudio para la formacion de profesores de

Matematica, se encuentra que:

En cuanto a sus fundamentos filosoficos, pedagogicos y psicologicos de
parte de la Escuela de Educacion, se menciona que hasta el momento los
planes han carecido de una adecuada orientacion en estos aspectos.

Opinion que es compartida por personal de la Escuela de Matematica.



Ademas, se inform6 de la propuesta de un nuevo plan de estudio

que si tiene una orientacion en este sentido, pero aun no ha sido aprobado.

En relacion con los planes de estudio para la formacion en ensefianza de la
Matematica de los maestros, de parte de la Escuela de Educacion (actual
C.I.D.E.), se menciona como lineamientos:

- Filoséficos: la tendencia a formar “un sujeto con la capacidad de
reflexionar abstractamente sobre los grandes problemas del saber
matematico.”

- Pedagogicos: el conocimiento de algunos métodos y técnicas de ensefianza
aprendizaje generales y especificos.

- Psicologicos: el ofrecer “un simple barniz sobre una psicologia del nifio y

del adolescente y la dinamica de grupos”.

1.3 En la Universidad Estatal a Distancia, la Seccién de Educacion
oficialmente no ha aprobado un perfil curricular para sus carreras,
pero en su funcion se basa en la filosofia de esta Universidad,
la cual pretende proporcionar la oportunidad de llevar al nivel
universitario a sectores de la poblacion que por razones geograficas,
de trabajo o de otro tipo, no pueden asistir a los centros de
educacion superior. Se considera que los profesores que laboran en
la Seccion de Educacién conocen la filosofia general de la Universidad,

pero no la de su seccion por el motivo de que esta no esta definida.

En cuanto a los lineamientos pedagbégicos que orientan

los planes de estudio dela Seccion de Educacion, se considera que estos



se basan en la enseflanza autodirigida por medio de unidades didacticas

autosuficientes que orientan al alumno.

Ademas, se considera que la ensefianza se basa en varias corrientes
psicoldgicas, pero es parcialmente conductista.

En relacibn con los planes de estudio para la formacion en
ensefianza de la Matematica de los maestros, se mencionan como
lineamientos:

- Filosoficos: los mismos de la constitucion politica de parte de una
de las fuentes, pero las demas fuentes consultadas afirman que estos no
se han definido.

- Pedagogicos:

a) Una orientacion racional.

b) Un énfasis en la ensefianza individualizada.

¢) Un encuestado considera que no se ha definido esta

orientacion.

- Psicologicos:

a) Los tradicionales y un poco en las corrientes de Piaget.

b) Los demas encuestados coinciden en que no se han definido estos

lineamientos y uno de ellos afirma ignorar si se han definido

en alguna ocasion.

2. En cuanto a la diferencia del perfil profesional del maestro o profesor de
Matematica que se espera formar en los diferentes planes de estudios, de
acuerdo con la informacion ofrecida:

2.1  En la Universidad de Costa Rica, en la Escuela de Formacién
Docentede la  Facultad de  Educacion en las secciones

de primaria y ensefianza media esta determinado el perfil de salida



del profesional que se forma, pero, segin se informo, estos perfiles son
conocidos sélo por una minoria de los profesores de la

Institucién. Ademas, se considera que no se puede garantizar
que el recién graduado responda del todo a las expectativas de la realidad
nacional y a los fines de la educacién costarricense, pero los planes
aunque en forma no sistematica, si se adaptan a las necesidades detectadas
y a las demandas del Ministerio de Educacion Publica y buscan
ademas la adaptacion del educador a diferentes cambios en el sistema

educativo.

En cuanto al perfil de salida de los planes de estudio para la formacién de
profesores de Matematica, de parte de la Escuela de Formacion Docente, se
menciona:

a) La existencia de una serie de objetivos.

b) Los demas profesores encuestados se abstuvieron de

contestar.

De parte de la Escuela de Matematica, se coincide en que este
perfil ain no se ha delimitado.

De parte de la Escuela de Formacién Docente, se considera que el profesor
o bachiller en la ensefianza de la Matematica que se gradia puede
responder a las expectativas de la realidad nacional y a los fines de
la educaciéon costarricense en forma parcial, dependiendo de cada
uno de los graduados. De parte de la Escuela de Matematica se
considera que no se puede garantizar del todo la adaptacion a estas

expectativas.

En relacion con el perfil de salida de los planes de estudio



para la formacion en la ensefianza de la Matematica de los maestros, de

parte de la Escuela de Formacién Docente, se informé que si existe

un perfil, el cual estd definido en el plan general de estudios para la

formacién de estos maestros. Ademas se considera que estos graduados pueden

responder a las expectativas de la realidad nacional y a los fines de la educacién

costarricense.

2.2

En la Universidad Nacional Auténoma, en la Escuela de Educacion (actual
C.I.D.E.), segtn se informo, no estan definidos los perfiles de salida para
la formacion de profesores para el Tercer Ciclo y Educacion

Diversificada. En los planes para la formacién de maestros del Primer y
Segundo Ciclos si esta definido este perfil. Se considera que los profesores
que laboran en la formacion de maestros los conocen, pero
no se han realizado estudios para conocer el grado en que
éste se cumple. Se considera que los planes de estudio estan orientados
para cumplir con las expectativas de la realidad nacional y los
fines de la educacién costarricense, pero se puede garantizar
con mas seguridad que se cumple con este objetivo en el plan
regular para la formacion de maestros, no asi en los planes
que se ofrecen para los maestros en servicio que no poseen titulo.

En cuanto al graduado para la ensefianza en el Tercer
Ciclo y Educacion Diversificada no se puede garantizar que éste
responda a estas expectativas, por la razon de que los
planes son compartidos con otras escuelas sin que exista

coordinacion sistematica con ellas.

En cuanto al perfil de salida de los planes de estudio para la



formacién de profesores de Matematica, de parte de la escuela de
Educacion (actual C.I.D.E.), se sefiala que en la actualidad no estd definido
este perfil pero que si lo esta para los planes que se administraran a partir
del afio 1984. De parte de la Escuela de Matematica también se afirma que este
perfil no esta definido y se coincide con la Escuela de Educacién en el hecho de
que este perfil si estd definido en la propuesta que se encuentra en proceso de

aprobacion.

De parte de la Escuela de Educacion y de parte de la Escuela de
Matematica, se coincide en que el profesor o bachiller en la ensefianza que se
gradua no necesariamente puede responder a las expectativas de la realidad
nacional y a los fines de la educacion costarricense, de parte de la Escuela de
Matematica se sefiala que no se ha hecho un estudio de las necesidades existentes
y de la Escuela de Educacion se agrega el hecho de que en los planes de estudio
no se han considerado muchos aspectos que pueden contribuir al cumplimiento

de este objetivo.

En relacion con el perfil de salida de los planes de estudio para la
formacién en la ensefianza de la Matematica de los maestros de parte de la
Escuela de Educacion, se informé que este perfil se define en una forma muy
general y en su funcion de la formacion especifica en Matematica,
principalmente. Ademas, se considera que el maestro que se gradiia en muy poco
responde a las expectativas de la realidad nacional y a los fines de la educacién

costarricense.

2.3 En la Universidad Estatal a Distancia, no estd definido el perfil de

salida para la carrera de bachillerato en Ciencias de



la educacion con énfasis en el Primer y Segundo Ciclos, pero se considera
que el recién graduado si responde a las expectativas de la realidad
nacional y a los fines de la educacion costarricense, lo cual, segin se
afirma, se puede garantizar porque el sistema de ensefianza de esta

institucion ayuda al alumno a auto-dirigirse.

En relacion con el perfil de salida de los planes de estudio
especificos para la formacién en la ensefianza de la Matematica,
se sefiala que:

a) Si estan definidas las conductas de salida, pero se ignora si

se alcanzan.

b) Otro encuestado afirma no saber de la existencia de un perfil de salida y

otro se abstuvo de responder.

Ademas dos de los encuestados afirman que el recién graduado no
responde a las expectativas de la realidad nacional y a los fines de la educacion

costarricense, mientras que otro de ellos afirma que si podria responder.

3. En cuanto a la coordinacién entre las diferentes secciones que se ocupan
de la formacién del maestro y profesor que ensefian Matemadtica en la
Educacion General Basica y Educacion Diversificada:

3.1 En la Universidad de Costa Rica, en la Escuela de Formacion
Docente, segin se informd, no ha habido coordinacion sistematica
entre el personal que labora en la seccion de primaria y el que labora
en la seccion de enseflanza media. Se coordina mas en

cuanto a la aprobacion de nuevos planes, los cuales de-



ben ser aprobados por la Asamblea de Escuela.

En la Escuela de Matematica se considera que si hay coordinacion entre
las diferentes secciones de esta Escuela que se encargan de la formacion
del profesor de Matematica. Esta coordinacién se dirige mas que todo a
los contenidos de los diferentes cursos, los cuales deben ser aprobados por
Asamblea de Escuela. En cuanto a los demas aspectos como sistema de
evaluacion y diferentes enfoques que se den a los contenidos, hay libertad

de catedra.

De parte de la Escuela de Formacion Docente y de la Escuela de

Matematica se coincide en que no ha habido una coordinaciéon sistematica

entre ambas Escuelas, sin embargo, a partir del segundo semestre del curso

lectivo de 1983 inicié funciones una comision interdisciplinaria, formada por

personal de ambas Escuelas con el objetivo de llegar a una coordinacion

sistematica. También el personal de ambas Escuelas opina que su labor docente

no se coordina con el Ministerio de Educaciéon Publica.

3.2

En la Universidad Nacional Auténoma, en la Escuela de Educacion (actual
C.ILD.E.), segun se informd, no existe coordinacién sistematica
entre las diferentes secciones que se ocupan de la formacion del docente;

la coordinacion que se da se realiza por medio de reuniones del Consejo

Directivo y del intercambio entre grupos. En la Escuela de Matematica se

coordina entre sus diferentes secciones, pero se ratifica la

opiniéon expresada por miembros de la Escuela de Educacion en el
sentido de que no ha habido una coordinacion sistematica entre ambas

Escuelas.



3.3

A partir de 1983, ha funcionado una comision interdisciplinaria,
formada por personal de ambas Escuelas, la cual esta estructurando una
propuesta para un nuevo plan de estudios. En cuanto a la coordinacion de
la labor docente con el Ministerio de Educacién Publica, en la Escuela de
Educacion (actual C.I.D.E.) un profesor asegura no hacerla y otro dice que
ha coordinado con una investigacion sobre la funcionalidad de los
programas de Matematica vigentes. De parte de la Escuela de Matematica

se informé que no se coordina con este Ministerio.

En la Universidad Estatal a Distancia, se considera que si
hay coordinaciéon entre las diferentes secciones que se ocupan
de la formacién del maestro; esta coordinacion se realiza por medio de los
coordinadores de areas, coordinadores de curso, elaboracion de pruebas y
textos comunes para todos los alumnos, pero, aun asi, dos de
los profesores encuestados aseguran no coordinar su labor
con las respectivas secciones que forman al ~ futuro educador. Un
profesor asegura no coordinar su labor docente con el Ministerio de
Educacién Publica mientras que otros dos afirman que si lo hacen, uno de
ellos lo hace de acuerdo con lo que indica la asesoria y el otro siguiendo

los programas del Ministerio y asistiendo esporadicamente a reuniones.

En cuanto a los requisitos de ingreso a las carreras de bachillerato
enla enseflanza primaria y bachillerato en la enseflanza
de la Matematica: en ninguna de las tres universidades se

han fijado criterios de selecciéon inicial; no se aplica ningu-



5.1
5.2

5.3

6.1

6.2

na prueba o entrevista. En la Universidad de Costa Rica y en
la Universidad Estatal a Distancia se exige haber cumplido con
la nota de admision a la Universidad y en la Universidad

Estatal a Distancia, solo se exige el Certificado de Conclusiéon de Estudios
Secundarios.

En cuanto a la coordinaciéon entre el numero de estudiantes
que ingresan al bachillerato en ensefianza primaria o bachillerato
en ensefianza de la Matematica y las demandas del mercado ocupacional:
Enla Universidad de Costa Rica no hay coordinacion.

En la Universidad Nacional Auténoma, se coordina sélo en la
seccion de primaria, con el Ministerio de Educacién Publica
pero segun se informd6, esta es wuna coordinacién informal,
basada en apreciaciones subjetivas.

En la Universidad Estatal a Distancia, se coordina por medio
de las investigaciones del mercado ocupacional que realiza
la misma Universidad por medio de su Centro de Investigacion
y Estadistica.

En relacion con el control para el desarrollo de los diferentes
programas de acuerdo con los objetivos propuestos:

En la Universidad de Costa Rica y en la Universidad Nacional
Autonoma no se realiza este control en forma sistematica.

En la Universidad Estatal a Distancia, este control se realiza
por medio de la Oficina de Control de Calidad Académica, la

cual hace énfasis en resultados de examenes y consultas a

estudiantes y tutores. Este control se hace permanentemen-



7.1

7.2

te en cada una de las asignaturas del plan de estudio.

En relacion con los cambios que en los ultimos veinte afios se

han dado en los planes de estudio:

En la Universidad de Costa Rica, se han dado cambios en los

planes de estudio de la Escuela de Formacion Docente, segun

se informd, estos cambios no se han basado en estudios cientificos;

en su mayoria se han hecho por considerarlos necesarios

o motivados por cambios en las politicas del Ministerio de

Educacion Publica.

En la ensefianza de Matematica, con el plan de bachillerato y

licenciatura en la ensefianza de la Matematica que se inicid

en 1974 y es compartido con la Escuela de Formacion Docente,

se tratd6 de desarrollar la investigacibn en la ensefianza de

la Matematica con el fin de lograr un modelo de acuerdo con

las propias necesidades. El objetivo basico de este plan
fue el de formar un profesor para la ensefianza de la Matematica
en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada con una mejor

preparacion tanto en el campo de la Matematica como en

los aspectos pedagogicos, pero la mayoria de los licenciados

que se han formado han sido absorbidos por instituciones de

Educacion Superior.

En la Universidad Nacional Auténoma, en la Escuela de Educacion (actual

C.ILD.E.), se han dado cambios basados en apreciaciones

informales, producto del contacto con la realidad

y del deseo de actualizacion, pero no se han basado en

investigaciones.



7.3

10.

10.1

En la Escuela de Matematica, se dio un cambio en el afio 73

cuando se inici6 la Escuela, este se modifico en el afio 79,

pero, estas variaciones no han sido con referencia a un perfil,

sino por razones de ordenamiento de contenidos.

En la Universidad Estatal a Distancia, los planes de estudio

rigen desde el afio 79 y los cambios que se han hecho han

sido mas que todo de forma y no de fondo.

En cuanto a los requisitos que deben cumplir los profesores
que laboran en la formacion de maestros y profesores de Matematica,
en las tres universidades, el grado minimo para

impartir lecciones es el de bachiller y para estar en régimen

académico se exige la licenciatura.

En cuanto a los estimulos que reciben los profesores formadores

de docentes para continuar su perfeccionamiento en el

area profesional; en las tres universidades se ofrece matricula

gratuita en la misma universidad para todos los profesores
y becas para estudios en el exterior para los profesores
de tiempo completo.

En relacion con la capacitacion en servicio de los maestros
y profesores que ensefian Matematica en la Educacion General

Basica y Educacion Diversificada:

Para la formacién de maestros que ensefian en el Primer y

Segundo Ciclos, en la Universidad Nacional Auténoma se ofrece un
plan de seguimiento para los maestros que no poseen titulo. En

este plan las clases se imparten los fines de semana para asi

facilitar la asistencia del personal que labora en las zonas



10.2

mas alejadas.

Para la formacion de profesores para la ensefianza de la

Matematica en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada,

actualmente estd en vigencia un programa que se ofrece por medio
de un convenio tripartita suscrito por la Universidad de

Costa Rica, la Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza
y el Ministerio de Educacion Publica; con la colaboracion de
la Universidad Estatal a Distancia. Esta bajo la responsabilidad
de la Escuela de Formacion Docente de la Facultad de

Educacion de la Universidad de Costa Rica, la Asociacion de
Profesores de Segunda Ensefianza y el Ministerio de Educacion

Publica ofrecer apoyo técnico por medio de la asesoria nacional y
regionales para la ensefianza de la Matematica en el Tercer

Ciclo y Educacién Diversificada.

Su objetivo general es la capacitacion de profesores que ensefian
en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada y que carecen
de un titulo que los acredite para la ensefianza de la Matematica
en estos ciclos. Pretende contribuir solucionar el problema
que presenta aproximadamente un 40% del total de profesores

que no cuenta con la preparaciéon idonea en el campo
académico-pedagogico para la ensefianza de la Matematica.

El programa se divide en once etapas, iniciandose la primera
en el afilo 1982 con una matricula inicial de 165 alumnos; la

ultima etapa se llevara a cabo en el afio 1984, actualmente

asisten 137, han salido 28 alumnos debido a que no han ga-



nado los cursos que hasta el momento se han impartido.

Con el fin de atender al personal de las diferentes regiones
del pais, se ofrece primero el curso correspondiente a cada

etapa en la sede central de la Facultad de educacién de la

Universidad de Costa Rica y luego se ofrece el mismo curso en

cada una de las siete regiones en que se divide el territorio

nacional de acuerdo con el Plan Nacional de Regionalizacién
Educativa. La duracion de cada una de las etapas es de once

semanas lectivas y dos semanas de examenes. Para ofrecer

facilidades de asistencia a los alumnos, se imparten las lecciones
los viernes en la tarde y sabados por la mafiana, de

manera que el personal que asiste tiene facilidades de horario,

y trabaja hasta el dia jueves, para su asistencia al
curso durante el fin de semana.

Los cursos que se ofrecen en la Facultad de Educacion, pertenecen
al plan piloto. A este asisten actualmente 27 alumnos
y todos los asesores regionales. Este curso es colegiado vy
es impartido por el asesor nacional u otros profesores de la
Universidad Estatal a Distancia como una colaboracion de esta

ultima.

Después que se imparte el curso del plan piloto de cada
etapa, se ofrece el plan regular en cada una de las siete

regiones. Este plan es impartido por el asesor de cada region

después de hacer los ajustes necesarios a las actividades ofrecidas
en el plan piloto. Actualmente asisten 24 alumnos de la

Regién Central, 15 de la Occidental, 10 de la Oriental, 25 de



la Chorotega, 17 de la Brunca, 16 de la Norte y 15 de la region
Atlantica.

Para la evaluacion, es obligacion de cada alumno, poner en

practica en su propio lugar de trabajo los diferentes topicos

que se estudian en cada una de las once etapas y para efectuar
el control el desarrollo del programa, se supervisa al

alumno en el colegio donde ensefia, con el fin de llevarlo a
una aplicacion casi inmediata de los conocimientos adquiridos.

Ademas, para mayor control del desarrollo del programa, a los

alumnos de todas las regiones se les administra un mismo examen
el cual es elaborado en equipo por todos los asesores,

también la aplicacion del plan regular es supervisada personalmente
por el asesor nacional por medio de visitas a las

diferentes regiones.

Para los alumnos que ganen los cursos de todas las etapas se

ofrece una ubicacion en el grupo profesional MT-2 en carrera

docente y en MT-3 a los que ademas de aprobar todos los cursos

tengan mas de 30 créditos universitarios ganados en el
area de Matematica o de Ciencias de la Educacion.

También la Universidad Nacional Auténoma ofrece actualmente
un plan de capacitacién para profesores de Matematica en

servicio graduados o no graduados. En este plan no se ofrece

ningin titulo para los asistentes, se inici6 en el afio 83 y es
un sub-programa del programa que tiene esta universidad para
el mejoramiento de la ensefianza de la Matematica. Ademas esta

misma Universidad inici6 hace aproximadamente cuatro afios un



plan de capacitacion el cual ofrece el grado de bachillerato
en la ensefianza de la Matematica. Las materias de este plan
son las mismas del plan regular pero se imparten las lecciones
los fines de semana para dar oportunidad de asistencia a
los profesores que laboran en las zonas alejadas y que carecen
de idoneidad para la ensefianza de esta asignatura en el

Tercer Ciclo y Educacion Diversificada.

El plan se inici6 con una matricula de aproximadamente cien

alumnos y en la actualidad asisten solamente seis alumnos.

Estos cursos se ofreceran de nuevo después de que concluyan

sus estudios los alumnos que asisten actualmente.

Conclusiones y recomendaciones

De acuerdo con la opinion ofrecida por el personal que
particip6 en este estudio; el cual labora en las escuelas formadoras
de maestros y profesores de Matemdatica y cuenta con experiencia
en la administracion de los planes de estudio para la formacion
de estos profesionales:

En relacion con el sub-problema N° 1: Cudal es la fundamentacion
filosofica, pedagogica y psicologica de los planes de estudio
para la formacion de maestros y profesores que ensefian Matematica
en la Educacion General Béasica y Educacién Diversificada?

1. En cuanto a los planes de estudio para la formacién de profesores
de Matematica que ensefian en el Tercer Ciclo y Educacién

Diversificada, es evidente que:

1.1 En la Universidad de Costa Rica no coincide la informacion ofre-



1.2

2.1

cida por la Escuela de Formacion Docente y la Escuela de Matematica,

en relacion con la fundamentacion filos6fica, psicologica

y pedagogica y, el perfil del profesional que se pretende

formar con el plan de estudio para la formacién de

profesores (bachillerato en la ensefianza de Matemadtica) que comparten

ambas escuelas.

En la Escuela de Matematica se considera que sus planes no

tienen definida la fundamentacion filosofica, pedagégica y
psicologica, ni el perfil de salida. En la Escuela de Formacion
Docente, no hay acuerdo entre los profesores entrevistados,
ofreciendo estos diferentes respuestas, en general se

menciona una filosofia democratica sin precisar de qué
trata y, en cuanto al perfil de salida se sefiala: “la existencia

de una serie de objetivos pero no se explica acerca
las conductas que definen estos objetivos, ademas, hubo
abstencionismo de respuesta en algunos encuestados.

En la Universidad Nacional Auténoma, tanto el personal de la
Escuela de Educacion (actual C.ILD.E.), como el personal
la Escuela de Matematica, coincide en que los planes actuales
carecen de una fundamentacién filoséfica, pedagégica y

psicologica y de un perfil de salida definido.

En relacién con los planes para la formaciéon en Matematica
los maestros que ensefian en el Primer y Segundo Ciclos:

En la Universidad de Costa Rica y en la Universidad Nacional

se

de

de

de

Auténoma, se considera que existe una fundamentacion filosofica,



2.2

pedagbdgica y psicolégica, pero la informacién que se ofrece
es general y no permite determinar acerca de las corrientes
en que se define esta orientacion.

En la Universidad Estatal a Distancia, difieren las respuestas

ofrecidas  por los  profesores  encuestados, situacion  que
no permite concluir acerca de esta orientacion.

En las tres Universidades es evidente que no se ha definido

claramente el perfil del maestro que se quiere formar para
la ensefianza de la Matematica. En la Universidad de Costa

Rica, se sefiala la existencia de un perfil pero definido en el

plan general de estudios, no en el darea especifica de ensefianza
de la Matematica. De parte de la Universidad Nacional

Autonoma se considera que el perfil que se tiene es muy general
y en la Universidad Estatal a Distancia no hay uniformidad

de respuestas.

En relacion con el sub-problema N° 2; Cuales son las

caracteristicas generales de la administracion curricular de los planes

de estudio para la formacién de maestros y profesores que ensefian

Matematica?

1.

En cuanto a la coordinacion entre las diferentes secciones que
se ocupan de la formacion de profesores de Matematica, en las
dos universidades; la Universidad de Costa Rica y la Universidad
Nacional Auténoma, se coincide en que no ha habido una
coordinacion  sistematica entre las escuelas que comparten

los planes de estudio para la formacién de estos profesores.



Tanto en la Escuela de Formacion Docente de la Universidad
de Costa Rica como en la Escuela de Educacién (actual C.I.D.E.)
de la Universidad Nacional Auténoma se coincide en que no ha

habido una coordinacion sistematica del personal que administra
los planes de estudio para la formacién de maestros
con el personal que administra los planes de estudio para
la formacién de profesores de Matematica.

En cuanto a la coordinacion de las instituciones formadoras

con el Ministerio de Educacion Publica, segin se informo,
de parte de la Universidad de Costa Rica no se realiza esta
coordinacién. En la Universidad Nacional Auténoma, la

Escuela de Matematica no coordina y de parte de la Escuela
de Educacién (actual C.I.D.E.), la informacion ofrecida no

permite concluir acerca del grado y los medios por los que se
realiza esta coordinacion. Lo mismo sucede en la Universidad

Estatal a Distancia.

En cuanto a los requisitos de ingreso para las carreras de

bachillerato para las carreras de bachillerato en le ensefianza

primaria o bachillerato en ensefianza de la Matematica
se puede concluir que en general, en Costa Rica no hay ningun

criterio para la  seleccion del estudiante que  ingresa
a estas carreras.

Segin se inform6, so6lo en la Universidad Estatal a Distancia
hay un cotrol sistematico del desarrollo de los diferentes

programas de los planes de estudio, de acuerdo con los objetivos

propuestos.



6. En las tres universidades se han dado cambios en los planes de
estudio para la formaciéon de maestros y profesores que ensefian
Matematica, pero el personal de estas tres instituciones
coincide en que los cambios efectuados no se han basado en

estudios que tengan caracter cientifico.

Las conclusiones anteriormente expuestas evidencian la necesidad
de que las instituciones formadoras de maestros y profesores que
ensefian Matematica en la Educacion General Basica y Educaciéon
Diversificada:

1. Den una clara orientacion filoso6fica, pedagogica y psicoldgica
a sus planes de estudio, definan el perfil de salida
del profesional que se necesita formar y las condiciones que
debe cumplir el alumno que ingresa a dichas carreras, para
luego hacer una revision de los planes de estudio con el fin
de comprobar si estos satisfacen esta orientacién y perfil
profesional.

2. Procuren una mejor coordinacion entre las escuelas que comparten
planes de estudio para la  formacion de  profesores
de Matematica en cada una de las universidades, tratando de
establecer una coordinacion sistematica para el control en la
administracion del plan de estudios y para ejecutar y
realizar los cambios necesarios.

3. Coordinar su labor con el Ministerio de Educacion Publica,
para evitar la duplicacion de esfuerzos en las actividades
de extension docente que realicen y procuren un mejoramiento

en la calidad de la ensefianza.



Realicen cambios en los planes de estudio como respuesta a
necesidades detectadas en estudios de la realidad existente
y NO en suposiciones intuitivas.

Ofrezcan los planes de estudio para la formacion de profesores
de Matematica fuera de sus sedes centrales, para asi formar

profesores que atiendan la ensefianza de la Matematica en

las instituciones educativas de las zonas mas alejadas.



Problema N° 3
¢Qué tipo de asesoramiento reciben los maestros y profesores de Matematica de

la Educacion General Basica y Educacion Diversificada?

Sub-problemas

1. ¢Cuales oportunidades para el asesoramiento existen en los niveles
nacional, regional y local en la ensefianza de la Matematica en la
Educacion Basica y Educacion Diversificada?

2. ¢Qué grado de actualizacion tiene el personal que asesora en la ensefianza
de la Matematica en la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada?

3. ¢Cuadles procedimientos se aplican en el asesoramiento para maestros y
profesores de Matematica en el Educacién General Basica y Educacion
Diversificada?

4. Qué grado de utilidad tiene el asesoramiento que reciben los maestros y
profesores de Matematica de la Educacién General Basica y Educacion

Diversificada?

Procedimiento

Con el objetivo de indagar acerca del asesoramiento que reciben los
maestros y profesores de Matemadtica en la Educacion General Basica y
Educacion Diversificada, se consulto:

1. A los asesores nacionales y regionales nombrados por el Ministerio de
Educacion Publica para el asesoramiento en la ensefianza de la
Matematica en la Educacion General Basica y Educacion Diversificada.

2. A los profesores de Matematica que laboran en los 43 colegios oficiales

que integran la muestra de instituciones del Tercer Ciclo y Educaciéon Di-



versificada que participaron en este diagnostico.

3. A los maestros que laboran en las 127 escuelas oficiales que integran la
muestra de instituciones del Primer y Segundo Ciclos que participaron en
este diagnostico.

El procedimiento para la escogencia de la muestra de instituciones
educativas oficiales del Primer y Segundo Ciclos, y del Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada se presenta en el capitulo 3 (Metodologia), también se presenta
en ese mismo capitulo el procedimiento seguido para la validacion de los
instrumentos administrados.

A los asesores se les administré un cuestionario semi-estructurado para
obtener informacién sobre diferentes aspectos relacionados con el asesoramiento
en la Educacion General Basica y Educacion Diversificada, entre los que se
encuentran:

- Facilidades con que cuenta el asesor para el desempefio de sus funciones

- Coordinacién entre asesorias nacionales y regionales

- Medios usados para el asesoramiento

- Aspectos sobre lo que se asesora
A los profesores de Matematica del Tercer Ciclo y Educacion

Diversificada, se les administr6 un cuestionario semi-estructurado para obtener

informacion acerca de diferentes temas, entre los cuales estan:

- Frecuencia y utilidad del asesoramiento que reciben

- Medios por los que se les asesora

- Aspectos sobre los que reciben asesoramiento.

A los maestros del Primer y Segundo Ciclos de la Educacion General
Bésica se les administr6 un cuestionario semi-estructurado, para obtener
informacién sobre diferentes aspectos del asesoramiento que recibe el maestro

para la ensefianza de las diferentes asignaturas, entre las cuales estan:



Frecuencia y utilidad del asesoramiento que reciben
Medios por los que se les asesora
Aspectos sobre los que reciben asesoramiento.

En total se recogieron catorce cuestionarios de asesores, noventa y dos

cuestionarios de profesores de Matematica del Tercer Ciclo y Educacién

Diversificada y cuatrocientos cincuenta y cuatro cuestionarios de maestros del

Primer y Segundo Ciclos de la Educacion General Basica.

La informacion demografica de los maestros y profesores de Matematica

que respondieron al cuestionario se presenta en el analisis de resultados del

problema N° 4: ;Cual es la formacion académica y situacién laboral de los

maestros y profesores de Matemadtica de la Educacion General Basica y

Educacion Diversificada?

Analisis de resultados

De acuerdo con la informacién proveniente de los asesores:

En relacién con la experiencia y formacion académica del personal

nombrado por el Ministerio de Educacion Publica para el asesoramiento

en la ensefianza de la Matematica en la Educacion General Basica y

Educacion Diversificada, se encuentra que este personal es bastante joven,
un 64.28% cuenta con quince afios 0 menos de experiencia en la docencia
y en su mayoria (92.86%) ha trabajado por menos de seis afios en la

asesoria.

De seis asesores del Primer y Segundo Ciclos que participaron en el

estudio solo tres cuentan con el grado de licenciatura, habiéndola obtenido
todos en el area de la administracion educativa. En cuanto a los estudios

en el area de Matematica, el grado académico mas alto lo presentan dos

asesores que poseen el profesorado de segunda ensefianza en Matematica
y otros dos asesores son bachilleres en ensefianza primaria con énfasis en

Matematica.



Ademas dos asesores cuentan socialmente con el titulo de profesor de
ensefianza primaria. Cabe destacar que ninguno de los seis asesores
consultados cuenta con una especializacion en Matematica a nivel de
licenciatura y so6lo recibieron en el transcurso de sus estudios
universitarios. Uno de ellos ha recibido cursos orientados
fundamentalmente a la ensefianza de la Matematica, mientras que el otro
se ha inclinado por la estadistica e investigacion educativa. Los  cursos
recibidos han sido en su mayoria cursos cortos, de una duracién entre
dos y cuatro semanas y han sido recibidos por asesores que cuentan
con la licenciatura como grado académico mas alto, mientras que los otros
asesores no sefialan haber recibido ningun curso, atin cuando

algunos tienen una formacién académica igual a la del personal que deben

dsesorar.

En el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada se encuentra que, de los
ocho asesores que atienden este nivel y que participaron en el estudio, sélo
uno ha obtenido la licenciatura en el area de Matematica. En los demas
casos la especializacion a nivel de licenciatura ha sido en el area de

administracion educativa y planeamiento educativo, un asesor posee la
licenciatura en administracion educativa y otro la posee en planeamiento
educativo. A nivel de bachillerato, un asesor posee el bachillerato en la
ensefianza de la Matematica como grado académico mas alto y otros tres
asesores lo poseen en el area de Ciencias de la Educacién, ademas dos
asesores tienen el profesorado en ensefianza media en Matemadtica como
grado académico mas alto. En cuanto a los estudios en el area de

Matematica; en seis de los asesores el grado académico mas alto es el
profesorado en enseflanza media, otro presenta el bachillerato en

ensefianza de la Matematica y un asesor posee
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la licenciatura en Matematicas. Ningun asesor cuenta con una
especializacion a nivel de maestria o doctorado y sélo cuatro asesores han
recibido cursos especializados que complementan la formacién adquirida
a través de sus estudios universitarios. En su mayoria estos cursos han sido
sobre temas como evaluacién, material didactico, didactica y estadistica.
Su duracion promedio ha sido entre dos y cuatro semanas, con excepcion
de dos cursos mas extensos, uno sobre computacion y otro sobre la
relacion entre la Matematica y la Fisica. Cabe destacar que al igual que en
el Primero y Segundo Ciclos, en el Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada también hay asesores que no sefialan haber participado en
cursos de especializacion, ain cuando su formacién académica es igual a

la del profesorado que deben asesorar.

En general, la mayoria de los asesores obtuvo su grado académico mas
alto después del afio 77, un 50% es graduado por la Universidad de Costa

Ricay el otro 50% es graduado por la Universidad Nacional Auténoma.

Al consultar a los asesores acerca de las facilidades que les ofrece el
Ministerio de Educacion Publica para su labor de asesoramiento, se
obtuvo como respuesta que sélo un 21,43% recibe estas facilidades, un
28.57% afirma que sélo se le facilita en parte y el mayor porcentaje
corresponde al 50% que sostiene que no recibe esta facilidad. Para
justificar sus respuestas, los asesores sefialan como problemas que
dificultan su labor la falta de materiales (57.14%), viaticos (42.85%) y
transporte (35.71%). En menor porcentaje sefialan: comunicacion
ineficiente, falta de mando administrativo para el asesor, falta de tiempo
para la atencién de tareas e instituciones a su cargo, pocas facilidades para

la labor de seguimiento, educadores renuentes al asesoramiento y
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obstaculos a nivel de jefatura.

Aunque la mayoria de los asesores carece de facilidades para su labor de
asesoramiento, son los asesores nacionales los que cuentan con mas
recursos, disponen de vehiculo, viaticos, esténciles, papel y facilidades
para tiraje de material. De los asesores regionales ninguno dispone de
vehiculo y gasolina, s6lo un 16.67% dispone de estos recursos solo

ocasionalmente.

Entre los asesores regionales existe una diversidad de opiniones respecto
a la determinacion de sus funciones, sefialan las siguientes; asesorar
en desarrollo y adecuacion curricular (16.67%), en metodologia
(16.67%) y en confeccion de materiales (8.33%); mantener un banco de
material didactico (16.67%); visitar instituciones (8.33%); promover
seminarios, talleres y conferencias; resolver problemas de departamento
de Matematica de los colegios a su cargo; integrar experiencias; elaborar
proyectos; apoyar las acciones de la asesoria nacional y ofrecer un plan
de capacitacion para profesores en servicio (8.33%).

Como funciones de las asesorias nacionales, en el Primer y Segundo
Ciclos se sefialan el mismo asesoramiento, la investigaciéon y supervision,
y en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada se habla de promover
programas para la capacitacion y actualizacion del docente, de propiciar
actividades tendientes al mejoramiento de la ensefianza de la Matematica
y representar al Ministerio de Educacion Publica en lo relacionado con

la Matematica.
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En relacion con la coordinacion entre asesorias nacionales y regionales se
encuentra que las respuestas de los asesores nacionales difieren de las
respuestas de los asesores regionales. En el Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada de parte de la asesoria nacional se sefiala el didlogo como el
medio usado para la coordinacion entre asesorias, mientras que de parte de
las asesorias regionales, un 85.71% de los asesores sefiala las reuniones,
un 28.57% enuncia el planeamiento integrado y un 14.29% nombra la
comunicacién personal o telefonica. En el Primer y Segundo Ciclos de
parte de la asesoria nacional se habla de un asesoramiento en la parte
técnica, pero no se menciona los medios usados para su realizacién y a
nivel regional un 40% sefiala las reuniones, un 20% las circulares y el
didlogo, ademas un asesor seflala que en muy poco se da esta

coordinacion.

Existe coordinacion entre la asesoria nacional del Primer y Segundo
Ciclos y la asesoria nacional del Tercer Ciclo y Educacién Diversificada,
pero no siempre se coordina con las asesorias nacionales de otras
asignaturas. La asesoria nacional del Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada coordina con las asesorias nacionales de Espafiol y
Psicologia; pero en la asesoria nacional del Primer y Segundo Ciclos no se
menciona coordinar con ninguna otra asesoria nacional.
En las asesorias regionales del Primer y Segundo Ciclos se coordina mas
con los asesores de otras asignaturas que en el Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada en las cuales s6lo un 14.29% coordina con las asesorias de
Esparfiol y Ciencias.
Las asesorias regionales que atienden el Primer y Segundo Ciclos,
no coordinan su labor con ninguna otra institucion
educativa o institucion de la misma region, sélo en la Region Brunca se

dice coordinar con el Liceo oc-



turno de Pérez Zeledon. Las asesorias regionales que atienden el ~ Tercer
Ciclo y Educacién Diversificada coordinan mds con otras  instituciones
educativas. En estas el mayor porcentaje lo representa el 42.86% que
coordina con la Universidad de Costa Rica, en menor porcentaje (14.29%)
se coordina con la Universidad Estatal a Distancia, Instituto Nacional
de Aprendizaje, Centro de Investigacion y Perfeccionamiento  en
Educacion Técnica y Ministerio de Agricultura y Ganaderia. Ninguno

sefiala coordinar con la Universidad Nacional Autonoma.

Entre las asesorias regionales del Tercer Ciclo y Educacion Diversificada
se coordina el desarrollo de diferentes proyectos. En todas las regiones se
estan desarrollando los proyectos de “Capacitacion para docentes en
Servicio” y la “Olimpiada Matematica”. Ademas de estos dos proyectos
que son comunes a todas las regiones, se sefialan: en la Region Brunca un
curso de evaluacion, en la Region Occidental un proyecto sobre
contenidos minimos, en la Regién Chorotega un proyecto sobre
contenidos minimos, en la Region Chorotega un proyecto sobre material
didactico y actualizacion, en la Region Oriental un proyecto sobre
perfeccionamiento para maestros y otro de elaboracion de unidades
didacticas y en la Region Central u proyecto tendiente a la unificacion y
establecimiento de contenidos.

En la asesoria nacional, ademas del plan de capacitacion y la olimpiada
Matematica se sefiala la elaboracion de pruebas sobre contenidos minimos
por nivel.

En el Primer y Segundo Ciclos no existen proyectos que sean comunes a
todas las regiones. A nivel nacional se sefialan proyectos sobre libros de
texto, logros y material didactico, pero a nivel regional de estos tres solo
se sefiala el proyecto sobre uso de material didactico en las regiones
Chorotega y Atlantica. Las regiones Atlantica y Central tienen en comun

un proyecto sobre unidades de ensefianza y se realizan ademas: en la Re-
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gion Chorotega un proyecto sobre metodologia de las cuatro operaciones
fundamentales; en la Atlantica, uno sobre ensefianza de la geometria y
otro de control a nivel de sexto grado; en la Oriental, un proyecto sobre
orientacion en el desarrollo del programa y, en la Regioén Central, uno

sobre desarrollo curricular en la instancia local. En la Regién Brunca no se
esta desarrollando ningtin proyecto y no se obtuvo informacion acerca de
las regiones Occidental y Norte. Para el desarrollo de sus proyectos

ningin asesor regional reconoce recibir apoyo de parte de otras

instituciones de la comunidad. A nivel nacional, el proyecto de logros que
se desarrolla en el Primer y Segundo Ciclos recibe la colaboraciéon del
Centro Multinacional de Investigacion Educativa y el proyecto de

capacitacién para profesores en servicio recibe ayuda de la Asociacion de
Profesores de Segunda Ensefianza (A.P.S.E.), de la Universidad de Costa
Rica, de la Universidad Estatal a Distancia y del Consejo Nacional de

Investigacion Cientifica y Tecnolégica.

Los medios mas usados por los asesores nacionales para la actualizacién
del asesor regional son: en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada las
conversaciones informales, reuniones, conferencias y talleres, y en el
Primer y Segundo Ciclos las conversaciones informales. Las circulares y
boletines se usan poco en el Primer y Segundo Ciclos y en el Tercer Ciclo

y Educacion Diversificada no se sefialan como medios utilizados.

Los aspectos mas tratados por los asesores nacionales en la actualizacion
del asesor regional son: en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada los
contenidos programaticos, planeamiento, objetivos, bibliografia para
consulta y elaboracion de material y en el Primer y Segundo Ciclos la

metodologia, bibliografia para consulta y elaboracion de materiales.



1.7

2.1

Tanto en el Primer y Segundo Ciclos como en el Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada se atiende muy poco la evaluacién y problemas de
aprendizaje. En el Primer y Segundo Ciclos también se presta poca
atencion al planeamiento.

Los asesores nacionales proporcionan materiales didacticos a los asesores
regionales por medio de talleres que organiza el Ministerio de Educacion

Publica para la elaboracion de los mismos.

Los temas que tratan los asesores nacionales con los asesores regionales
son elegidos por medio del consenso entre ambas partes y los temas que
tratan los asesores regionales con los asesores y maestros se eligen, en
algunos casos, por el criterio se asesores, de maestros o de profesores y, en
otros casos, por el criterio conjunto de asesores y maestros o

profesores.

La organizacion del asesoramiento se realiza en un 41.67% por sub-
region, micro-regién o tipo de institucion y en un 16.67% por region, red

de apoyo o nucleos.

De acuerdo con la informacién proveniente de asesores, maestros y

profesores de Matematica:

Segun se observa en cuadro N° 1, los profesores que ensefian Matematica
en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada reciben asesoramiento con
poca frecuencia. En cuanto al asesoramiento interno que procede de
fuentes del mismo colegio, los mayores porcentajes los presenta el 74.1%
y el 44.1% de los profesores que afirma recibir pocas veces asesoramiento
de parte del departamento de Matematica y comité de evaluacion de su

colegio y el 39.8% que nunca es asesorado por su director.



CUADRO N°1
PORCENTAJE DE PROFESORES QUE RECIBEN ASESORAMIENTO, PARA LA ENSENANZA
DE LA MATEMATICA, POR TIPO DE COLEGIO Y EN TOTAL

TIPO DE COLEGIO ACADEMICO DIURNO ACADEMICO NOCTURNO TECNICO TOTAL
Frecuen Pocas Nunca No Frecuente | Pocas Nunca No Frecuente | Pocas Nunca No Frecuente | Pocas Nunca

FUENTE temente Veces responde mente Veces responde mente Veces responde | mente Veces
Direccion del colegio 11,4% 28,6% | 37,1% | 22,9% - 40,0% 49,0% | 12,0% 15,8% | 34,4%| 34,4%| 15,8% | 9,0% | 34,3%| 39,8%
Coordinador del Departamento de 14,3% 62,9% 14.3% | 8,6% 12,0% | 44,0% | 28,0% | 16,0% 25,0% | 34,4%| 15,6%| 25,0% | 13,1% | 47,1%| 19,3%
Matematica del colegio
Comité de evaluacion del colegio 5,7% 57,1% 20,0% | 17,1% - 44,0% | 49,0%| 8,0% 6,3% | 31,3%| 46,9%| 15,6% | 4,0% | 44,1%| 38,3%
Asesoria Nacional de Matematica - 45,7% 31,1% | 17,1% - 16,0% | 72,0% | 12,0% 3,1% | 37,8%| 43,8%| 15,6% 1,0% | 33,1% | 51,0%
Asesorias Regionales de 8,6% 45,7% 42,9% | 2,9% - 12,0% | 76,0% | 12,0% 9,4% | 56,3%| 21,9%| 12,5% 6,0% |24,29%| 46,5%
Matematica
Direcciones zonales 2,9% 11,4% | 68,8% | 17,1% - - 80,0% | 20,0% - 18,8%| 65,6%| 15,8% | 1,0% | 10,0%| 71,4%
Instituciones formadoras de 2,9% 22,8% 51,4% | 22,9% - 4,0% | 76,0%| 20,0% - 28,2%| 59,4%| 12,5% 1,0% | 18,3% | 62,3%
maestros y profesores
A.PS.E. -- 17,1% | 60,0% | 22,9% -- 4,0% | 76,0%| 20,0% 3,1% 9,4% | 68,8%| 18,8% 1,0% | 10,2%| 69,3%
A.N.D.E. - 8,6% 60,0% | 31,4% - - 80,0% | 20,0% - 6,2% | 71,9%| 21,9% - 4,9% | 70,8%
S.E.C. - 5,8% 57,1% | 37,1% - - 80,0% | 20,0% - 3,1% | 68,8%| 28,1% - 3,0% | 68,8%
Colegio de Licenciados y - 5,7% 68,8% | 25,7% - - 80,0% | 20,0% - 6,3% | 68,8%| 28,1% - 4,0% | 21,4%
profesores
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Respecto a las fuentes de asesoramiento externo, los mayores porcentajes
los presentan las respuestas de los profesores que aseguran no recibirlo
nunca de parte de: la asesoria regional de Matematica (46.9%), asesoria
nacional de Matematica (51%), instituciones formadoras de maestros y
profesores (62.3%), Asociacion Nacional de Profesores de Segunda

Ensefianza A.P.S.E. (68.3%), Sindicato de Educadores Costarricenses
S.E.C. (68.6%), Asociacion Nacional de Educadores A.N.D.E. (70.6%),

Colegio de Licenciados y Profesores y direcciones zonales (71.4%).

Cabe destacar el porcentaje de profesores que se abstuvo de informar
acerca de la frecuencia del asesoramiento que recibe, situacion que se
acentia mas cuando se trata de las instituciones formadoras de maestros y

profesores y de las Asociaciones gremiales y profesionales.

Aunque la mayoria de los profesores recibe poco asesoramiento, se
observa también en el cuadro N° 1, la existencia de diferencias entre la
frecuencia con que se atiende a los profesores que trabajan en los
diferentes tipos de colegio. En todas las fuentes de asesoramiento
consultadas, son los profesores de colegios académicos nocturnos los que
representan los mayores porcentajes que afirman no recibir nunca
asesoramiento, situacion que sefiala al personal de este tipo de colegio
como el menos atendido. Los porcentajes de respuestas presentadas por
los profesores de colegios académicos diurnos y técnicos, no permiten

determinar cual de los personales es el mas atendido.

Analizando la frecuencia con que se recibe asesoramiento de
parte del coordinador del departamento de Matematica de
cada colegio, se observa que, en general estos coordinadores no

cumplen con su funcién de asesoramiento,
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situacion que se comprueba por el porcentaje de profesores que asegura
que pocas veces 0 nunca es asesorado por su coordinador, siendo estos:
77.2% en los colegios académicos diurnos, 72% en los académicos

nocturnos y un 50% en los técnicos.

Este asesoramiento es considerado util por un 58% de los profesores de lo
los colegios académicos nocturnos, un 54.3% en los académicos diurnos y
un 50% en los colegios técnicos. Ademas, se observa que a este

asesoramiento es al que se le da mas utilidad en cada uno de los tres tipos
de colegio analizados, aun cuando un 45.3% de los profesores no se

pronuncio al respecto.

Basandose en la informacion que se presenta en el cuadro N° 1, se deduce
que en general los comités de evaluacion ofrecen poco asesoramiento para
el personal a su cargo, atendiendo atn menos al profesorado de los
colegios técnicos en los cuales un 46.9% afirma no recibir nunca

asesoramiento de su parte.

Segin se muestra en el cuadro N° 2, en general los profesores no se
pronunciaron acerca de la utilidad del asesoramiento que reciben de los
comités de evaluacién, un 52% se obstuvo de responder y los profesores
que si lo hicieron le atribuyeron poca utilidad: El personal de los colegio
académicos nocturnos es el que lo considera menos util (20%), y en los
colegios académicos diurnos y técnicos es inferior al 50% el porcentaje de

profesores que le dan utilidad.

De acuerdo con los porcentajes de respuestas de los
profesores, en su  mayoria, los directores no parecen
cumplir con sus funciones de asesoramiento para el

personal a su cargo; un 39.8% de los profesores nunca es asesorado



CUADRO N° 2

PORCENTAJE DE PROFESORES QUE CALIFICAN LA UTILIDAD DE LA
ASESORIA, PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA,
POR TIPO DE COLEGIO Y EN TOTAL

TIPO DE COLEGIO ACADEMICO DIURNO ACADEMICO NOCTURNO TECNICO TOTAL
No No No No

FUENTE Util Inuitil responde Util Inutil responde Util Inmitil | responde Util Inmitil | responde
Direccion de colegio 31,4% 5,8% 62,9% 28,0% 8,0% 64,0% 40,6% 12,9% 46,9% 33.3% 8,9% 57,9%
Coordinador del Departamento de 54,3% 8,6% 37,1% 58,0% 0,0% 52,0% 50,0% 3,1% 46,9% 54,1% 3,9% 45,3%
Matematica del colegio
Comité de evaluacion del colegio 48,5% 8,6% 42,9% 20,0% 20,0% 60,0% 40,7% 6,3% 53,1% 36,4% 11,6% 52,0%
Asesoria Nacional de Matematica 31,4% 25,7% 42,9% 20,0% 24,0% 56,0% 25,0% 31,2% 43,8% 25,5% | 27,0% 47,6%
Asesorias Regionales de 40,9% 20,7% 37,1% 16,0% 20,0% 64,0% 40,7% 31,3% 28,1% 32,5% | 30,7% 43,1%
Matematica
Direcciones zonales 14,3% 22,9% 62,9% 8,0% 20,0% 72,0% 15,6% 25,0% 59,4% 12,6% | 22,6% 64,8%
Instituciones formadoras de 28,6% 8,6% 62,9% 4,0% 24,0% 72,0% 15,7% 31,2% 53,1% 16,1% | 21,6% 62,7%
maestros y profesores
APS.E. 14,3% 20,0% 65,7% 4,0% 28,0% 68,0% 12,5% 18,7% 68,8% 10,3% | 22,2% 67,5%
AN.D.E. 6,6% 17,2% 74,3% 4,0% 32,0% 64,0% 6,2% 18,8% 75,0% 6,3% 22,7% 71,1%
S.E.C. 8,6% 17,4% 77,1% 8,0% 28,0% 64,0% 3,1% 18,8% 78,1% 6,6% 20,.4% 76,1%
Colegio de Licenciados y 8,6% 17,4% 74,3% 8,0% 28,0% 64,0% 3,1% 18,7% 78,1% 6,6% 21,4% 72,1%
Profesores
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por este y un 34.3% pocas veces recibe este asesoramiento. Esta situacion
se nota mas en los colegios académicos nocturnos en los que alcanza un

48% del porcentaje de profesores que no es asesorado por su director.

Una minoria de profesores (33.3%), es la que da utilidad al asesoramiento
que recibe del directos de su colegio y el mayor porcentaje (57.9%) es el
que no se pronuncié acerca de esta utilidad. Lo consideran mas util los
profesores de los colegios técnicos (40.6%), pero en los colegios
académicos diurnos y nocturnos es inferior al 40% el porcentaje que le da

utilidad.

El asesoramiento que proviene de las instituciones formadoras de maestros
y profesores es poco frecuente, situacion que se comprueba por el 51.4%
de profesores de colegios académicos diurnos, el 76% de profesores de
colegios académicos nocturnos y el 59.4% de profesores de colegios
técnicos que nunca lo recibe. También es calificado como ttil por una
minoria de profesores (16.1%) y son los profesores de colegios
académicos diurnos los que le dan menos utilidad (4%). Ademas, el mayor
porcentaje (62.7%), lo representa el profesorado que no se pronuncio

acerca de su utilidad.

Las asociaciones gremiales y profesionales (Asociacion Nacional de
Educadores (A.N.D.E.), Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza
(A.P.S.E), Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.) y Colegio de
Licenciados y Profesores), ofrecen poco asesoramiento a los profesores de
Matematica, seguin se muestra en el cuadro N° 1, en general mas de un
68% de los profesores no lo recibe nunca de su parte, y aproximadamente
el 80% de los profesores de los colegios académicos nocturnos no

participa en este asesoramiento.
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Los porcentajes de respuestas obtenidos, no permiten determinar la
utilidad del asesoramiento que ofrecen estas asociaciones ya que en su
mayoria los profesores no se pronunciaron al respecto (mds del 65%). Una
minoria es la que lo califica como util; 10.3% en relacion con el
asesoramiento que ofrece la Asociacion de Profesores de Segunda
Ensefianza (A.P.S.E) y aproximadamente un 6.5% respecto al que ofrece
la Asociacion Nacional de Educadores (A.N.D.E.), Sindicato de

Educadores Costarricenses S.E.C.) y Colegio de Licenciados y Profesores.

Pocos profesores reciben asesoramiento de parte de las direcciones
zonales; un 71.4% manifiesta no recibirlo nunca y también en este caso,
son los profesores que ensefian en los colegios nocturnos los que menos
participan de este asesoramiento. Este asesoramiento ademas de ser poco
frecuente es considerado ttil por sélo un 12.6% de los profesores,

encontrandose que una mayoria (64.8%) no difini6 su utilidad.

De acuerdo con la informacion presentada en el cuadro N° 1, la labor de
las asesorias regionales llega a muy pocos profesores. Los porcentajes de
profesores que afirman que pocas veces o nunca reciben asesoramiento de
parte de la asesoria de Matematica de su region son: 88,6% en los colegios
académicos diurnos, 88% en los académicos nocturnos y 78,2% en los
colegios técnicos. Cabe destacar que en los colegios académicos
nocturnos, el mayor porcentaje lo representa el 76% de profesores que

nunca reciben asesoramiento de parte de su respectiva asesoria regional.

Se observa en el cuadro N° 2 que los profesores atribuyen poca utilidad al
asesoramiento que recibe de su asesoria regional respectiva. En total

un 43% se obstuvo de responder acerca de la utilidad de este ase-
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soramiento y una minoria es la que lo considera 1til; aproximadamente un
41% de los colegios académicos diurnos y técnicos y un 16% de los
académicos nocturnos, siendo el personal de estos ultimos el que da

menos utilidad.

En cuanto al asesoramiento que ofrece la asesoria nacional, es notable la
poca diferencia que existe entre el 51% del total de profesores que

nunca lo recibe de parte de la asesoria nacional y el 46.9%
que nunca lo recibe de parte de la asesoria de Matematica de su region.

Esta situacion es mas notable en el asesoramiento que se ofrece al

personal de los colegios académicos diurnos y nocturnos, en los primeros
existe una diferencia de s6lo un 5.8% entre el porcentaje de profesores que
nunca recibe asesoramiento de la asesoria nacional y el que nunca lo

recibe de parte de la asesoria regional. En los nocturnos se recibe con

mayor frecuencia el asesoramiento que ofrece la asesoria nacional. En
los colegios técnicos es en los que se da mas diferencia, mostrando los

porcentajes obtenidos que las asesorias regionales atienden mas al

personal de los colegios técnicos.

El asesoramiento ofrecido por la asesoria nacional es calificado como
util por sélo una minoria de los profesores (25.5%), pudiendo

comprobarse en la informacién que se presenta en el cuadro N° 2 que son
los profesores de colegios académicos nocturnos los que le dan menos

utilidad (20%)

Seguin se muestra en el cuadro N°3, de acuerdo con la

informacién obtenida de parte de los asesores regionales

encargados de la atencion de la ensefianza de la Matematica
en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada, estos dan

mas atencion al personal que ensefia en los colegios académicos



Cuadro N° 3

Porcentaje de respuestas de asesores regionales,

sobre la medida en que atienden a los profesores

de los diferentes tipos de colegio

Medida
En gran Modera- Muy
Tipo de medida damente poco Nada
colegio
Colegio académico
diurno 28.57% 71.43% -- --
Colegio académico
nocturno - 14,29% 71,43% 14,29%
Colegio técnico
14,29% 71,43% 14,29% --
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diurnos; un 28.57% lo hace en gran medida y un 71.43% lo hace
moderadamente. Le sigue en orden descendente de atencion, el personal
de los colegios técnicos; un 71.43% de los asesores lo atiende en forma
moderada y el personal menos atendido es el de los colegios académicos
nocturnos; un 71.43% lo atiende muy poco y un asesor (14.29%) reconoce
no atenderlo del todo. En esta forma coinciden las respuestas de los
asesores con las de los profesores, en el sentido de que el personal que es
menos atendido en el asesoramiento es el que ensefia en los colegios

académicos nocturnos.

Segun se observa en los cuadros N° 4 y 5, de acuerdo con la opinién de
maestros del Primer y Segundo Ciclos, el asesoramiento que reciben estos
para la ensefianza de las diferentes asignaturas es poco frecuente,
tanto cuando proviene de la misma escuela como cuando proviene de
fuentes externas a esta. Los mayores porcentajes de respuestas los
presentan los maestros que reciben con muy poca frecuencia
asesoramiento de parte de: asesorias regionales (62.3%), asesoria nacional
(55.5%), direcciones zonales (45.3%), comité de evaluacion de la escuela
(41.4%) y direccion de la escuela (40.5%). En las demas fuentes de
asesoramiento consultadas, los mayores porcentajes de respuestas los
presentan las de los maestros que afirman no recibir nunca asesoramiento
de parte de las instituciones formadoras de maestros y profesores (41.3%),
Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.) y Asociacion Nacional
de Educadores (A.N.D.E.) (33.5%) y Coordinador de nivel de su

respectiva escuela (29%).

No se analizaron las fuentes de asesoramiento interno en las escuelas
unidocentes (PEGB 2) y en las escuelas de direccion uno (DEGB 1),
debido a que en ambas un mismo maestro debe cumplir con las funciones

de la



DE LAS DIFERENTES ASIGNATURAS, SEGUN FUENTES DE LA MISMA

CUADRO N° 4
PORCENTAJE DE RESPUESTA QUE RECIBEN ASESORAMIENTO, PARA LA ENSENANZA

ESCUELA, POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL

Tipo de escuela DEGB2Y 3 DEGB 4Y 5 TOTAL
Frecuen Pocas No Frecuen | Pocas No Frecuen Pocas veces No

Fuente de temente veces Nunca responde| temente | veces Nunca | responde| temente Nunca responde

asesoramiento

Director de la escuela 21% 44 18% 13 23 37% 19 21 22,0% 40,5 18,5 17,0%
% % % % % % %

Coordinador de nivel

en la escuela 8% 28 30% 34 13 25% 28 34 10,5% 26,5 29,0 34,0%
% % % % % % %

Comité de evaluaciéon

de la escuela 13% 37 29% 21 14 46% 19 21 43,5% 41,5 24,0 21,0%
% % % % % % %




CUADRO N° 5

PORCENTAJE DE MAESTROS QUE RECIBEN ASESORAMIENTO, PARA LA ENSENANZA DE LAS DIFERENTES
ASIGNATURAS, SEGUN FUENTES EXTERNAS A LA ESCUELA, POR TIPO DE ESCUELA Y EN TOTAL

Tipo de escuela PEGB 2 DEGB 1 DEGB2y3 DEGB 4y5 TOTAL
Frecuen Pocas No Frecuen| Pocas No Frecuen | Pocas No Frecuen | Pocas No Frecuen Pocas No
Fuente de
. temente Veces | Nunca| responde | temente| Veces Nunca responde | temente | Veces Nunca | responde | temente | Veces | Nunca | respond | temente Veces Nunca responde
Asesoramiento
e
Asesorias nacionales 10% 55% | 10% 29% 1% | 54% | 24% 21% 2% 57% | 25% 16% 4% 56% | 10% | 20% 4,3% | 65,5% | 18,0% | 21,5%
Asesorias regionales 13% 58% | 10% 19% 7% | 71% 7% 15% 7% 58% | 19% 16% 17% |62% | 9% 12% | 11,0% | 62,3% | 11,3% | 15,5%
Direcciones 5% 42% | 28% 29% 7% | 48% | 23% 24% 27% | 50% | 22% 1% 9% 43% | 19% | 29% | 12,0% | 45,3% | 23,3% | 13,5%
zonales?
Instituciones
formadoras de
rnaefstrosy 10% 20% | 30% 40% 7% | 16% | 40% 32% 3% 15% | 51% 31% 4% 14% | 39% | 43% 0,0% | 16,3% | 41,3% | 32,5%
proiesores
AN.D.E. -- 30% | 28% 42% -- 27% | 37% 38% 3% 30% | 38% 29% 3% 35% | 31% | 31% 1,5% | 30,5% | 33,5% | 34,5%
S.E.C. -- 8% 3% 91% 3% 7% 1% 90% 2% 2% 5% |91% -- 4% 3% 3% 1,3% | 4,8% | 3,0% 91,3%




direccion y por su nuimero reducido de maestros no cuentan con

coordinadores de nivel y comités de evaluacion constituidos.

De acuerdo con la informacién que se presenta en el cuadro N° 5; los
porcentajes de maestros que recibe asesoramiento de parte de fuentes
externas a su escuela, no parecen indicar que se dé preferencia al

asesoramiento del personal de algun tipo de escuela en especial.

2.12 La informaciéon proveniente de asesores de Matematica que atienden a los
maestros que ensefian en el Primer y Segundo Ciclos se presenta en el cuadro
N° 6, y demuestra que en general se atiende a estos s6lo en una forma
moderada. Un 100% atiende moderadamente al personal de las escuelas de
direccion uno (DEGB 1), un 80% atiende también en forma moderada al
personal de escuelas de direccion dos (DEGB 2) y direccion tres
(DEGB 3). En menos grado es asesorado el personal que labora
en las escuelas mas grandes de direccion cuatro y cinco (DEGB4 y DEGB5),
las cuales cuentan con mas de veinte maestros, estos son atendidos soélo
en forma moderada por un 40% de los asesores y algunos asesores afirman

atender muy poco.

A pesar de que las escuelas unidocentes presentan caracteristicas que
las diferencias de las demas y que determinan la necesidad de una atencion
especial para el maestro que debe atender a la vez a los nifios de

todos los niveles, en realidad s6lo un asesor reconoce que ofrece

atencién especial para este maestro y, ademas de que no se le ofrece
atencién especial de acuerdo con las funciones que desempefian, un 40% de

los asesores lo atiende solo en forma moderada, otro 20% lo atiende



Cuadro N° 6

Porcentaje de respuestas de asesores regionales,
sobre la medida en que atienden a los maestros
de los diferentes tipos de escuela

Medida| En gran Modera Muy Nada
Medida damente poco

Tipo de escuela 20%
Esc. Unidocente (PEGB 2) 20% 40% 20% 20%
Esc. de Direccion Uno - 100% - --
(DEGB 1)
Esc. de Direccion Dos 20% 80% - -
(DEGB 2)
Esc. de Direccion Tres -- 80% -- --
(DEGB3)
Esc. de Direcciéon Cuatro -- 40% 20% --
(DEGB 4)
Esc. de Direccion Cinco - 40% 10%
(DEGB 5)

(Los porcentajes no suman 100% porque algunos asesores no dieron respuestas)
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muy poco y un asesor (20%), reconoce no hacerlo del todo.

En cuanto a la utilidad del asesoramiento que reciben los maestros para
la ensefianza de las diferentes asignaturas, se observa en los cuadros
N° 7 y 8, que en general los maestros no se pronunciaron acerca de su

utilidad. En la mayoria de las fuentes de asesoramiento consultadas, los

mayores porcentajes los presentan los maestros que se abstuvieron de

responder, como en el caso del asesoramiento que se abstuvieron de

responder, como en el caso del asesoramiento que se recibe de parte del

Sindicato de Educadores Costarricenses (82.7%), instituciones formadoras de
maestros y profesores (74%), coordinadores de nivel de cada escuela (67%),
Asociacion Nacional de Educadores (66.9%), direcciones zonales

(54%), comité de evaluacién de la escuela (49.5%) y asesorias nacionales
(44.5%). Solo en relacion con el asesoramiento que se recibe de parte del
director de la escuela (52%) y de las asesorias regionales (58.3%),

hay en porcentaje mayor que le da utilidad.

En relaciéon con los aspectos que se atienden en el asesoramiento, en el
Tercer Ciclo y Educacién Diversificada, segiin se demuestra en el cuadro N°
9, en general son bajos los porcentajes de profesores que reciben
asesoramiento sobre algunos de los aspectos considerados. Cada una de las
diferentes fuentes por las que se recibe el asesoramiento ofrece mayor
atencion a algun aspecto en particular y muy poca a otros aspectos. En esta
forma los comités de evaluacion de los colegios muestran mayor
preocupacion por la evaluacion (42.39%), los coordinadores de departamento
de Matematica de los colegios por los contenidos (22.83%), los directores de
colegios por el planeamiento (11.96%). De parte de las asesorias de
Matematica, en la asesoria nacional se atienden mas los contenidos (26.08%)

y en las asesorias regionales se da preferencia a la me-



CUADRO N° 7
PORCENTAJE DE MAESTROS QUE CALIFICAN LA UTILIDAD DE LA ASESORIA, PARA LA

ENSENANNZA DE LAS DIFERENTES ASIGNATURAS, SEGUN FUENTES DE LA
MISMA ESCUELA, POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL

Tipo de escuela DEGB2Y 3 DEGB 4y 5 TOTAL
No No No
Util Indtil | responde Util Indtil | responde Util Indtil | responde

Fuente de asesoramiento
Director de la escuela 57% 4% 39% 47% 2% 51% 52% 3% 45%
Coordinador de nivel de la escuela 33% 5% 62% 28% 2% 70% 30,5% 3,5% 67%
Comité de evaluacion de la 42% 9% 49% 47% 3% 50% 44,5% 6% 49,5%
escuela




PORCENTAJE DE MAESTROS QUE CALIFICAN LA UTILIDAD DE LA ASESORIA, PARA LA ENSENANZA
DE LAS DIFERENTES ASIGNATURAS, SEGUN FUENTES EXTERNAS DE
ASESORAMIENTO, POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL

Tipo de escuela PEGB 2 DEGB 1 DEGB 2y 3 DEGB4y5 TOTAL
Fuente de Util |Indtil | No Util | Indtil| No Util |Indtil| No | Util | Indtil | No Util | Indtil| No
asesoramiento responde respond responde responde responde

e

Asesorias 55% -- 45% | 50% | 9% 41% |48% | 11% | 40% |[17%| 3% 52% | 42,5% | 5,8% | 44,5%
Nacionales
Asesorias 58% | 3% 40% | 64% | 8% 28% | 52% | 7% 41% |59% | 6% 34% | 58,3% | 6,0% | 35,8%
Regionales
Direccion zonales | 40% -- 60% | 44% | 5% 51% | 44% | 7% 49% |40% | 5% 56% | 42,0% | 4,3% | 54,0%
Instituciones
formadoras de
maestros y| 25% | 5% 70% | 21% | 8% 70% | 16% | 16% | 68% |16% | 3% 81% | 19,5% | 8,0% | 74,0%
profesores
A.N.D.E. 23% | 3% 75% [24% | 15% | 61% |27% | 9% 64% |27% | 4% 69% | 25,3% | 7,8% | 66,9%
S.E.C. 10% | 3% 87% | 15% | 10% | 75% | 11% | 9% 80% 9% | 2% 89% | 11,3% | 6,0% | 82,7%




Cuadro N°9

Porcentaje de respuestas de profesores
acerca de aspectos que se atienden
segltin fuente de asesoramiento

Fuente Depto. de | Comité de | Direcciéon | Asesoria | Asesoria
Matematica | evaluacion | del colegio | Nacional | Regional
del colegio | del colegio

Aspectos

Metodologia 9,78% 1,09% 2,17% 11,95% 18,48%
Contenidos 22,83% 2,17% 4,35% 26,08% 17,39%
Evaluacion 9,78% 42,39% 9,78% 9,78% 7,61%

Problemas de 5,43% 3,26% 10,87% - 6,52%

aprendizaje

Planeamiento 21,74% 3,26% 11,96% 1,09% 7,61%

Bibliografia 13,04% 1,09% 1,09% 13,39% 10,87%

todologia. (18,48%)
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Se puede observar en los datos anteriores que, en general, aunque cada fuente
muestra mayor disposicion para asesorar sobre algtin aspecto en
particular, es muy bajo el porcentaje de profesores que recibe la atencion

correspondiente.

En relacién con los aspectos que se atienden en el asesoramiento de
maestros de Primer y Segundo Ciclos, segln se observa en el cuadro N° 10, y
exceptuando la atencion que se preste a problemas de aprendizaje por parte
de las asesorias regionales (31.5%), evaluacion por parte del comité de
evaluacion (33.5%) y planeamiento por parte del director (30%), el resto de
respuestas alcanza porcentajes inferiores al 25%, lo que demuestra que no

hay aspecto al que se le dé especial atencion.

Aun considerando los aspectos mas atendidos por cada una de las fuentes
consultadas, se encuentra que en general los maestros son poco atendidos en
todos y cada uno de los aspectos considerados. En metodologia un 22%
recibe atencion de parte de las asesorias regionales, en contenidos un 21.3%
recibe atencion también de parte de las asesorias regionales, en evaluacién un
33.5% es atendido por el comité de evaluacion de su escuela, en problemas
de aprendizaje un 31.5% recibe atencion de las asesorias regionales, en
planeamiento un 30% es ayudado por el director de su escuela y en
bibliografia para consulta el porcentaje mas alto lo representa el 8.5% que es

asesorado por el director de su escuela.

Los asesores aunque moderadamente, atienden en su labor de asesoramiento

diferentes aspectos como metodologia, contenidos, evaluacion, problemas

Cuadro N° 10



Porcentaje de respuestas de maestros,

sobre los aspectos que se atienden en el asesoramiento

en las diferentes asignaturas del Primer y Segundo Ciclos,

segtn fuente de asesoramiento

Fuente Director de | Coordinado | Comité de | Asesoria | Asesoria | Direccion
la escuela | de nivel de |evaluacion Nacional | Regional Zonal
la escuela de la
escuela

Aspectos
Metodologia 18,0% 8,0% 6,5% 13,0% 22,0% 20,8%
Contenidos 15,5% 12,5% 5,5% 11,5% 21,3% 11,8%
Evaluacion 21,5% 7,5% 33,5% 16,3% 13,3% 11,0%
Problemas de 15,0% 5,0% 4,0% 15,3% 31,5% 19,0%
aprendizaje
Planeamiento 30,0% 10,0% 6.0% 11,5% 18,3% 17,0%
Bibliografia 8,5% 4,5% 2,5% 3,5% 4,3% 3,3%

de aprendizaje, planeamiento y bibliografia, segin se observa en el cuadro
N° 11, entre los aspectos que mas se atienden se sefialan el planeamiento y la
metodologia, un 50% atiende en gran medida el planeamiento y un 42.86%

lo hace respecto a la metodologia. Como los aspectos menos atendidos se
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mencionan la evaluacion y problemas de aprendizaje, los cuales son

atendidos solo en forma moderada.

Entre los materiales que ofrecen los asesores regionales a los maestros y
profesores estan: en el Primer y Segundo Ciclos fasciculos sobre material
didactico (40%), sobre metodologia (40%), contenidos programaticos (20%),
libros y programas (20%). En el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada
ofrecen: materiales sobre diferentes aspectos como planeamiento (28.57%),
metodologia (28.57%), evaluacion (14.29%), material para elaborar planes
de trabajo (14.29%), cartulina para confeccionar materiales, trabajos en

madera, ejemplos de crucigramas y laberintos (14.29%)

En cuanto a los medios por los que se asesora a los profesores que ensefian
Matematica en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada, de parte de
los profesores se sefialan las reuniones como el principal medio y en
segundo lugar se sefialan las conversaciones informales, circulares y
boletines. Segtin se observa en el cuadro N° 12, a pesar de que la reunion es
el medio mas usado s6lo una tercera parte o menos de los profesores tiene
oportunidad de participar en estas. Aun siendo el asesoramiento

interno que proviene de la misma institucién educativa el mas frecuente,
para recibir asesoramiento, sélo un 33.70% de los profesores participa

de reuniones con el coordinador del departamento de Matematica de su

Cuadro N° 11

Porcentaje de respuestas de asesores, sobre la medida con que

atienden los diferentes aspectos en el asesoramiento



Medida En gran medida Moderadamente Nada

IyIl [III Ciclo] Iyl III Ciclo Iyll I1I Ciclo
Aspectos Ciclos |Educ. Div. | Ciclos |Educ. Div. | Ciclos |Educ. Div.
Metodologia 50,00% | 37,50% | 37,50% | 62,50% --- ---
Contenidos 16,67% | 25,00% | 83,33% | 75,00% --- ---
Programaticos
Evaluacion -—- -—- 66,67% | 100,00% -— —-
Problemas de -—- -—- 33,33% | 87,50% 12,50% 12,50%
aprendizaje
Planeamiento 16,67% | 75,00% | 50,00% | 25,00% --- ---
Objetivos 50,00% | 37,50% | 50,00% --- ---
Bibliografia para 16,67% | 50,00% | 37,50% | 50,00% --- ---
consulta
Elaboracion de 66,67% | 50,00% | 33,33% | 37,50% --- ---
materiales




CUADRO N° 12

PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE PROFESORES ACERCA DE MEDIOS

USADOS, SEGUN FUENTE DE ASESORAMIENTO

Fuente Departamento de Comité de Direccion del Asesoria Asesoria
' Matematica del evaluacion del colegio . .

Medios Colegio colegio Nacional Regional
Circulares 4,35% 11,96% 7,61% 7,61% 5,43%
Boletines -- 11,96% 3,26% 5,43% 7,61%
Visitas a lecciones - -- 7,61% 3,26% 2,17%
Conversaciones informales 21,74% 15,22% 10,87% 6,52% 13,04%
Reuniones 33,70% 17,39% 19,57% 16,30% 29,35%
Conferencias -- 3,26% 1,09% -- 3,26%
Talleres -- 1,09% 1,09% 2,17% 4,35%
Seminarios -- 1,09% -- 3,26% 2,17%
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colegio y menos del 20% lo hace con miembros del comité de evaluacion y
director de su colegio. Ademas, sélo un 29.35% se retine con miembros de la

asesoria regional para recibir asesoramiento.

Aun mas bajo es el porcentaje de profesores que tiene oportunidad de ser
asesorado por medio de conversaciones con el coordinador del departamento
de Matematica de su colegio (21.74%), con miembros del comité de
evaluacion de su colegio (15.22%), con miembros de la asesoria de
Matematica de su region (13.04%), con el director de su colegio (10.87%) y
con miembros de la asesoria nacional (6.52%). Como los medios menos
frecuentes para recibir asesoramiento, los profesores sefialan las visitas a
lecciones, conferencias, talleres y seminarios. Los profesores no son
visitados en sus lecciones por miembros del departamento de Matematica o
comité de evaluacion de su colegio y la funcién de supervision para ayuda
técnica que deben desarrollar los directores de colegios y asesores llega a
muy pocos profesores; sélo un 7.61% recibe visitas de su director y so6lo
un 3.26% es visitado por el asesor de su region. Ningun profesor participa de
conferencias, talleres o seminarios que organice el departamento de
Matematica de su colegio con el fin de ofrecerle asesoramiento y menos
del 5% manifiesta participar en conferencias, talleres o seminarios
organizados por los comités de evaluacion, direcciones de los colegios y

asesorias.

Se observa en el cuadro N° 13, que al igual que en el caso de los profesores,
el principal medio sefialado por los maestros para recibir asesoramiento
es la reunién, pero aunque este es el mas usado, se encuentra

que so6lo un 54% participa de reuniones que organice el director de su

escuela para ofrecerle asesoramiento, un 34.5% lo hace con miembros del



Porcentaje de respuestas de maestros sobre los medios

CUADRO N° 13

por los que reciben el asesoramiento para la

ensefianza de las diferentes asignaturas,

segtn fuente de asesoramiento

Fuente Directos de | Coordinado | Comité de | Asesorias | Asesorias | Direccion

laescuela | de nivel de| evaluacion Nacionales | Regionale | Zonal

Medio la escuela de la
escuela S

Circulares 38,0% 7,5% 14,5% 14,0% 15,5% 18,0%
Boletines 7,0% 2,5% 3,0% 8,0% 4,8% 6,3%
Visitas a 31,5% 3,0% 2,0% 2,5% 8.5% 11,0%
lecciones
Conversaciones 23,5 6,5% 9,0% 2,8% 4,8% 5,8%
informales
Reuniones 54,0% 23,5% 34,5% 17,5% 34,5% 32,3%
Conferencias 6,5% 4,5% 6,0% 7,8% 12,5% 10,3%
Talleres 3,0% 2,5% 2,0% 11,8% 16,8% 11,0%
Seminarios 1,5% 1,0% 0,5% 13,8% 11,3% 6,3%
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comité de evaluacion de su escuela o de las asesorias de su region, un
32.3% se retine con miembros de la direccién zonal de su region y por
ultimo, s6lo un 23.5% de los maestros tiene oportunidad de reunirse con el

coordinador de nivel de su escuela para recibir asesoramiento de su parte.

La visita a lecciones es uno de los medios menos usados. También, al igual
que en los colegios, la labor de supervision para ayuda técnica

llega a muy pocos maestros, solo un 31.5% es visitado en sus lecciones
por el director de su escuela, un 11% es visitado por el director zonal y
menos del 10% es visitado por el coordinador de nivel de su escuela,
miembros del comité de evaluacién de su escuela y de las asesorias. Las
conversaciones informales, aunque siempre en bajo porcentaje, son mas
usadas por parte de las fuentes de asesoramiento interno que proviene de
la misma escuela, pero atn asi, sélo un 23.5% tiene oportunidad de tener
conversaciones informales con su director para recibir asesoramiento y
menos del 10% las realiza con el coordinador de nivel o miembros del comité
de evaluacion de su escuela. También los maestros tienen poca oportunidad
para participar en conferencias, talleres, seminarios; en muy bajo
porcentaje (menos del 17%), se sefiala participar en estas actividades en el

asesoramiento.

Los asesores aunque moderadamente afirman utilizar diferentes medios para
el asesoramiento, siendo estos: circulares, boletines, visitas a lecciones,

conversaciones informales, reuniones, conferencias, talleres y seminarios.

Segin se observa en el cuadro N° 14, entre los medios mas usados
estan las reuniones, talleres y visitas a lecciones, un 42.86% de los

asesores asegura usar en gran medida los dos primeros y un 35.71% utiliza



Cuadro N° 14

Porcentaje de respuestas de asesores, sobre la medida con que

usan diferentes medios en el asesoramiento

Medida En gran medida Moderadamente Nada

Iyll [II Ciclo| Iyl M1 Ciclo Iyll III Ciclo
Medio Ciclos |[Educ. Div. | Ciclos |Educ. Div.| Ciclos |Educ. Div.
Circulares -—- 12,50% | 50,00% | 50,00% | 33,33% -
Boletines --- --- 33,33% | 62,50% | 33,33% ---
Visitas a lecciones 33,33% 37,50% 66,67% 62,50% -—- -
Conversaciones 16,67% | 37,50% 66,67% | 37,50% -—- -—-
informales
Reuniones 50,00% | 37,50% | 50,00% | 62,50% --- ---
Conferencias -—- 12,50% 50,00% 75,00% 16,67% -
Talleres 50,00% | 37,50% | 33,33% | 50,00% - 12,50%
Seminarios --- --- 50,00% | 75,00% 16,67% ---




también en gran medida las visitas a lecciones. Los medios menos usados
por los asesores son: las circulares, boletines, conferencias y

seminarios.

Conclusiones y Recomendaciones

De acuerdo con las respuestas obtenidas de parte de los asesores, maestros y

profesores de Matematica:

1. En relacion con el sub-problema N° 1: Cuales oportunidades para el
asesoramiento existen en los niveles nacional, regional y local en la
ensefianza de la Matematica en la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada?

Los maestros que ensefian en las diferentes asignaturas del Primer y Segundo
Ciclo y los profesores que ensefian Matematica en el Tercer Ciclo y Educacién
Diversificada reciben con poca frecuencia el asesoramiento requerido,
tanto de fuentes internas de la misma instituciéon educativa: del director, del
comité de evaluacion y de los coordinadores de los departamentos de Matematica
o de nivel; como también de fuentes externas a la institucion: de las asesorias,
de las direcciones zonales de las instituciones formadoras de maestros

y profesores y de los grupos gremiales y profesionales.
En el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada:

- Aproximadamente una tercera parte de los profesores (34,3%) recibe pocas
veces asesoramiento de parte del director de su colegio y un 40% no lo recibe
nunca mientras que de acuerdo con la informacién que se presenta en
el problema N° 8 un 78,17% de los directores de colegio afirman ofrecer

asesoramiento directo al personal a su cargo.



Aproximadamente dos terceras partes de los profesores (66,4%) manifiesta
recibir pocas veces o nunca asesoramiento de parte del coordinador del

departamento de Matematica de su colegio.

Un 44,1% de los profesores manifiesta que el comité de evaluacién de su

colegio pocas veces le da asesoramiento y un 38,3% indica que nunca.

Un 51% de los profesores no recibe nunca asesoramiento de parte de la
asesoria nacional de Matematica y un 46,9% no lo recibe nunca de parte de la
asesoria de Matematica de su region. De manera que los profesores reciben
asesoramiento, casi con la misma frecuencia de ambas asesorias, lo
que parece indicar que la asesoria nacional debe cumplir junto con los
tramites administrativos concernientes a todo el pais, funciones que

competen a las respectivas asesorias regionales.

Ademas en cuanto a la atenciéon que se ofrece al personal de cada tipo de
colegio (académico diurno, académico nocturno, o técnico), tanto asesores
regionales de Matematica como profesores coinciden en que el personal que
trabaja en los colegios académicos nocturnos es el menos atendido en el
asesoramiento. En cuanto al personal que trabaja en los colegios académicos
diurnos y técnicos, la mayoria (71,43%) de los asesores regionales afirma

atenderlo moderadamente.

Mas de las dos terceras partes de los profesores (71,4%), no recibe nunca

asesoramiento de parte de su respectiva direccion zonal.

Un 62% de los profesores no recibe nunca asesoramiento de parte de las

instituciones formadoras de maestros y profesores.

Aproximadamente dos terceras partes de los profesores (68%), no recibe
nunca asesoramiento de parte de la Asociacion de Profesores de Segunda

Ensefianza (A.P.S.E.) y el Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.)



y cerca de un 71% no lo recibe nunca de parte de la Asociacién Nacional

de Educadores (A.N.D.E.) y del colegio de Licenciados y Profesores.
En el Primer y Segundo Ciclos:

Los maestros que ensefian en las escuelas de direccion dos, tres, cuatro o
cinco (DEGB 2,3,4,5) que cuentan con seis 0 mas maestros son las que
tienen oportunidad de recibir asesoramiento interno (del director de la
escuela, del comité de evaluacion y del coordinador de cada nivel); a pesar
de esto, mas de un 55% manifiesta que pocas veces o nunca lo recibe
de las fuentes mencionadas. Mientras que, de acuerdo con la informacién
que se presenta en el problema N° 8 un 68,8% de los directores de escuelas

manifiesta dar asesoramiento directo al personal a su cargo.

Un 74,3% de los maestros recibe pocas veces o nunca asesoramiento de parte
de las asesorias nacionales para la ensefianza de las diferentes asignaturas y
un 73,6% no lo recibe nunca de parte de las asesorias regionales.
Presentandose asi una situacién similar a la que aparece en el asesoramiento
que ofrecen las asesorias nacionales y regionales del Tercer Ciclo y

Educacién Diversificada.

De la informaciéon ofrecida por los asesores de Matematica que
atienden el Primer y Segundo Ciclos, se concluye que la atencién a los
maestros es uniforme, indistintamente del tipo de direccion en el cual trabaja;
atendiéndolos en forma moderada en la mayoria de los casos; siendo la
excepcion, la atencion que se da al personal de escuelas de direcciones
cuatro y cinco, al cual en igual porcentaje se reconoce atenderlo
moderadamente o muy poco. Ademads, el maestro de escuela unidocente,
quien atiende a la vez a los nifios de los seis niveles y cumple funciones

administrativas, no recibe asesoramiento en forma especial.



- Aproximadamente dos terceras partes de los maestros (68,3%) recibe pocas

veces 0 nunca asesoramiento de parte de su respectiva direccion zonal.

- Mas de la mitad de los maestros (57,6%) recibe pocas veces o nunca
asesoramiento de parte de las instituciones formadoras de maestros y

profesores.

- Aproximadamente dos terceras partes de los maestros de los maestros (64%),
recibe pocas veces o nunca, asesoramiento de parte de la Asociacion
Nacional de Educadores (A.N.D.E.) y respecto a la frecuencia del
asesoramiento que ofrece el Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.)

hubo un abstencionismo de respuesta del 91,3%.

De las conclusiones anteriores se desprende que los maestros y los
profesores de Matematica tienen pocas oportunidades para recibir
asesoramiento a nivel nacional, regional o local y que la labor de los asesores
tanto nacionales como regionales no se lleva a cabo en forma satisfactoria.
Al respecto, la mayoria de los asesores, sefiala estar limitada para el
cumplimiento de sus funciones por la carencia de vehiculo, gasolina,
viaticos, estarcidos, papel y tiraje de material. También se sefialan otros
problemas que afrontan los asesores como son region conformada por
muchas instituciones, falta de mando administrativo, educadores renuentes al

asesoramiento y resistentes al cambio.

2. En relacion con el sub-problema N° 2. Qué grado de actualizacion tiene el
personal que asesora en la ensefianza de la Matematica en la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada?

El personal que asesora en la ensefianza de la Matematica en la Educacion
General Basica y Educacion Diversificada cuenta con pocos afios de

experiencia en la labor de asesoramiento. En su mayoria se ha especializado mas en



el area de Ciencias de la Educacion con énfasis en Administracion Educativa y
muy pocos se han especializado en el area propia de la Matematica a un nivel de
licenciatura o grados académicos superiores; s6lo un asesor cuenta con la
licenciatura en Matematica y la mayoria de ellos cuenta con una formacion

académica igual a la del profesorado que esta a su cargo.

Pocos asesores han participado en cursos de especializacion que
complementen la formacién universitaria recibida; cuando lo han hecho en su
mayoria han sido cursos cortos, cuyo promedio de duracion de dos a cuatro
semanas. En general los asesores de Tercer Ciclo y Educacion Diversificada son los

que han tenido mayores oportunidades para participar.

Respecto a la labor en las asesorias regionales, se concluye que, dada la
diversidad de opiniones sobre las funciones que desempefian los asesores, se puede
afirmar que existen directrices imprecisas en cuanto a las funciones de los asesores

regionales.

3. En relacion con el Sub-problema N° 3. Cuales procedimientos se aplican en
el asesoramiento para maestros y profesores de Matematica en la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada?

En cuanto a los medios que se utilizan para ofrecer asesoramiento, existe
desacuerdo entre las opiniones de profesores del Tercer Ciclo y Educacién
Diversificada y los asesores que atienden estos ciclos. Asimismo, se encuentran
diferencias entre los medios expresados por los maestros para recibir
asesoramiento en la enseflanza de las diferentes asignaturas basicas, y los
medios usados por los asesores de Matematica que atienden el Primer y Segundo

Ciclos.

Los asesores senalan las reuniones, talleres, visitas a lecciones como



los medios mas usados, mientras que de estos medios solo la reunién es sefialada
por profesores y maestros como un medio usado con mas frecuencia. Respecto
a los demés medios, los porcentajes de respuestas de maestros y profesores no
permiten sefialar cudles son los medios que predominan, pero difieren de los
asesores en cuanto al uso de las visitas a lecciones y talleres, los cuales son poco

usados, seguin opinion de maestros y profesores.

En relacion con los medios menos usados, coinciden los asesores, maestros y
profesores en el poco uso que se da a la participacion en conferencias y seminarios,
los cuales pueden ser instrumentos valiosos para la actualizaciéon e intercambio

profesional del educador.

De acuerdo con el porcentaje de profesores (7,61%) que es visitado en sus
lecciones por su director, se concluye que la mayoria de los directores no
cumple con el inciso 6, Articulo 7 del “Reglamento General de establecimientos
de Educacion Media”, el cual determina como una obligacién del director

“Presenciar lecciones de los profesores y asesorarlos en su labor”.

Ademas de la existencia de diferencias entre los criterios de maestros,
profesores y asesores en relaciéon con los medios usados para el asesoramiento,
se encuentra que no siempre se coordina entre las asesorias; la poca coordinacion se
da entre los asesores regionales de Matematica que atienden los diferentes ciclos de
una misma region y los asesores que atienden la ensefianza de las diferentes

asignaturas de una misma region.

En el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada hay coordinacion entre la
asesoria nacional y las asesorias regionales para la realizacion de proyectos
comunes, mientras que, en el Primer y Segundo Ciclos no hay proyectos comunes a

todas las regiones.

La diversidad de respuestas obtenidas en relacion con los medios utilizados



para la coordinacion de las asesoria nacionales con las asesorias regionales, no
permite concluir acerca del medio mas usado para llevar a cabo la requerida

coordinacion.

4. En relacion con el Sub-problema N° 4. Qué grado de utilidad tiene el
asesoramiento que reciben los maestros y profesores de Matematica de la

Educacion General Basica y Educacion Diversificada?

En General, los maestros que ensefian las diferentes asignaturas del Primer y
Segundo Ciclos, y los profesores que ensefian Matematica en el Tercer
Ciclo y Educacion Diversificada, no se pronunciaron en relacion con la utilidad
del asesoramiento que reciben para el desempefio de sus funciones y una
minoria es la que le atribuye utilidad, mas del 50% de profesores lo califican
como Util s6lo en el caso del asesoramiento que reciben de parte del coordinador
del departamento de Matematica de su colegio (54,1%) y en relacion con
el asesoramiento que reciben de parte de las asesorias regionales

(58,3%) y director de su escuela (52%).

En el Primer y Segundo Ciclos, menos del 45% de los maestros de utilidad
al asesoramiento que recibe de parte del coordinador de nivel de escuela,
comité de evaluacion, asesorias nacionales y direccion zonal que le corresponde.
Menos util se considera el asesoramiento que se recibe de parte de las
instituciones  formadoras, de maestros y profesores, Asociacién Nacional de
Educadores (A.N.D.E.) y Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.) en
los cuales no supera el 25% el porcentaje de maestros que lo califica como

util.

En el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada, aproximadamente s6lo una
tercera parte de los profesores da utilidad al asesoramiento que recibe de
parte del director de su colegio, comité de evaluacion del mismo colegio y

asesoria regional; una cuarta parte de los profesores califica como itil el



asesoramiento que le ofrece la asesoria nacional de Matematica, y menos de una
quinta parte de los profesores considera util el asesoramiento que reciben de
parte de la direccién zonal respectiva, instituciones formadoras de maestros

y profesores y asociaciones gremiales y profesionales:

La diversidad de opiniones y los personajes con que se sefiala cada uno
de los aspectos que se atienden en el asesoramiento, no permiten concluir acerca
de cual es el aspecto que predomina en el asesoramiento dado a mestros que
ensefian las diferentes asignaturas del Primer y Segundos Ciclos y profesores de
Matematica del Tercer Ciclo y Educacién Diversificada. Las diferentes fuentes
que ofrecen asesoramiento, atienden diversos aspectos de acuerdo con sus
intereses pero aun asi, es poca la atencion que se ofrece a aspectos relacionados
con su labor docente como lo son: metodologia, contenidos programaticos,
planeamiento, evaluacién, problemas de aprendizaje y bibliografia para

consulta.

El porcentaje de profesores que es atendido por el coordinador del
departamento de Matematica de su colegio en aspectos relativos a: contenidos
programaticos (22.83%), planeamiento (21,74%), bibliografia para consulta
(13,04%) metodologia y evaluacién (9,78%), demuestra que estos departamentos en
su mayoria, no cumplen con el objetivo sefialado en el inciso 1, Articulo 21 del
“Reglamento General de establecimientos oficiales de Educacion Media”, el cual
seflala como un objetivo de los departamentos docentes “Dar unidad al proceso
educativo en lo que se refiere a los distintos elementos de la Ensefianza tales
como métodos de trabajo, procedimientos didacticos, pruebas de evaluacion, planes,

unidades, proyectos, libros de texto y de consulta”.

Ademas el bajo porcentaje de profesores (3,26%) que es asesorado en cuanto a

problemas de aprendizaje por parte de los miembros del comité de evaluacion de



su colegio, demuestra que en su mayoria, estos comités no se ocupan de la ayuda
del profesor para la atencién del alumno con este tipo de problemas, de modo
que desatienden los incisos 1, 2 y 8, Articulo 25 del “Reglamento General
de establecimientos oficiales de Educacion Media”, en el cual se establece como
funciones de los comités de evaluacion: “Colaborar con los profesores para el
mejor conocimiento de los alumnos en sus caracteristicas psicolégicas, sociales
y culturales”, “Ayudar a los profesores en la investigacion de las causas que
afectan en forma visible el rendimiento de los estudiantes” y “Elaborar planes
de recuperacion para los alumnos de bajo rendimiento escolar, con base en datos

estadisticos”.

Ademas, algunos comités de evaluacion no cumplen con la funcién que para
estos determina el inciso a capitulo 14 del Reglamento de evaluaciéon y promocién
de la Educacion General Bésica y Educacion Diversificada”, en el cual se
determina como su primer funcion “Asesorar al personal docente en el proceso de
evaluacion,” situacién que se comprueba por el (42,39%) de profesores que es

asesorado en evaluacion por parte de estos comités.

Las conclusiones anteriormente expuestas, hacen evidente la necesidad de
que los departamentos de asesorias del Ministerio de Educacion Publica, las
direcciones regionales, las instituciones formadoras de maestros y profesores y

las asociaciones gremiales y profesionales unan esfuerzos para:

1- Ofrecer mas oportunidades a maestros y profesores de Matematica para su

actualizacion en busca de un mejoramiento en su condicion profesional.

2- Coordinar el asesoramiento que ofrecen fuentes internas o externas a la
institucion educativa, con el fin de planificar los temas que se tratan en el
asesoramiento, evitando asi la poca eficacia que pueden tener los esfuerzos

aislados y la duplicacion de funciones.



Ofrecer ayuda técnica a los directores y miembros de comités de evaluacion
de escuelas y colegios, a los coordinadores de los departamentos de

Matematica de los colegios y coordinadores de nivel de las escuelas, para que
estos estén mas capacitados para poder ofrecer a la vez, asesoramiento a sus

compafieros de institucion.

Brindar asesoramiento especial al maestro que labora en la escuela
unidocente, para capacitarlo, de manera que €l pueda atender
simultaneamente a los nifios de los seis niveles del Primer y Segundo Ciclos.
Asi como también, ayudarlo para que pueda cumplir con labores

administrativas y de atencion a la comunidad.

Otorgar al maestro y profesor que ensefia Matematica, mas oportunidades
para que participe en actividades como seminarios, talleres y

conferencias, para su enriquecimiento profesional.
Por otro lado, es necesario que el Ministerio de Educacion Publica:

Canalice los medios por los que ofrece asesoramiento a los maestros y
profesores de Matematica, de manera que estos puedan tener un contacto
mas directo con sus asesores regionales y directores zonales

respectivos.

Ofrezca mayores recursos administrativos y financieros para el cumplimiento

de las funciones de las asesorias.

Dé mas oportunidades a los asesores para que puedan participar en
seminarios y cursos, ya sea a nivel nacional o internacional conducentes

al mantenimiento de su actualizacién profesional.

Fomente la coordinacion; tanto vertical entre las asesorias de Matematica

que atienden la ensefianza en los diferentes ciclos de una misma region,



como coordinacion horizontal entre las asesorias de Matematica
y las que atienden la ensefianza de las demas asignaturas en un mismo ciclo y

en una misma region.

En cuanto a los directores regionales, es necesario que estas gestionen
recursos con otras instituciones de la regién, para obtener recursos
financieros para llevar a cabo los proyectos de asesoramiento que complementen

las necesidades profesionales del docente.

Por ultimo, es necesario que los asesores regionales, directores
zonales, directores de escuelas y colegios visiten con mas frecuencia en
sus aulas a los maestros y profesores de Matematica, para poder ofrecerles una
supervision adecuada, tendientes a proporcionar la ayuda técnica que contribuiria a

mejorar su desempefio en el proceso de ensefianza.



Problema N° 4

Cual es la formacién académica y situacion laboral de los maestros y
profesores de Matematica de la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada?

Sub-problema

1. Cudl es la formacion académica de los maestros y profesores que

ensefian Matematica en la Educaciéon General Basica y Educacion

Diversificada?

2. Cuadl es la situacién laboral de los maestros y profesores que

enseflan Matematica en la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada?

Procedimiento

Con el objetivo de indagar acerca de la formacion académica y situacion
laboral de los maestros y profesores de Matematica de la Educacion General Basica

y Educacién Diversificada, se administraron tres cuestionarios semi-estructurados:

- El primero se administr6 a toda la poblacion de profesores de Matemaética
que ensefian en las instituciones educativas, oficiales y particulares, del
Tercer Ciclo y educacion Diversificada. Para este fin se conté con la
colaboracion de la asesoria nacional y asesoria regional de Matematica, en

total se recogieron 373 cuestionarios.

- El segundo cuestionario se administré a los profesores de Matematica



que laboran en los 43 colegios oficiales que integran la muestra de
instituciones educativas del Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada que participaron en este diagnéstico, en total se recogieron

92 cuestionarios.

- El tercer cuestionario se administré a los maestros que laboran en
las 127 escuelas oficiales que integran la muestra de instituciones educativas
del Primer y Segundo Ciclos que participaron en este diagnostico, en total se

recogieron 454 cuestionarios.

El procedimiento para la escogencia de la muestra de instituciones
educativas oficiales del Primer y Segundo Ciclos, y del Tercer Ciclo y Educacién
Diversificada se presenta en el Capitulo 3 (Metodologia), también se presenta
en ese mismo Capitulo el procedimiento seguido para la evaluacion de los

instrumentos administrativos.

Andlisis de resultados

1. De acuerdo con la informacién proveniente de profesores de Matematica del

Tercer Ciclo y Educacion Diversificada,

1.1  En relacién con las caracteristicas demograficas de los 92 profesores
de Matematica que ensefian en los 43 colegios que integran la muestra
de instituciones del Tercer Ciclo y Educacién Diversificada que
participaron en el diagndstico; se encuentra que la mayoria (63%) pertenece
al sexo masculino. En cuanto al estado civil, el mayor porcentaje (62,86%) lo

representan los solteros, siguen luego los casados y son pocos los viudos o di

vorciados.
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Segun se muestra en los cuadros N° 1 y 2, este personal es bastante
joven, un 54,34% cuenta con 30 afios o menos de edad, la mayoria
(63%) ha trabajado menos de 10 afios en la ensefianza de la

Matematica y ninguno ha completado los 25 afios en la docencia.

El personal mas joven se ubica en los colegios técnicos; un
65,39% es menor de 31 afios y el 85,71% tiene menos de 10 afios
de servicio en la docencia. En los colegios académicos nocturnos
se encuentra el personal de mayor edad; la mayoria tiene mas
de 30 afios de edad y un 52% cuenta con una experiencia de 10 afios o mas

en la ensefanza.

Respeto a la formacion académica de este personal, segtin se

observa en el cuadro N° 3, el 18,7% de los profesores cuenta con el
profesorado en ensefianza primaria, un 49,4% son profesores en

ensefianza media en Matematica, un 26,8% son bachilleres en ensefanza
de la Matematica y un 13,5% lo son en Ciencias de la Educacion.
Un 6,3% son licenciados en ensefianza de la Matematica vy
un 3,20% lo son en Ciencias de la Educacion. Aunque algunos cuentan
con mas de un titulo a nivel universitario, un 39,30% no cuenta
con ningun titulo que lo capacite para la ensefianza de la Matematica,
ademas un 40,10% se ubica en un grupo profesional inferior a

MT-3 en Carrera Docente, lo cual indica que ese porcentaje no cuenta
con el grado de profesor, requisito indispensable para pertenecer al grupo

profesional MT-3.

Cuadro N° 1



Porcentaje de profesores segtin la edad,

por tipo de colegio y en total

Porcentaje| Académico Académico Técnicos Total

Edad Diurno Nocturno

20-25 afos 20,00% 7,14% 30,77% 21,43%
26-30 afos 36,67% 21,43% 34,62% 32,86%
31-35 afos 20,00% 42,86% 11,64% 21,43%
36-40 afos 16,67% 14,29% 19,23% 17,14%
41-45 afios 6,67% 0,00% 3,85% 4,29%
Mas de 45 afios 0,00% 14,29% 0,00% 2,86%

Cuadro N° 2
Porcentaje de profesores segtn afios de servicio,
por tipo de colegio y en total
Porcentaje| Académico Académico Técnico Total

Afios de servicio Diurno Nocturno

Menos de 5 17,10% 16,00% 62,50% 32,60%

De 5 a9 afios 34,30% 32,00% 25,00% 30,40%

De 10 a 14 afios 31,40% 24,00% 9,40% 21,70%

De 15 a 19 afios 11,40% 20,00% 3,10% 10,90%

De 20 a 24 afios 5,70% 8,00% 0,00% 4,30%

De 25 a 29 afios 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

Mas de 30 afios 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

Cuadro N° 3

Porcentaje de profesores segtin grado académico,

por tipo de colegio y en total




Porcentaje | Académico Académico Técnico Total
Nocturno Diurno

Grado Académico
Maestro 28,57% 12,00% 15,60% 18,70
Prof. en Ens. Media 65,71% 48,00% 34,40% 49,40%
Bach. Ens. de la Mat. 8,57% 12,00% 6,30% 26,80%
Bach. Ciencias Educ. 14,29% 20,00% 6,30% 13,50%
Lic. Ens. de la Mat. 8,57% 4,00% 6,30% 6,30%
Lic. en Matematica 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Lic. Ciencias de la 5,71% 4,00% 0,00% 3,20%
Educ.
Otros 8,57% 12,00% 18,70% 39,30%

Los profesores mejor calificados se ubican en los colegios académicos
y los menos calificados en los colegios técnicos. En los colegios
académicos la mayoria cuanta con el grado de profesor en ensefianza

media, ubicdndose mds de un 60% en un grupo profesional igual

o superior a MT-3 en Carrera Docente. Esta situacion cambia en los



colegios técnicos en los que sélo un 41,10% se ubica en un grupo profesional

igual o superior a MT-3 en Carrera Docente.

Al finalizar la formacién académica de los 373 profesores de Matematica
de todo el pais que respondieron al primer cuestionario, de

acuerdo con los datos que se presentan en el cuadro N° 4, se

encuentra que, en cuanto al grado académico mas alto, el porcentaje mayor
lo representa el 29,76% de profesores que cuenta con la conclusiéon de
estudios secundarios como grado académico mas alto y, en total,
un 34,23% tiene grado académico inferior al de profesor. Un 26,01% posee
el titulo de profesor como grado académico mas alto y una minoria
(23,86%) posee en grado académico superior al de profesor. Un

6,70% posee el bachillerato en ensefianza de la Matematica y un

9,65% lo posee en Ciencias de la Educacion.

Un menor porcentaje corresponde al de los profesores que han cursado
estudios a nivel de licenciatura; no se manifiesta una preferencia
determinada hacia la especializacion en el area de Matematica o
en el area de Ciencias de la Educacién, puesto que en igual porcentaje
(3,75%) se posee la licenciatura en un area o en la otra.

Ademas, de acuerdo con la informacién que presenta el mismo cua-



Porcentaje de profesores, segtin grado académico

Cuadro N° 4

mas alto, por region y nivel nacional

Region

Grado ) o )
Académico Central Oriental Occidental Chorotega Brunca Atlantica Norte Nacional
Conclusion de estudios 17.05% 23.53% 30.26% 51.79% 52.17% 51.52% 45.45% 29.76%
secundarios

Certificado de idoneidad 1.55% 0.00% 2.63% 5.36% 0.00% 3.03% 6.55% 2.41%
Maestro 4.56% 2.94% 13.16% 19.64% 21.74% 30.30% 9.09% 12.06%
Profesor de ensefianza media 28.68% 38.24% 34.21% 17.86% 13.04% 3.03% 31.82% 26.01%
en Matematica

Bachiller en ensefianza de la 12.40% 11.76% 5.26% 0.00% 0.00% 0.00% 4.55% 6.70%
Matematica

Bachiller en Ciencias de la 15.50% 17.65% 6.58% 1.57% 0.00% 0.00% 13.64% 9.65%
Educacion

Licenciado en la ensefianza 8.53% 0.00% 2.63% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00% 3.49%
de la Matematica

Licenciado en Matematica 0.78% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00% 0.27%
Licenciado en Ciencias de la 7.75% 5.88% 2.63% 0.00% 0.00% 0.00% 0.00% 3.75%
Educacién
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dro N° 4, se encuentra que el problema detectado a nivel de todo el

pais, acerca de la carencia de personal capacitado para la ensefianza
de la Matematica en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada,
se acentia mas, segun las regiones sean mas alejadas del Valle

Central. El porcentaje de profesores cuyo tnico titulo es la

conclusion de estudios secundarios, es mayor en las regiones Brunca
(52,17%), Chorotega (51,79%), Atlantica (51,52%) y Norte(45,45%).
También se encuentran profesores de ensefianza primaria que ensefian
Matematica en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada,

situacion que es mas notable en las regiones Atlantica (30,30%),

Brunca (21,74%) y Chorotega (19,64%). Las regiones que cuentan con
el mayor porcentaje de profesores de ensefianza media en Matematica
y bachilleres en Matematica o en su ensefianza son las tres regiones

Central (43,41%), Oriental (50%), Occidental (39,47%) y Norte

(36,37%). Solo en las regiones Central (17,05%), Oriental (5,88%) y
Occidental (5,26%) se encuentran profesores con el grado de

licenciatura.

En relacion con la capacitaciébn y actualizacion para la ensefianza
de la Matematica, del total de 373 profesores: un 28,42%

continda estudiando en el campo de la ensefianza de la Matematica,
un 44,50% carece de estudios que los capaciten para la ensefianza
de la Matematica, un 25,73% carece de estudios y no se estaba
capacitando cuando respondi6 la encuesta, un 16,09% carece de

estudios y no ingresé al curso de capacitacién que actualmente se

ofrece por medio de un convenio entre la Universidad de Costa Rica
el Ministerio de Educacion Publica y la Asociacion de Profesores

de Segunda Ensefianza. El 98,12% desea continuar en la
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1.5

ensefianza de la Matematica y un 28,42% manifiesta este deseo aunque
carece de idoneidad. Ademas, de los profesores que carecen de idoneidad
solo un 6,70% inici6 en alguna oportunidad estudios en la ensefianza

de la Matematica, que luego suspendio.

En cuanto a la preparacion en el campo de la medicion y evaluacion
educativa, se encuentra que la mayoria de los profesores (72,83%) ha
recibido cursos en esta area. En mayor porcentaje (92%), los han

recibido los profesores que ensefian en los colegios académicos nocturnos
y en menor porcentaje han participado en estos cursos (56.25%)

los profesores que trabajan en los colegios técnicos.

La duracion de los cursos recibidos oscila entre una semana y un
afio, siendo la mayoria (38,05%) de un periodo de un semestre, ademas
el porcentaje mas alto lo representa el 33,70% de profesores

que solo ha recibido un curso.

La mayoria de los profesores que han estudiado a nivel universitario

muestran satisfaccion con la formacion académica que les proporcion6

la institucion donde estudiaron, opinan que esta fue de buena a excelente
en: conocimientos de Matematica (91%), evaluacion (81%), metodologia

(80%), desarrollo del alumno (70%) y filosofia de la educacion

(69%).

A pesar de que el profesorado de Matematica manifiesta satisfaccion
por la formacion recibida durante sus estudios universitarios, a la
vez expresa el deseo por una mejor capacitacion para la

enseflanza. De 373 profesores, el 93,30% desea participar en

cursos de capacitacion. Entre las areas en que se desea recibir



1.6

capacitacion, aparece en primer lugar la didactica, precedida, en su

orden por areas especificas de la Matematica como: geometria, algebra
y otras areas de Ciencias de la Educacion como: evaluacion y medicion,
uso de material didactico, curriculum y planeamiento. Ademas,
se desea capacitacion en psicologia, computacion y estadisticas para

la investigacion educativa.

En cuanto a la estabilidad laboral, de los 373 profesores, s6lo un

53,62% posee plaza de propiedad y un 49,58% ha trabajado en tres o

mas instituciones. Las regiones que presentan los mayores porcentajes
de profesores sin propiedad son las regiones: Atlantica (90,91%)

Brunca (82.61%), Chorotega (69,64%) y Norte (50%). También es en estas
regiones donde se ubican los mayores porcentajes de aspirantes: Brunca
(60,87%), Atlantica (48,48%), Chorotega (48,21%) y Norte (40,97%).
Ademas son estas mismas las regiones que presentan los mayores porcentajes
de profesores que provienen de otra region diferente a la region

donde laboran; 52,17% en la Region Brunca, 45,45% en la Atlantica,
31,82% en la Norte y 19,65% en la Chorotega.

Cabe destacar que la mayoria de los profesores (97,85%) manifiesta

deseo por continuar trabajando en la ensefianza de la Matematica, situacién
que se observa también en las regiones donde se carece mas
de personal idoneo, en las cuales, aunque cuentan con una mayoria de

profesores no capacitados para la ensefianza de la Matematica, mas del

94% desea continuar ensefiandola, como sucede en la Region Chorotega

(94,64%), Brunca (95,65%), Atlantica y Norte (100%).

Un 92,49% de los profesores expresa su deseo por continuar

trabajando en la misma regidn, situaciéon que se manifiesta atin en las
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regiones que presentan los mayores porcentajes de profesores que
proceden de otra regién, como sucede en la Region Brunca (95,65%)

Norte (95,45%) Chorotega (94,64%), y Atlantica (87,88%).

También, la mayoria de los profesores (86,59%) desea continuar
ensefiando en la misma institucion educativa. Los que prefieren un
cambio lo justifican en la dificultad de traslado a la institucion
donde ensefian, problemas de salud, necesidad de traslado a una
institucion que les ofrezca mas facilidades de horario y
problemas personales de adaptacion al funcionamiento de la

institucion.

De acuerdo con la informacién que se presenta en el cuadro N° 5,
la mayoria de los profesores esta satisfecha con su condicion

como profesor de Matematica, lo cual se comprueba por la satisfaccién
que se demuestra respecto a la forma en que los demds aceptan
su condicion como profesional (83%), el trabajo que se realiza (79,9%) y su

status como profesor de Matematica (74,8%).

En cuanto a las relaciones con sus compafieros de trabajo, mas de
un 90% de los profesores esta satisfecho con las relaciones internas que
mantiene el personal del colegio donde trabaja; un menor porcentaje (71%)
manifiesta satisfaccion con las actividades sociales que organiza el personal

de su colegio.

Una minoria muestra satisfaccion con el procedimiento por el cual
el Ministerio de Educacion Publica le entrega el giro (41,7%) y el nivel de

vida que su salario le permite tener (30,8%).

En relacion con la forma como realizan su trabajo, se encuentra

que s6lo un 52,17% expresa satisfaccion con el nimero de alum-



Cuadro N° 5

Porcentaje de respuestas de profesores, sobre su satisfaccion
con respecto a su condicion como profesor y

situacion laboral

Aspecto Porcentaje de
satisfaccion
Status como profesor de Matematica 74,8%
Forma en que los demas aceptan su condicion como 83,0%
profesional
Trabajo que realiza 79,9%
Relaciones que mantiene con los compafieros 91,0%
Aporte a las relaciones humanas de la institucion 91,6%
Actividades sociales que se organizan en su colegio 71,0%
Procedimiento por el cual el Ministerios de Educacion 41,7%
Publica le entrega el giro
Nivel de vida que el salario le permite tener 30,8%
Numero de alumnos por seccion 52,7%
Numero de lecciones por semana con que cuenta para 27,8%
desarrollar el programa
Tiempo que debe utilizar para cumplir con sus funciones 29,2%

(atender alumnos, planeamiento, correccion, de examenes
y otras propias de su posicién)
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nos por seccion, menos de un 30% esta satisfecho con el tiempo
que debe utilizar para cumplir con sus funciones y con el numero
de lecciones semanales con que cuenta para el desarrollo del

programa.

Entre los factores que inciden en su labor como profesor de Matematica
y que causan insatisfacciéon, los profesores sefialan problemas
a nivel de institucion como: falta de material didactico,

condiciones inadecuadas para la enseflanza, poca coordinacion a
nivel de institucion y a nivel regional. En relacion con los

programas sefialan programas extensos y poco adecuados a las
necesidades del alumno y de la region, y poca aplicacion de los
contenidos. En relacion con el profesor de Matematica mencionan

una capacitacion deficiente, ausentismo y poco interés por motivar
al alumno hacia la asignatura. Respecto al alumno determinan:

falta de estudio, poco uso de su capacidad para razonar,

actitud negativa hacia la Matemadtica, factores sociales, econémicos
y de salud, preparacion ineficiente en el Primer y Segundo

Ciclos. También sefialan el uso de métodos de ensefianza

inadecuados, deficiencia en el sistema de evaluacion, carencia de

libros de texto adecuados y baja calidad de la ensefianza.

Ademas, los profesores manifiestan deseo de tener plaza en
propiedad, mejor capacitacion para la ensefianza, necesidad de contar
con tiempo lectivo para el planeamiento, facilidades de horario

para estudiar y mas acercamiento con las asesorias.

También, con la muestra de 92 profesores, se indagd con respecto



a la afiliacion a los diferentes gremios y asociaciones profesionales.

Segun se informa en el cuadro N° 6, la mayoria (66,3%), esta afiliada
a la Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza (A.P.S.E.),
en menores porcentajes al Colegio de Licenciados y Profesores

(44,57%), la Asociacion Nacional de Educadores (A.N.D.E.), (31,52%) y
Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.) (14,13%).

Segun se observa en el cuadro N° 7, una minoria de profesores
considera que estos gremios y asociaciones satisfacen sus intereses

profesionales, sociales, artisticos o laborales.

En general hay mas satisfaccion respecto a la atencion que ofrece
A.PS.E., pero atn asi, solo un 38,04% manifiesta estar satisfecho con la
labor de esta asociacion en cuanto a la de sus intereses laborales y,
en menor porcentaje considera que satisface los intereses sociales

(31,52%), profesionales (26,09%) y artisticos (11,96%).

Respecto a la A.N.D.E., se expresa mayor satisfaccién por la atencion que
brinda a los intereses laborales, pero s6lo en un 22,83% de los profesores es
el que manifiesta esta satisfaccién, y un 16,30% o menos de los

profesores reconoce que esta asociacion satisface sus intereses

profesionales, sociales o artisticos.

En relacion con la atencion que ofrece el S.E.C., el porcentaje de

profesores que expresa estar satisfecho es inferior al 7%.

En lo que se refiere al Colegio de Licenciados y Profesores, un
13,04% demuestra satisfaccion en cuanto a la atencion de sus

intereses profesionales y menos del 9% esta satisfecho con la

Cuadro N° 6



Porcentaje de profesores que pertenece a cada una de las

asociaciones gremiales y profesionales,

por tipo de colegio y en total

Asociacion Colegio Lic.

] ) y Prof.
Tipo de colegio A.N.D.E. A.PS.E. S.E.C.
Académico Diurno 14,29% 68,57% 11,43% 60,00%
Académico Nocturno 36,00% 52,00% 8,00% 4,00%
Técnico 46,88% 75,00% 21,88% 31,25%
TOTAL 31,52% 66,30% 14,13% 44,57%

Cuadro N° 7
Porcentaje de respuesta de profesores, acerca de la atencién
que ofrece a sus intereses, las asociaciones
gremiales y profesionales

Gremio Profesionales Sociales Artisticos Laborales
A.N.D.E. 16,30% 16,30% 9,78% 22,83%
A.PS.E. 26,09% 31,52% 11,96% 38,04%
S.E.C. 5,43% 6,52% 3,26% 6,52%
Colegio Lic. y Prof. 13,04% 5,43% 5,43% 8,70%
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atencion que brinda este a sus intereses sociales, artisticos y

laborales.

En cuanto al conocimiento de la legislacion educativa; segun se

muestra en el cuadro N° 8, la mayoria de los profesores (83%),

afirma conocer bien los reglamentos de evaluacion, no asi los

demas estatutos y reglamentos, de los cuales es conocido el

“Reglamento de Carrera Docente” por solo un 47,3% de los

profesores y menos del 40% conoce a los demas, a pesar de que estos
dan los lineamientos del ejercicio de su profesién y situacion

laboral.

De acuerdo con la informacién proveniente de maestros que
ensefian en el Primer y Segundo Ciclos de la Educacion General

Basica:

En cuanto a las caracteristicas demograficas de los 454 maestros

que ensefian en las 127 escuelas que integran la muestra de

instituciones del Primer y Segundo Ciclos que participaron en el
diagnostico, se encuentra que la mayoria (79,3%) pertenece al

sexo femenino. En cuanto al estado civil, el mayor porcentaje

(73,3%) lo representan los casados, siguiendo luego los solteros

y son pocos los viudos o divorciados.

En relacion con su edad, segin se muestra en los cuadros N° 9 y 10
la mayoria (70,8%) cuenta con mas de 30 afios de edad y también
una mayoria (57,9%) ha trabajado por mas de 10 afios en la ensefianza

en el Primer y Segundo Ciclos.

El personal mas joven labora en las escuelas mas pequefias, unido-



Cuadro N° 8

Tipo de colegio Académico Diurno | Académico Nocturno Técnico Total
Estatuto o reglamento Bien Mal Bien Mal Bien Mal Bien Mal
Estatuto del Servicio Civil 40.0% 60.0% 32.0% 68.0% 43.8% 56.2% 38.6% 61.4%
Reglamento del Servicio Civil 39.8% 57.2% 32.0% 68.0% 31.3% 68.8% 34.3% 64.7%
Reglamento de la Carrera Docente | 42.9% 54.3% 52.0% 44.0% 46.9% 50.0% 47.3% 49.4%
Reglamento de Establecimientos| 34.3% 60.0% 32.0% 64.0% 37.5% 62.5% 34.6% 62.2%
Oficiales de Ensefianza Media
Reglamento General de Evaluac.| 85.8% 14.2% 80.0% 20.0% 84.4% 15.6% 83.4% 16.6%
y normas de promocién para la
Educ. Gen. Béasica y Educ. Div.
Reglamento General de Evaluac.| 91.4% 8.6% 76.0% 24.0% 84.4% 12.5% 83.9% | 15.03%
y Normas de pro promocion para
la Educ. Diversificada.

la legislacion educativa de colegio y en total

Porcentaje de respuestas de profesores sobre el conocimiento de




Cuadro N°9

Porcentaje de maestros segun la edad,

por tipo de escuela y en total

Tipo de escuela

Edad PEGB2 | DEGB1 | DEGB2y 3 | DEGB4y5 Total
20-25 afios 15,0% 7,0% 8,0% 7,0% 9,3%
26-30 afos 23,0% 27,0% 19,0% 15,0% 21,0%
31-35 afos 17,0% | 41,0% 25,0% 19,0% 26,0%
36-40 anos 30,0% 18,0% 29,0% 36,0% 28,3%
41-45 afios 8,0% 8,0% 13,0% 17,0% 11,5%
46-50 afios 3,0% -- 3,0% 5,0% 3,0%
Mas de 50 5,0% -- 1,0% 1,0% 2,0%




Cuadro N° 10

Porcentaje de maestros por afios de servicio,

por tipo de escuela y en total

Tipo de escuela

Afios de servicio PEGB2 | DEGB1 | DEGB2y 3 | DEGB4y5 Total

Menos de 1 afio --- 3,0% 2,0% 2,0% 1,8%

Dela5 30,0% 9,0% 11,0% 7,0% 14,3%
De6a10 20,0% 30,0% 30,0% 21,0% 25,3%
Del1lal5 13,0% 34,0% 19,0% 21,0% 21,8%
De 16 a 20 25,0% 19,0% 19,0% 24,0% 21,8%
De 21 a 25 5,0% 4,0% 15,0% 15,0% 9,8%
De 26 a 30 8,0% - 2,0% 6,0% 4,0%
Mas de 30 --- - -—- 2,0% 0,5%
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centes (DEGB 2) y direccion uno (DEGB 1), las cuales cuentan
con un maestro o un nimero de maestros entre dos y cinco
respectivamente. En las escuelas unidocentes el 38% de los maestros

tiene 30 afios 0 menos de edad y un 50% cuenta con 10 afios o menos
de servicio. En las escuelas de direccién uno, un 36% de los

maestros tiene 30 afios 0 menos de edad y un 42% cuenta con 10

afios o menos de servicio. El personal de mas edad trabaja en las

escuelas mas grandes, de direcciébn cuatro y cinco (DEGB 4 y 5),
las cuales cuentan con mas de veinte maestros. En estas el 59%
de los maestros tiene mas de 35 afios de edad y un 60% ha trabajado

por mas de 10 afios en la docencia.

Respecto a la formacion académica de este personal, segin se

observa en el cuadro N° 11, la mayoria (90,75%) cuenta con el profesorado

en enseflanza primaria; en menor porcentaje se ha obtenido
el bachillerato; s6lo un 9,03% lo posee en Ciencias de la

Educacién Primaria y un 7,16% lo obtuvo en Ciencias de la Educacion

Primaria con énfasis en alguna asignatura especifica o en

administracion educativa. S6lo un 2,86% se ha especializado en
la ensefianza de la Matematica, y cuenta con el bachillerato en

Ciencias de la Educacion Primaria con énfasis en Matematica. En

general no hay especializacion a nivel de licenciatura, s6lo un

0,44% la posee en Ciencias de la Educacién con énfasis en Administracién

Educativa.

Se observa que la mayoria de maestros cuenta con una preparacion
académica a nivel de profesorado en ensefianza primaria y son pocos

los que tienen un grado académico superior. Esta situacion



Cuadro N° 11

Porcentaje de maestros, segun grado académico,

por tipo de escuela y en total

Tipo de escuela PEGB2 DEGB1 DEGB2y3 | DEGB4y5 Total
Grado Académico
Conclusion de estudios secundarios 100.00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
Profesor de ensefianza primaria 80,00% 87,84% 92,13% 100,00% 90,75%
Bach. Ciencias de la Educaciéon Primaria 7,50% 10,81% 10,67% 6,89% 9,03%
Bach. Ciencias de la Educacién Primaria 0,00% 0,00% 1,12% 0,00% 0,44%
con énfasis en Estudios Sociales
Bach. Ciencias de la Educacién Primaria 2,50% 4,05% 6,185 2,50% 1,98%
con énfasis en Artes del Idioma
Bach. Ciencias de la Educacion Primaria 2,50% 4,05% 1,12% 0,00% 1,54%
con énfasis en Ciencias
Bach. Ciencias de la Educacién Primaria 2,50% 4,05% 1,69% 1,25% 2,86%
con énfasis en Matematica
Lic. en Ciencias de la Educaciéon con 0,00% 0,00% 0,00% 0,63% 0,44%

énfasis en Administracion Educativa
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se presenta de manera similar en los diferentes tipos de escuela
analizados; siendo en las escuelas de direcciébn tres y cuatro
donde se ubican aunque en muy bajo porcentaje (0,63%), maestros

con el grado de licenciatura.

En relacion con la capacitacion y actualizacion para la ensefianza
en el Primer y Segundo Ciclos; un 26,1% esta estudiando en
el campo del profesorado en el Primer y Segundo Ciclos. En las

escuelas unidocentes y de direccion uno, se ubica el mayor

porcentaje (30%) de maestros que carecen de idoneidad y se encuentran

estudiando.

La mayoria de los maestros que estan estudiando aspiran al grado
de bachiller en la ensefianza en el Primer y Segundo Ciclos,
s0lo un 1,3% aspira a la licenciatura. Ademas, s6lo un 6,8% inici6
en alguna oportunidad estudios para la ensefianza en el Primer

y Segundo Ciclos suspendiéndolos después.

En cuanto a la preparacién de los maestros en el campo de la
medicién y evaluacién educativa, una minoria de ellos (41,5%), ha
recibido cursos en esta area. L.os maestros de escuelas unidocentes
(PEGB 2) son los que en mayor porcentaje (48%) han recibido
estos cursos, mientras que los maestros de las escuelas mas
grandes, de direccién cuatro son los que han participado menos en

los mismos (34%).

La duracion de los cursos recibidos varia entre una semana y un
afio y la mayoria tiene una duracion de un semestre (12,5%). En
cuanto al numero de cursos recibidos, el porcentaje mas alto lo

representa el 22% que sdlo ha participado en un curso.



2.5

2.6

La mayoria de los maestros que ha estudiado a nivel universitario,

muestra satisfaccion con la formacion académica que le

proporciono la institucién donde estudié. Considera que esta fue

de buena a excelente en didactica general (76,8%), conocimientos
esenciales para la ensefianza en el Primer y Segundo Ciclos

(75,4%), conocimientos de las diferentes etapas de madurez del

alumno (72,5%), bases filosoficas sobre la ensefianza en el Primer
y Segundo Ciclos (69,8%) y técnicas de medicion y

evaluacion (67,4%).

Aunque en general hay satisfaccion por la formacién recibida en
el transcurso de los estudios universitarios, se encuentra que
un 94,3% de los maestros desea participar en cursos de capacitacion
para la ensefianza. Entre las areas en que se desea recibir

capacitacion estan, en orden de preferencia: métodos y

técnicas didacticas, construccion y uso de material didactico,

evaluacion y medicion educativa, planeamiento, analisis de textos

para uso del docente, andlisis de textos para uso del alumno,

técnicas de investigacion, analisis de programas vigentes.

En cuanto a la estabilidad laboral, de los 454 maestros, la

mayoria (84,5%) tiene plaza en propiedad y un 72,5% ha trabajado
en tres o mas escuelas. La mayor movilidad se encuentra en las

escuelas unidocentes, es estas un 25% de los maestros no posee

plaza en propiedad y un 80% ha trabajado en tres o mas escuelas.
La mayoria de los maestros (95,3%) manifiesta deseo por continuar

en la ensefianza en el Primer y Segundo Ciclos, en un menor por-
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centaje se desea continuar trabajando en la misma region (85.8%) y en

la misma escuela (75,3%).

Los maestros que manifiestan mas deseo por cambiar de region son los

que enseflan en las escuelas unidocentes (20%), también son estos los
que en mayor porcentaje muestran deseo por cambiar de escuela (33%),
les siguen los maestros que trabajan en las escuelas de direccién uno

(24%).

De acuerdo con la informacion que se presenta en el cuadro N° 12 mas
de un 76% esta satisfecho con su condicion como maestro, lo cual se
comprueba por el 81,72% que muestra satisfaccion respecto a la posicion
social que tiene como maestro y el 76,87 que estd satisfecho

con la forma como aceptan los demas su condicion como profesional.

En cuanto a las relaciones con sus compafieros de trabajo, hay

satisfaccién en los maestros en cuanto a su aporte a las relaciones humanas
dentro de su escuela (87,67%) y a las relaciones humanas que mantienen
con sus compafieros (88,99%); en menor porcentaje (75,77%) se
demuestra satisfaccion con las actividades sociales que se organizan en

su escuela.

Una minoria es la que estd satisfecha con el procedimiento por el cual
le entrega el giro el Ministerio de Educacion Publica (44,27%) y el nivel

de vida que su salario le permite tener (34,10%).

En cuanto a la forma como realizan su trabajo, se encuentra
que la mayoria estd satisfecha con la metodologia empleada para

el desarrollo de sus lecciones (84,36%), instruccion y for-



Cuadro N° 12

Porcentaje de respuestas de maestros, sobre su satisfacciéon

con respecto a su condicién como maestro y

situacion laboral

Aspecto Porcentaje de
satisfaccion

Posicion social que tiene como maestro 81,72%

Forma como las demas personas aceptan su condicion 76,87%

como profesional

Relaciones humanas que mantiene con sus compafieros 88,99%

Su aporte para que las relaciones humanas se lleven a cabo 87,67%

en la institucion

Actividades sociales que organizan en su institucion 75,77%

El procedimiento por el cual le entrega el giro el Ministerio 44,27%

de Educacion Publica

El nivel de vida que el salario le permite tener 34,10%

Numero de alumnos de las secciones a su cargo 62,56%

Numero de lecciones con que cuenta para desarrollar el 74,23%

programa

Tiempo que debe emplear para cumplir con sus funciones 48,68%

Formacion de sus alumnos al finalizar cada afio lectivo 77,53%

Instruccion que tienen los alumnos al finalizar cada afio 78,63%

lectivo

Metodologia empleada para desarrollar las lecciones 84,36%




macion que tienen los alumnos al finalizar cada afio lectivo (78%)
el numero de lecciones con que cuenta para desarrollar el

programa (73,3%) y numero de alumnos por seccion (62,56%). Soélo
se encuentra insatisfaccion (50%) en cuanto al tiempo que debe

emplear el maestro para el cumplimiento de sus funciones como:

atender alumnos, planeamiento, correccion de trabajos y pruebas.

Aunque en general hay similitud en las respuestas que dan los

maestros que ensefilan en los diferentes tipos de escuelas; son
los maestros de escuelas unidocentes los que muestran menos

satisfaccién en cuanto a su condicién como maestros y a la

forma como realizan su trabajo; pero, por el contrario, son estos

mismos maestros los que muestran mas satisfaccién respecto
al procedimiento por el cual se les entrega el giro (51%) y el

nivel de vida que el salario les permite tener (43%). En relacion
con su condicion y situacion como maestro, muestran menos

satisfaccion respecto a: la forma en que los demas aceptan su

condicion como profesional (73%), su posicion social como maestro
(70%), metodologia empleada para desarrollar sus lecciones

(75%), numero de lecciones con que cuenta para desarrollar los

diferentes programas (65%), formacién (65%) e instruccién (62%)

que tienen sus alumnos al finalizar cada afio lectivo.

Cabe destacar que hay diferencias en las respuestas ofrecidas
por los maestros, de los diferentes tipos de escuelas, en
relacion con el nimero de alumnos de las secciones a su cargo.
En las escuelas unidocentes, en las cuales un solo maestro debe

e

atender a los nifios de todos los niveles y en las escuelas mas
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grandes, de direccion cuatro o cinco, hay un 53% y un 54%
respectivamente de maestros que demuestran satisfaccion. A
diferencia de estas, en las escuelas de direccibn uno, un 90% de

los maestros en el que demuestra satisfaccion.

En cuanto a la afiliacion a los diferentes gremios y asociaciones
profesionales, seglin se muestra en el cuadro N° 13, la

mayoria de los maestros (85,46%) esta afiliada a la Asociacién

Nacional de Educadores (A.N.D.E.), en menor porcentaje se pertenece
al S.E.C. (33,48%) y s6lo un 1,10% de maestros pertenece
al Colegio de Licenciados y Profesores, pues para su afiliacion

es requisito el titulo de licenciado o el de profesor en

ensefianza media y es sumamente bajo (0,44%) el porcentaje de

profesores que posee la licenciatura.

Al analizar la informacién por tipo de escuela, se encuentra que
los maestros de escuelas unidocentes presentan el menor

porcentaje que esta afiliad a la A.N.D.E., pero a la vez son estos
los que presentan el mayor porcentaje (57,50%) de maestros

afiliados al S.E.C.

Segun se observa en el Cuadro N° 14, los maestros consideran que
de las tres asociaciones consultadas, la que mas satisface sus

intereses es la Asociacion Nacional de Educadores (A.N.D.E.).

El mayor porcentaje de maestros es el que considera que esta
asociacion satisface sus intereses laborales (74,45%), un porcentaje
menor considera que esta satisface sus intereses profesionales
(53,74%), sociales (51,76%) y s6lo un 24,45% se siente satisfecho

respecto a la atencion de sus intereses artisticos.



Cuadro N° 13

Asociacion A.N.D.E. S.E.C. Colegio Lic. y
Tipo de escuela profesores
Escuela Unidocente (PEGB2) 77,50% 57,50% 2,50%
Escuela de direccion uno (DEGB1) 83,78% 47,30% 2,70%
Escuela de direccion dos y tres (DEGB2,3) 88,20% 32,58% 0,00%
Escuela de direccion tres y cuatro (DEGB3,4) 85,00% 22,50% 1,25%
TOTAL 85,46% 33,48% 1,10%

Porcentaje de maestros que pertenece a cada una de las
asociaciones gremiales y profesionales, por tipo de

escuela y a nivel nacional




Cuadro N° 14

Porcentaje de respuestas de maestros, acerca de la atencion que ofrecen

a sus intereses, las asociaciones gremiales y profesionales

Porcentaje que
manifiesta ) ) o
satisfaccion Profesionales Sociales Artisticos Laborales
Asociacion
A.N.D.E. 53,74% 51,76% 24,45% 74,45%
S.E.C. 16,08% 14,98% 5,51% 28,41%
Colegio Lic. y Prof. 0,01% 0,88% 0,44% 1,54%




Porcentaje de respuestas de maestros, sobre el conocimiento de la

legislacion educativa, por tipo de escuela y en total

Cuadro N °15

Tipo de escuela PEGB?2 DEGB1 DEGB2-3 DEGB4-5 Total
Reglamento Bien Mal Bien Mal Bien Mal Bien | Mal Bien Mal
Estatuto del Servicio Civil 31.0% | 70.0% | 24.0% | 56.0% | 19.0% | 80.0% |19.0% | 81.0% | 23.3% | 71.8%
Reglamento del Estatuto del Servicio| 31.0% | 65.0% | 23.0% | 65.0% | 18.0% | 69.0% |14.0% | 76.0% | 21.5% | 68.8%
Civil
Reglamento de la Carrera Docente 40.0% | 53.0% | 31.0% | 64.0% | 35.0% | 53.0% |43.0% |47.0% | 37.3% | 54.3%
Ley fundamental de Educacion 28.0% | 63.0% | 27.0% | 65.0% | 32.0% | 54.0% |38.0% | 51.0% | 31.3% | 58.3%




Reglamento interno de la escuela

68.0%

23.0%

69.0%

22.0%

63.0%

26.0%

63.0%

26.0%

65.8%

24.3%

Reglamento General de evaluacion y

normas de promocion de
Educacién General Basica

la

48.0%

33.0%

54.0%

38.0%

49.0%

41.0%

55.0%

34.0%

51.5%

36.5%
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Se muestra menos satisfaccion respecto a la atencién que ofrece el
Sindicato de Educadores Costarricenses, so6lo un 28,41% considera
que este satisface sus intereses laborales y menos del 20%

muestra satisfaccion en cuanto a la atencién que reciben sus

intereses profesionales, sociales y artisticos.

Respecto al Colegio de Licenciados y Profesores casi no se muestra
satisfaccién; pero segin se puede comprobar en la informacion
que se muestra en el cuadro N° 12, es una minoria (1,10%),

la que esta afiliada a dicho colegio.

En relaciéon con el conocimiento que tienen los maestros de la
legislacion educativa, segun se muestra en el cuadro N° 15, un
64,32%, afirma conocer bien el reglamento interno de su

escuela.

Aunque es obligacion de todo maestro aplicar el Reglamento

General de Evaluacion y Normas de Promocién en la evaluacion y
promociéon de sus alumnos, sélo un 51,76% dice conocerlo bien.
Una minoria (menos del 40%) conoce los reglamentos y estatutos

que delimitan el ejercicio de su profesién y situacion laboral.

Conclusiones y Recomendaciones

De acuerdo con la informacion ofrecida por maestros y profesores

de Matematica:

gene-

En relacién con el sub-problema N° 1: Cual es la formacion
académica de los maestros y profesores que ensefian Matematica en

la Educacion General Bésica y Educacion Diversificada?

Del andlisis de la informacion presentada se deduce que en



ral, se carece de personal idoneo para la ensefianza de la Matematica
en el Tercer Ciclo y Educacién Diversificada, problema que se acentta

en las regiones: Chorotega, Atlantica, Brunca y Norte.

Aproximadamente un 40% del personal que ensefia Matematica
cuenta con un grado académico inferior al de profesor, siendo aproxi-
madamente un 30% el porcentaje de profesores que s6lo ha obtenido

la conclusion de estudios secundarios.

La mayoria de los profesores que ha cursado estudios a nivel
universitario lo ha hecho sélo hasta el nivel de profesorado o
bachillerato en la ensefianza de la Matematica. Son pocos los que cuentan
con estudios a nivel de licenciatura (menos del 10%) y, en general,
no hay una preferencia determinada hacia la especializacion en

el area de Matematica o de Ciencias de la Educacion.

Aproximadamente un 50% de los profesores de las regiones

Chorotega, Atlantica, Brunca y Norte, cuenta con la conclusion de

estudios secundarios como unico titulo que los capacita para la ensefianza de

Ciclo

la Matematica en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada.

Al responder el cuestionario menos de un 30% de los profesores
afirmo estar estudiando en el campo de la ensefianza de la Matematica,
algunos de estos aspiran al bachillerato y otros a la licenciatura.
Aun asi hay un 16% de los profesores entrevistados, que aunque
carece de idoneidad, no ingres6 al curso de capacitacion que se ofrece
actualmente por medio de un convenio entre el Ministerio de
Educacion Publica, la Universidad de Costa Rica y la Asociacion de

Profesores de Segunda Ensefianza (A.P.S.E.).

A diferencia de la situacion que se presenta en el Tercer



y Educacion Diversificada, para la ensefianza en el Primer y Segundo
Ciclos si se cuenta con el personal capacitado; mas de un 90% de los
maestros cuenta con el profesorado o bachillerato en ensefianza

primaria.

En general, pocos maestros se especializan en la ensefianza de
la Matematica; de los 454 maestros que participaron en el estudio,
solo en 2,86% posee el bachillerato en Ciencias de la Educacion Primaria

con énfasis en el area de Matematica.

En relacién con los estudios universitarios a nivel de licenciatura;
se presenta entre los maestros una situacion similar a la
que se presenta en el profesorado de Matematica que ensefia en el Tercer
Ciclo y Educacion Diversificada, pues también es muy bajo el porcentaje
de maestros que ha obtenido la licenciatura como grado académico
mas alto (menos del 1% entre los que participaron en el

estudio.)

La mayoria de los maestros y profesores de Matematica que han
realizado estudios a nivel universitario, muestra satisfaccion con
la formacion académica que le brindé la institucion donde estudid,
no obstante, mas de un 90% desea participar en cursos de capacitacion;
coincidiendo ambas poblaciones en la necesidad de tener una
mejor preparacion en: métodos y técnicas didacticas, uso de material
didactico, evaluacion y medicion educativa, planeamiento y técnicas
de investigacién. Los profesores sefialan ademadas dareas especificas
de la Matematica como geometria y algebra y otras como psicologia,
computacion y estadistica. Los maestros también mencionan el analisis

de textos para uso del maestro y del alumno.



En el Tercer Ciclo y educacion Diversificada se ubica el personal
menos capacitado en los colegios técnicos y

en el Primer y Segundo Ciclos se ubica en las escuelas unidocentes.

2. En relacion con el Sub-problema N° 2: Cual es la situacion laboral
de los maestros y profesores que ensefian Matematica en

la Educacion General Basica y Educacion Diversificada?

Un alto porcentaje de profesores de Matematica (63%) corresponde
a una poblacién relativamente joven que cuenta con menos de 10
afios de servicio en la docencia y debe trabajar 20 afios o mas para
tener derecho a la jubilacion. La poblacion de maestros no es tan
joven como la de profesores, estos, en su mayoria (57,9%), han

trabajado en la docencia por mas de 10 afios.

En relacién con la estabilidad laboral del profesorado de
Matematica del Tercer Ciclo y Educaciéon Diversificada, se encuentra
que aproximadamente un 50% de los profesores carece de estabilidad
laboral; de 373 profesores que respondieron a la primer encuesta,
un 46,38% no ha adquirido plaza en propiedad y un 49,58% ha trabajado

en tres 0 mas colegios.

Entre los maestros hay mas estabilidad laboral que entre los
profesores, la mayoria (84,5%) tiene plaza en propiedad, pero, al
igual que en el profesorado, hay bastante movilidad entre este personal;
un 72,5% ha trabajado en tres o mas escuelas, siendo el personal

de escuelas unidocentes el mas afectado por esta situacion.

Mas de un 95% de los maestros y profesores de Matematica desean
continuar en la ensefianza, manifestando este deseo aun los profesores

que carecen de idoneidad.



La mayoria de los profesores (92,49%) desea continuar trabajando
en la misma region educativa. L.os maestros también manifiestan
este deseo, pero en menor porcentaje (85,8%). También, se nota mayor
deseo en los profesores por continuar trabajando en la misma
institucion educativa (86,59%) que entre los maestros (75,3%). Ademas,
son los maestros de escuelas unidocentes los que en mayor porcentaje

desean trasladarse de region y escuela.

La mayoria de los maestros y profesores de Matematica estan
satisfechos con su condicibn como maestro o profesor. En ambas
poblaciones, aproximadamente un 80% demuestra satisfaccion por su

posicion como profesional.

De parte de los maestros y profesores de Matematica, hay
satisfaccion con las relaciones humanas que mantiene el personal de la
institucion educativa donde trabajan, siendo aproximadamente un 90%

el porcentaje que asi lo demuestra, pero, es menor la satisfaccién
expresada en relacién con las actividades sociales que se organizan
en estas instituciones educativas, 75,77% en las escuelas y 71% en los

colegios ).

Una mayoria de los maestros y profesores de Matematica es la que
esta satisfecha con el procedimiento por medio del cual el Ministerio
de Educacion Publica le entrega el giro; 41,7% en los maestros

y 45,8% en los profesores.

En general, no hay satisfaccion de parte de los maestros y
profesores de Matematica con el nivel de vida que su salario les permite
tener; un 62,5% de los profesores y un 69,2% de los maestros asi 1o

expresa.



En relacion con la forma como realizan su trabajo, hay mas
satisfaccion de parte de los maestros que de parte de los profesores. En
mayor porcentaje, los maestros estan satisfechos con: niimero de lecciones
con que cuentan para el desarrollo del programa (73,3%), ntmero
de alumnos por seccién (62,56) y tiempo que deben emplear para el
cumplimiento de sus funciones (50%). Mientras que, de parte de los
profesores, un 52,17% esta satisfecho con el nimero de alumnos por
seccion y menos de un 30% demuestra satisfaccion en relacién con los

otros dos aspectos.

En cuanto a la afiliacién a los diferentes gremios y asociaciones
profesionales; los profesores en mayor porcentaje (66,3%) estan
afiliados a la Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza (A.P.S.E)
mientras que, la mayoria de los maestros 85,46%) esta afiliada a la
Asociacion Nacional de Educadores (A.N.D.E.). En ambas poblaciones,
es bajo el porcentaje de afiliacion al Sindicato de Educadores
Costarricenses (S.E.C.); Un 33,48% en los maestros y un 14,13% en los

profesores.

Menos de la mitad de los profesores (44,57%) pertenece al Colegio
de Licenciados y Profesores. Este detalle puede ser consecuencia
de la existencia de un alto porcentaje de profesores que no puede
integrarse a éste, por no haber cumplido con el requisito minimo

de ingreso; el cual es el titulo de profesor de ensefianza media.

Entre los maestros casi no se da la pertenencia al Colegio de
Licenciados y Profesores (1,10%), lo cual es explicable por el bajo

porcentaje (0,44%) que posee la licenciatura.

De acuerdo con los porcentajes de respuestas ofrecidas por ma-



profe-

estros y profesores, tanto la Asociacion Nacional de Educadores

(A.N.D.E.), como la Asociacion de Profesores de Segunda Ensefianza
(A.PS.E.) y el Sindicato de Educadores Costarricenses (S.E.C.), dan
preferencia a la atencion de los intereses laborales de los educadores
y en menor grado atienden sus intereses profesionales, sociales,

y artisticos.

La Asociacion Nacional de Educadores (A.N.D.E.), atiende mas los
intereses de los maestros que de los profesores, situacién que se
comprueba por la diferencia de porcentaje en las respuestas de ambas
poblaciones; coincidiendo ambas en que esta atiende mas los intereses
laborales. Asi un 74,45% de los maestros y una minoria de los profesores
(22,83%) considera que esta asociacién atiende sus intereses

laborales.

A pesar de que los maestros sienten mads satisfaccién respecto a
la atenciéon que les brinda la A.N.D.E., s6lo aproximadamente la mitad
de estos demuestra satisfaccién respecto a la atencién de sus
intereses profesionales (53,74%), y sociales (51,76%) y aproximadamente
una cuarta parte (24,45%) es la que demuestra satisfaccion con a

atencién que se da a sus intereses artisticos.

De parte de los profesores, se encuentra que so6lo un 16,30% esta
satisfecho con la atencién que ofrece la A.N.D.E. para sus intereses
profesionales y sociales y menos de un 10% encuentra que esta asociacion

satisface sus intereses artisticos.

La Asociacién de Profesores de Segunda Ensefianza (A.P.S.E.) es
la que atiende mds a los intereses de los profesores, pero, atn siendo

esta la que les ofrece mas atencion, solo un 38,04% de los



sores encuentra que es atendido en sus intereses laborales y, en menor
porcentaje se demuestra satisfaccion en cuanto a la atencion de
los intereses sociales (31,52%), profesionales (26,09%) y

artisticos (11,96%).

Tanto maestros como profesores, atribuyen poca satisfaccién a
la atencion que reciben de parte del Sindicato de Educadores
Costarricenses (S.E.C.), asi, es inferior al 30% el porcentaje de maestros
que considera que este sindicato atiende sus intereses, laborales
(28,41%), profesionales (16,08%), sociales, (14,98%) y artisticos
(5,51%). De parte de los profesores son inferiores al 7% los

porcentajes de profesores que demuestran satisfaccion.

En cuanto a la atencién que ofrece el Colegio de Licenciados y
Profesores, es inferior al 10% el porcentaje de profesores que
demuestra satisfaccién. De parte de los maestros no se analizan
respuestas obtenidas puesto que, casi un 100% de los maestros no

pertenece a este colegio.

La mayoria de los maestros y profesores de Matematica, no tiene
conocimiento de la legislacién educativa que delimita sus funciones,
derechos y deberes. Los profesores afirman tener mas conocimiento
de la legislacién educativa que los maestros y en ambas poblaciones
hay mayor conocimiento del Reglamento de Evaluacion y Normas
de Promocién, pero, los demas, estatutos y reglamentos so6lo son

conocidos  por una minoria, menos del 50% de los profesores y menos del 40%

de los maestros.

Ademas, aunque hay mas conocimiento del Reglamento de
Evaluacion y Normas de Promocion, este no es bien conocido por el

16.6%



de los profesores y el 39,3% de los maestros, aun cuando es obligatoria
su aplicaciéon para llevar a cabo el proceso de medicion, evaluacion,

y promocion del alumno.
De acuerdo con las conclusiones anteriores:

La carencia de personal idoneo para la ensefianza de la Matematica
en el Tercer Ciclo de la Educacion General Basica y Educacion
Diversificada, sugiere que las instituciones formadoras de profesores
de Matematica, den prioridad a los planes de capacitacion
para ofrecer el grado académico del profesor o bachiller en la
ensefianza de la Matematica, haciendo extensivos estos planes al

personal de las zonas mas alejadas, en las cuales se acentia mas
esta situacién, debido a su dificil acceso a las sedes de estudio
para la formacién de profesores. Asi mismo, se recomienda, al

Ministerio de Educacién Publica, ofrecer mas facilidades de
horario a los profesores que carecen de idoneidad para que puedan
estudiar por medio de planes conducentes a la formacién en

servicio.

La formacion académica de los maestros que ensefian en el Primer
y Segundo Ciclos de la Educacion General Basica, hace evidente
la necesidad de ofrecer a este personal la oportunidad de

capacitarse a un grado académico mas alto que el de profesor o bachiller
en la ensefianza, como seria una especializacion en la

ensefianza primaria a nivel de licenciatura.

Las caracteristicas de la situacion laboral de los maestros y
profesores de Matematica que ensefian en la Educacién General Basica

y Educacion Diversificada hacen necesario que el Ministerio



de Educacién Publica estimule a estos educadores con mejores
condiciones de trabajo para el cumplimiento de sus funciones, asi
como también con un salario y un sistema de entrega de giros mas

acordes con el caracter profesional del educador.

Se manifiesta la necesidad de que los maestros y profesores de
Matematica tengan un mejor conocimiento de la legislacion

educativa, para lo cual podrian unir esfuerzos diferentes dependencias
del Ministerio de Educacién Publica, las asociaciones

gremiales y profesionales y las direcciones de las instituciones

educativas.

En cuanto a las asociaciones gremiales y profesionales (A.N.D.E,
A.PS.E., S.E.C. y Colegio de Licenciados y Profesores), es evidente
la necesidad de que estas mejoren la atencién que ofrecen a los intereses
profesionales, sociales, artisticos y laborales de los maestros y

profesores de Matematica.



Problema N° 5

Cuales son las caracteristicas del planeamiento empleado para la ensefianza de la

Matematica en la Educacién General Bésica y Educacion Diversificada?

Sub-problema:

1 Qué tipo de planeamiento realizan los maestros y profesores de Matematicas en

la Educacion General Basica y Educacion Diversificada?

2 Cudles son los métodos usados con mas frecuencia por los maestros y

profesores de la Educaciéon General Basica y Educacién Diversificada?

3 Cuales son los recursos didacticos utilizados por maestros y profesores de

Matematica en la Educacién General Bésica y Educacion Diversificada?

4 Como se realiza la evaluacion y medicion en la ensefianza de la Matematica en

la Educacion General Basica y Educacion Diversificada?
Procedimiento

Con el objetivo de indagar acerca de las caracteristicas principales de la
metodologia empleada para la ensefianza de la Matematica en la Educacién

General Basica y Educacion Diversificada se consulto a:

- 92 profesores de Matematica que laboran en los 43 colegios oficiales que

integran la muestra seleccionada.

- 454 maestros que laboran en las 127 escuelas oficiales que integran la muestra

seleccionada.

-32 directores de secundaria y 80 de primaria pertenecientes a las instituciones

que integran la muestra seleccionada.
- 14 asesores de Matematica, 8 de secundaria y 6 de primaria.

- 15 especialistas en la ensefianza de la Matematica.



A los maestros y profesores de Matematica se les aplic6 un cuestionario
semiestructurado con el fin de obtener informacion, entre otras, sobre fuentes de
lineamiento que influyen en el planeamiento, tipos de planeamiento que realizan,
programas y su relacion con otras materias, métodos y técnicas empleados,
recursos didacticos utilizados, libros empleados en la ensefianza y su utilidad,
medios que emplean en la evaluacion, tipos de itemes que aplican y medios para

llevar a cabo la recuperacion.

A los directores se les aplicO un cuestionario semiestructurado para
indagar, entre otros, sobre la cantidad y calidad de los recursos didacticos con
que los maestros y profesores cuentan para la ensefianza, fuentes de lineamiento,

y tipo de planteamiento que utilizan.

A los asesores y especialistas se les aplic6 un cuestionario
semiestructurado para indagar entre otros, acerca del criterio que tienen sobre
planeamiento, programas y su relacion con otros maestros, métodos y técnicas,

recursos didacticos y el sistema de evaluacion.

El procedimiento para la escogencia de la muestra de instituciones
educativas oficiales del Primer y Segundo Ciclos y del Tercer Ciclo y Educacién
Diversificada se presentan en el Capitulo 3 (Metodologia). También se presenta
en ese capitulo, el procedimiento seguido para la validacion de los instrumentos

administrativos.

La informacion demografica de los maestros y profesores de Matematica,
directores, asesores y especialistas se presenta en el analisis de resultados de los

problemas N°, 4, 8, 3, 1, respectivamente.

Para dar respuesta al sub-problema acerca de la evaluacion y medicion en
la ensefianza de la Matematica se consultd, ademas, a los miembros de los
comités de Evaluacion de los 43 colegios que integran la muestra y se realizo un
analisis de pruebas escritas elaboradas por los 92 profesores de Matematica que

laboran en estos colegios.



Sub-problema N° 1

Qué tipo de planeamiento realizan los maestros y profesores de

Matematica en la Educacién General Bésica y Educacion Diversificada?

Para determinar el tipo de planeamiento que realizan maestros y

profesores se indagé a través de los siguientes puntos:
1. Fuentes de lineamiento que influyen en el planeamiento.

2. Tipos de planeamiento que realizan maestros y profesores segtn la forma,

el periodo de tiempo y la organizacion del contenido.

3. Programas.

Analisis de resultados

Las fuentes de lineamiento que influyen en el planeamiento de los

profesores se representa en el cuadro N° 1, estos resultados muestran que

- Segun la opiniéon de los profesores, las fuentes de lineamiento utilizados
en un planeamiento son: 1) las provenientes de la asesoria interna, 2) las

necesidades de los alumnos y, 3) la proveniente de asesoria externa.

- Segun la opinion de los directores de colegios diurnos, nocturnos y
técnicos, las fuentes de lineamiento que influyen en el planeamiento de
los profesores de Matematica son: 1) las provenientes de las asesorias, 2)
las provenientes de las necesidades de los alumnos y, 3) la proveniente de

la asesoria interna.

- Segun la opinién de los asesores de Matematica las fuentes de lineamiento
que influyen en el planeamiento de los profesores de Matematica son: 1)
las provenientes de la asesoria externa, 2) la proveniente de la asesoria

interna y 3) las provenientes de las necesidades de los alumnos.

Existe desacuerdo en el sefialamiento de las fuentes de lineamiento, ya



Y ASESORES CON RESPECTO A LAS FUENTES DE

CUADRO N° 1
PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE LOS PROFESORES, DIRECTORES

LINEAMIENTOS QUE SIGUEN LOS PROFESORES EN EL PLANEAMIENTO

Modalidad del colegio
Fuente Diurno |Nocturno |Técnico Total Directores de colegio Asesores
lineamiento Profesores | Diurno-Noct.-Técnico
3]
=
g Asesoria Nacional 27,3 15.6 24.2 22.4 62.5 37.5
\;
% Asesoria Regional 11.4 3.1 3.0 5.8 71.9 75
<
e 50
f—::" Direccién de colegio 9.6 9.4 6.1 8.3 62.5
=
% Criterio prof. del departamento 46 56.3 24.2 42.2 50 37.5
< de Matematica
@ Necesidades de estudiantes
% 6.8 15.6 53.3 25.3 65.5 37.5




alumnosdades

Necesidades comunidad

2.8

9.10

4.6

68.7

25




que mientras los directores y asesores sefialan la asesoria externa como la mas

influyente para los profesores, estos opinan que es la de mayor utilidad.

Las fuentes de lineamiento que influyen en el planeamiento que realizan

los maestros, aparece en el cuadro N° 2,. Estos resultados muestran que

- Segun la opinion de los maestros, las fuentes de lineamiento utilizados en
su planeamiento son: 1) las provenientes de la asesoria externa 2) las
necesidades de alumnos y comunidad 3) las provenientes de la asesoria

interna.

- Segin la opinién de los directores de las escuelas las fuentes de
lineamiento que influyen en el planeamiento de los maestros son: 1) las
provenientes de la asesoria externa, 2) las de la asesoria interna, 3) las

necesidades de los alumnos y la comunidad.

- Segun la opinién de los asesores de Matematica la fuente de lineamiento
que influye en el planeamiento de los maestros es, casi exclusivamente la

asesoria externa.

Se pregunto a los profesores de Matematica, maestros y directores sobre el
tipo de planeamiento didactico que realizan segtin la forma, el periodo de tiempo
y la organizacién del contenido. Los datos que se obtuvieron se presentan en los

cuadros N° 3,4,5.
Los resultados del cuadro N° 3 muestran que:

- el planeamiento por trimestre es el que mas se da ya sea que se realice en
forma individual, por departamento o por nivel dentro de la misma
institucion, sin embargo, todos estos porcentajes estan por debajo del 35%

(a excepcidn del técnico 43,8%).

- en los colegios diurnos el planeamiento individual es el mas usado, siendo

el semanal y anual los que mas se dan. Cuando se planea por departa-



PORCENTAJE DE RESPUESTA DE MAESTROS, DIRECTORES DE

CUADRO N° 2

ESCUELAY ASESORES DE MATEMATICA CON RESPECTO A LAS
FUENTES DE LOS LINEAMIENTOS QUE SE SIGUEN LOS

MAESTROS EN EL PLANEAMIENTO.

TIPO DE ESCUELA

PEGB2 | DEGB1 | DEGB | DEGB | TOTAL | DIRECTORES | ASESORES
LINEAMIENTO 2-3 4-5
PROVENIENTE DE
g Asesoria Nacional 25% | 15% | 20% | 13% | 18.3% 61.3% 16.5%
Q
=
; Asesoria Regional 25% | 20% | 16% | 32% | 23.3% 66.3% 66.6%
o
g
< Asesoria Zonal 53% | 39% | 42% | 39% | 43.3% - 33.3%
[3¢] . .
= Criterio de los
g docentes de su . . . . . . .
= institucién 13% 9% | 24% | 32% | 19.5% 25% 50%
S
:CUJ) Direccion de la
escuela
13% 9% | 24% | 18% | 16.8% 31.3% 0
Necesidades de los
alumnos
33% | 27% | 35% | 38% | 33.3% 51.3% 0
Necesidades de la
comunidad
33% | 14% | 22% | 18% | 17.4% 53.8% 0

Necesidades, alumnos y comunidad




CUADRO N° 3

PORCENTAJE DE PROFESORES SEGUN EL TIPO
DE PLANEAMIENTO QUE REALIZAN, SEGUN
EL TIEMPO 'Y POR MODALIDAD DE COLEGIO

” o — — — — — — 9] 2] e <]
Periodo % % % % % % § -g % TCEU -g
Tipo A EIE| S| E|E| |8 % |5]|¢
Planeamiento n C:f = a = =
Por modalidad 2 2
Té’ Diurno 20 542|114 | 86 [28.6| 86 |343| 5.7 60 4.3 25.7
=
s
'-g‘ Nocturno
= 8 12 12 8 16 8 8 8 52 16 32
Técnico
344 1406 | 6.3 3 143.8| 15.6 | 15.6 6 56.3 | 94 34.4
% Diurno 5.7 2.8 0 14.3|31.4 - 429 | 5.7 | 17.1 | 34.3 | 48.6
Q
§ Nocturno
8, 8 20 0 16 20 4 20 24 16 20 64
Q
)
Técnico
6.3 94 | 94 0 |344| 94 6.3 [219]| 94 | 31.6 | 594
:S Diurno
f:: 0 5.7 | 5.7 | 5.7 | 28 0 28 28 | 14.3 | 11.3 | 74.3
% Nocturno
= 4 0 8 16 16 4 8 28 24 12 64
T;
E Técnico
6.3 6.3 ] 63| 31|94 6.3 | 126 | 375219 | 94 68.8
§ Diurno
2 2.9 0 0 0 29 29 1143|314 | 5.7 2.9 91,4
S
< | Nocturno
'E 0 0 0 0 4 12 0 60 4 0 96
% Técnico
g 3.1 3.1 0 3.1 ] 9.3 0 3.1 | 375 0 94 90.6
£




mento el periodo de tiempo que se usa con mas frecuencia es el anual y
trimestral, sin embargo, estos porcentajes estan por debajo del 43%, lo que
implica que menos de la mitad de los profesores lo realizan.

en los colegios nocturnos en todas las formas y periodos de tiempo en que

se planea, los porcentajes estan por debajo del 20% lo que destaca el poco
planeamiento que se da en esos colegios.

en los colegios técnicos el planeamiento individual es el mas usado, siendo
el periodo trimestral, semanal y diario el mas frecuente. Cabe destacar que
el planeamiento anual se da en un porcentaje mucho menor que los
anteriores (15.6%) lo que indica que el planeamiento cuando se hace es a
corto plazo.

el planeamiento entre profesores de diferentes colegios casi no se da ya
que solamente un 14.3% de los profesores de los colegios diurnos planean
anualmente, el resto lo hacen en porcentajes muy pequefios o nada,

Segun la organizacion del contenido de la materia se tienen los resultados

siguientes:

un porcentaje alto de profesores no respondio, lo que parece indicar que
no planea por temas ni por unidades.

el planeamiento individual por temas es el mas frecuente, cuando es por
departamento se realiza mas por unidad y si es con compaiieros del mismo
colegio se da mas por temas.

el planeamiento con profesores de otros colegios casi no se da, ya que los
porcentajes son muy bajos.

los tipos de planeamiento mas usados son:

1. individual — semanal

2. individual — trimestral

3. departamento — trimestral



4. Departamento — anual

Sin embargo, todos los porcentajes en totales, estan por debajo del 36%, lo
que implica que a nivel nacional no hay una forma predominante en el
planeamiento.

Al preguntar a los maestros sobre el planeamiento didactico que realizan,
segtin la forma, el tiempo y la organizacion del contenido, se obtuvieron los
resultados que se presentan en el cuadro N° 4

Los resultados segtin la forma y el periodo de tiempo del planeamiento

muestran que:

el planeamiento trimestral, semestral y anual casi no se da en los maestros y

el quincenal se da en porcentajes muy bajos.

- cuando el planeamiento es individual el periodo semanal es el mas usado en
las escuelas pequefias y el diario en las escuelas grandes.

- en las escuelas mas grandes es donde se da mas el planeamiento con maestros
de la misma escuela, debido a que, ya que existen varias secciones en el
mismo nivel. En las otras escuelas de menor tamafio, el planeamiento mas
frecuente con maestros de otras escuelas es el mensual.

- los tipos de planeamiento mas usados por los maestros son:

1. individual — diario

2. individual — semanal

3. con maestros de otras escuelas — mensual

4. con maestros de la misma escuela — mensual

Sin embargo, los porcentajes obtenidos (inferiores al 42%) indican que no

existe entre los maestros un tipo de planeamiento predominante.



CUADRO N° 4

PORCENTAJE DE MAESTROS SEGUN EL TIPO DE PLANEAMIENTO
QUE, REALIZAN, SEGUN LA FORMA, LA ORGANIZACION DEL TEIMPO
Y EL CONTENIDO POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL
.O — — — — TU —

3 2 o] 7)) e
Orga;uzacmn % % % g g g g Lé g _rgc
contenido S = S % % 5 =
o = 2 =2
Planeamiento/
Categoria escuela
T:C,‘ PEGB 2 20 53 5 25 - - 3 - 25 | 75
.=
>
§= DEGB 1 42 47 5 31 3 - 1 - 27 | 73
DEGB 2-3 46 30 2 16 - 1 - - 28 | 72
DEGB 4-5 59 28 3 14 - - 1 - 31 | 69
§ | PEGB2 - | 10 - 17 | 3 | 3| 3 |13] - [100
o
=3
2 DEGB 1 4 1 - 12 - - 4 5 1 99
o
-1
= | DEGB 2-3 16 28 15 30 5 1 4 5 13 | 87
(<5}
£
.E DEGB 4-5 13 28 3 46 3 - 1 3 9 | 91
0 PEGB 2 - 8 - 30 3 3 - 20 8 | 93
o
; DEGB 1 4 4 - 35 - - 3 4 7 | 93
i
Z | DEGB 2-3 5 8 1 30 1 1 1 11 9 | 91
&
'§ DEGB 4-5 2 3 - 15 1 - 1 20 2 98
=3




Con relacion al planeamiento segun la organizacion del contenido los maestros
manifiestan que:
- al planear individualmente lo hacen mas frecuentemente por temas

(56.1%).

- al planear por departamentos lo hacen mas frecuentemente por unidad,

aunque el porcentaje es bajo (26.9%).

- el planeamiento por nivel ya sea con maestros de la misma escuela o de
otra, casi no se da ni por temas ni por unidad.

El porcentaje de maestros que no respondio es alto, lo que parece indicar
que hay maestros que no planean por temas ni por unidad.

Los resultados obtenidos muestran que el planeamiento por unidad es el
predominante entre los maestros, en todos los tipos de planeamiento y en todas
las diferentes clases de escuela.

Al preguntar a los directores de escuela y de colegio sobre el tipo de
planeamiento didactico que realizan los maestros y profesores segin la forma, el
periodo de tiempo y la organizacion del contenido se obtuvieron los resultados
que se presentan en el cuadro N° 5. Estos resultados muestran que de acuerdo

con el criterio de los directores.

- el planeamiento mas frecuente en las escuelas es el individual y a corto
plazo (diario, semanal y mensual). Al organizar el contenido se da mas por
unidad y también individual.

- el planeamiento mas frecuente en los colegios es el individual a corto
plazo (diario, semanal), por departamentos y con compafieros de la misma
asignatura a mediano plazo (trimestral) y por departamento a largo plazo
(anual). Sin embargo, en todos estos casos el porcentaje es inferior al 41%.
Al organizar el contenido de la materia, el planeamiento mas frecuente es

por unidad y en departamento.






CUADRO N°5

PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE DIRECTORES, ACERCA DEL TIPO DE PLANEAMIENTO
QUE REALIZAN MAESTROS Y PROFESORES DE MATEMATICAS, SEGUN LA
FORMA Y LA ORGANIZACION DEL TIEMPO Y EL CONTENIDO.

Tipo de planeamiento

Directores escuela

Directores colegio

Tiempo Org. contenido Tiempo Org.
contenido
(@) — — — — — [¥p) [75) (@) — — — — — [75) [75)
AlE|E|E B | |22 |8 |B|EB|E L=<z
| @ ~ = = | @ X
o o
~ ~
Individual 57.5| 48.7 | 27.7 13| 1.3 | 50 | 16.3 35 40.6 | 28.1 156|469 | 0 | 25 |63 | 313
Por departamento 0 1.3 1131 0 0 0 - 2.5 15.6 | 188|125 |53.1| 0 | 254 |63 | 46.9
Con compafieros en la| 10 | 263 | 25 | 25| O 2.5 5) 15 125 | 125]156 | 375|3.1]156 (94| 156
misma asignatura y el
mismo nivel
Con compafieros de nivel de| 3.7 | 3.7 | 63 [ 1.3 | 0 1.3 - 7.5 3.1 0 6.3 | 156 |6.3|125|6.3| 21.9
otras asignaturas
Compafieros de otras| 6.3 | 13.8 | 26.3 | - 25 | 25 5 22.5 0 0 0 94 | 0 | 63 |31 6.3
instituciones




El tipo de planeamiento que realizan los profesores con mas frecuencias

seglin la opinién de los asesores de Matematica de secundaria es:

- el planeamiento individual por temas (12.5% con frecuencia, 25% algunas
veces, 50% pocas veces)

- el planeamiento con compafieros de nivel por unidad (37.5%
frecuentemente, 12.5% algunas veces).

- el planeamiento por departamento, por temas (25% frecuentemente, 25%
algunas veces).
El tipo de planeamiento que realizan los maestros con mas frecuencia,

segtin la opinion de los asesores de Matematica de primaria es:

- el planeamiento individual por temas (16.7% frecuentemente, 33.3%
algunas veces, 66.7% pocas veces).

- el planeamiento con compafieros de nivel por wunidad (50%

frecuentemente, 16.5% algunas veces).

En relaciéon con el programa que utilizan para la ensefianza, tanto
profesores como maestros se guian por el programa vigente ya que el 86% de los
profesores y el 96% de los maestros lo utilizan para planear sus lecciones. Sin
embargo, el 67.7% de los profesores de Matematica considera que los programas
establecidos por el Ministerio de Educacion Publica no contribuyen al buen
desarrollo de la personalidad del alumno. Ademas consideran que el nimero de
lecciones por semana con que cuentan actualmente no es suficiente para cumplir

los programas vigentes.



CUADRO N° 6

PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE PROFESORES QUE MANTIENEN

QUE EL PROGRAMA DE MATEMATICA DEL TERCER CICLO SE

RELACIONA CON EL DE OTRAS MATERIAS

Porcentaje

Diurno |Nocturno| Técnico Total
Materia
Ninguna 43.5 36 31 36.8
Ciencias 0 16 9.3 8.4
Espafiol 0 0 3.1 1
Educacion para el Hogar 0 0 3.1 1
Artes Industriales 0 0 3.1 1
Ciencias + Educacion para el Hogar 0 0 3.1 1
Ciencias + Artes Industriales 2.9 0 3.1 2
Ciencias + Est. Sociales + Espafiol 0 4 0 1.3
Espafiol + Ciencias 14.5 0 0 4.8
Ciencias + Artes Ind. + Ed. Hogar 2.9 0 0 1
No responde 26.1 36 31 31.3

CUADRO N° 7




PORCENTAJE DE PROFESORES QUE MANIFIESTAN QUE EL
PROGRAMA DE MATEMATICA DEL CICLO DIVERSIFICADO SE

RELACIONA CON EL DE OTRAS MATERIAS

Porcentaje

Diurno |Nocturno| Técnico Total
Materia
Ninguna 43.5 24 49.3 38.9
Fisica 14.5 32.0 3.1 16.5
Quimica + Fisica 8.7 16 0 8.2
Biologia + Quimica + Fisica 5.8 4 0 3.3
Quimica 0 0 6.2 2.1
Fisica + Espafiol 0 0 3.1 1
Tecnologia 8.7 0 9.3 6
Biologia + Tecnologia 0 0 3.1 1
Quimica + Tecnologia 0 0 3.1 1
Estudios Sociales 0 0 3.1 1
No responde 17.4 24 12.4 17.9

CUADRO N° 8




PORCENTAJE DE ASESORES DE MATEMATICA QUE MANIFIESTA

EN QUE MEDIDA SE RELACIONA EL PROGRAMA DE
MATEMATICA DEL TERCER CICLO CON EL DE OTRAS MATERIAS

Porcentaje
En gran |Moderada_| Muy Nada
medida mente poco
Materia con
Ciencias 12.5 50.0 25.0 12.5
Estudios Sociales - - 75.0 25.0
Espafiol 25.0 12.5 12.5 50.0
Educacion Ciudadana - - 50.0 50.0
Francés - - 25.0 75.0
Inglés - 12.5 12.5 75.0
Educacion Musical - 12.5 25.0 62.5
Educacion Religiosa - 12.5 12.5 75.0
Artes Plasticas - 25.0 25.0 50.0
Educ. para el Hogar - 25.0 62.5 12.5
Educacion Fisica 12.5 12.5 37.5 37.5
Artes Industriales 12.5 12.5 37.5 25.0
Agrarias - - 12.5 -
CUADRO N°9

PORCENTAJE DE ASESORES DE MATEMATICA QUE MANIFIESTA




EN QUE MEDIDA SE RELACIONA EL PROGRAMA DE

MATEMATICA DE LA EDUCACION DIVERSIFICADA CON EL DE OTRAS

ASIGNATURAS
Porcentaje

En gran | Moderada | Muy Nada

medida _ poco
Materia con mente
Biologia - 25.0 62.5 12.5
Fisica 37.5 25.0 25.0 12.5
Quimica 37.5 25.0 25.0 12.5
Estudios Sociales - 12.5 62.5 25.0
Espafiol 25.0 12.5 12.5 50.0
Inglés - - 25.0 75.0
Francés - - 25.0 75.0
Filosofia - 25.0 25.0 50.0
Psicologia - 25.0 25.0 50.0
Educacién Musical - 25.0 - 75.0
Educacion Religiosa - - 25.0 75.0
Artes Plasticas - 25.0 37.5 37.5
Tecnologia 25.0 12.5q 50.0 -
Agrarias - - 12.5 -

El criterio de los asesores sobre

maestros y profesores es el siguiente:

el nimero de lecciones con que cuentan




Grado de satisfaccién Poca
Ciclo Satisfaccion satisfaccién |Insatisfaccién
I Ciclo 88.9% 5.6% 5.6%
IT Ciclo 50% 44.4% 5.6%
III Ciclo 16.7% 83.3% 4.2%
Ciclo Diversificado 0% 29.2% 70.8%

Con relacion a los objetivos y contenidos de los programas se tiene que:

- 93% de 109s profesores, el 84% de los maestros, el 79.2% de los asesores
y el 73.3% de los especialistas manifiestan que los objetivos de los
programas deben mejorarse o actualizarse.

- el 88.4% de los profesores, el 85% de los maestros, el 92.8% de los
asesores y el 86.7% de los especialistas manifiestan que los contenidos
deben mejorarse o actualizarse.

Al preguntar a los profesores si existe coordinacion de los programas de
Matematica con los de otras materias, se obtuvieron los resultados que se
presentan en los cuadros N° 6 y N° 7. Los cuales muestran que la coordinacion
con otras materias casi no se da.

Al preguntar a los asesores si existe coordinacion de los programas de
Matematica con los de otras materias se obtuvieron los resultados que se

presentan en los cuadros N° 8 y N° 9.

Conclusiones y recomendaciones
El planeamiento que realizan los profesores presenta una situacion
especial no observada en los resultados obtenidos una secuencia légica entre el

planeamiento a largo plazo (anual), a mediano plazo (semestral y trimestral) y

corto plazo (diario, semanal, quincenal y mensual). Si no hay planeamiento a
largo plazo no se define con anterioridad los objetivos que se pretenden alcanzar

en el transcurso del afio. Si no se hace por trimestre es dificil coordinar con una




evaluacion adecuada que es necesario realizar en este periodo de tiempo para dar
las calificaciones de los alumnos, ya que el afio lectivo esta dividido en esta
unidad de tiempo. Si este planeamiento a largo y mediano plazo aparece en
porcentaje inferior al 30% (en totales), es de esperar que a corto plazo se
presenten porcentajes altos, sin embargo, esto no es asi, ya que son aun mucho

mas bajos.

Todo lo anterior indica que el planeamiento que realizan los profesores es
deficiente. Este hecho es atin mas evidente en los colegios nocturnos. Ademas se
presenta una interrogante ya que mas, de la mitad de los profesores de los
colegios diurnos y nocturnos sefialan como fuente de lineamiento para el
planeamiento el Departamento de Matematica, sin embargo, cuando el profesor
responde al tipo de planeamiento que realiza en su departamento, menos de la
tercera parte de los profesores manifiestan que lo hacen a largo plazo, menos de
la cuarta parte a mediano plazo y casi no se da a corto plazo. Si ademas el 57.3%
no responde a la forma en que se organiza el contenido, ya sea por temas o por
unidad, pone en evidencia que no es significativa esta influencia en el tipo de

planeamiento que realizan los profesores.

Los maestros no planean a largo ni mediano plazo, lo hacen a corto plazo
lo cual limita la visién que debe tener hacia el alcance de los objetivos del curso
lectivo y su evaluacion.

Los maestros de escuelas unidocentes son los que presentan mas
problemas pues no solo planean a corto plazo, sino, que no tienen la oportunidad
de planear con otros maestros, esto implica que al no compartir se limite su

vision de la ensefianza.

Existen diferentes opiniones entre asesores, directores, maestros y

profesores, en cuanto a fuentes de lineamiento para el planeamiento y tipo de



planeamiento. En cuanto a los programas si hay una coincidencia de opinién en

cuanto que estos deben mejorarse o actualizarse.

Ademas, tanto profesores como asesores opinan que la coordinacién de los
programas de Matematica con las de otras materias casi no se da.

Todo lo anterior pone en evidencia la necesidad que existe en el sistema
educativo de una organizacion de contenidos pragmaticos por medio de una
estructuracion de nuevos programas que deben coordinarse tanto horizontal como
verticalmente, tomando en cuenta las diferentes materias, con el proposito de
ofrecer a los alumnos la oportunidad de ejercitarse en la continua integracion de
conceptos que dan base a la formacion de estructuras permanentes para que la
formacién que reciban estos alumnos les permita ser personas criticas,

razonadoras, y creativas.

Estos programas deben acompafiarse de guias tanto para el maestro como
para el profesor de las diferentes materias, que les sirva de orientacién no sélo en
los contenidos sino en la forma de transmitirlo a los alumnos, con sugerencias
metodoldgicas y recursos didacticos, entre otros.

Paralelo a esta estructuracion de programas se debe definir una forma
adecuada que haga realidad el que profesores, maestros, asesores y directores
puedan compartir una politica de planeamiento, con una visién clara de lo que se
pretende alcanzar, al menos, en un afio de trabajo. Este planeamiento no es el que
se escribe para cumplir un requisito, sino el que ademas de escribirlo se lleva a la
practica no en forma individual y aislada sino en un esfuerzo integrado tanto en

cada institucion, como a nivel regional y nacional.

Las instituciones formadoras deberian organizar talleres de planeamiento,

de tal forma, que permitan a los docentes llevarlo a cabo en sus instituciones.



Sub-problema N° 2

Cuales son los métodos usados con mas frecuencia por los maestros y profesores

de Matematica en la Educacion General Basica y Educacion Diversificada?

Al preguntar a los profesores de Matematica los métodos que usan cuando

ensefian, se obtuvieron los resultados que aparecen en el cuadro N° 10.

Estos resultados muestran que:

- el método que mas se aplica es el l6gico, y siempre lo usan, ya que la
alternativa nunca aparece con cero. Ademas, la diferencia de porcentajes
con su mas inmediato seguidor es de 26.8%. Todo lo anterior indica que es
el método predominante en la ensefianza de la Matematica.

- mas de la mitad de los profesores usan generalmente los métodos
psicolégico, heuristico, reciproco, ocasional, analégico, activo, dogmatico
e inductivo.

- mas de la tercera parte (menos de la mitad) de los profesores utilizan los
métodos, individual, semirrigido, deductivo, verbalistico y no globalizado.

- los métodos menos usados son: rigido, intuitivo, globalizado y pasivo.

Al analizar la situacion anterior, segtin la modalidad de colegio, se observa
que realmente no existen diferencias significativas entre ellos. Los resultados
obtenidos se presentan en el cuadro N° 11. Se observa en €l la similitud entre los
diferentes colegios. El método logico es el mas usado en los tres; el rigido,

intuitivo, globalizado y pasivo solo se usan unicamen-

CUADRO N° 10



PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE LOS MAESTROS A LAS
PREGUNTAS SOBRE LAS CARACTERISTICAS DE LOS METODOS DE
ENSENANZA QUE APLICAN CUANDO ENSENAN

Algunas Nunca No
Generalmente veces responde

1. Logico 90.0 8.7 0 1.3
2. Psicolégico 63.2 25.8 11.3 4.6
3. Heuristico 60.2 25.8 11.3 2.7
4. Reciproco 574 25.9 14.8 2.1
5. Ocasional 55.0 36.0 5.4 3.6
6. Analogo 57.2 21.7 18.5 2.7
7. Activo 58.7 32.1 6.9 2.4
8. Dogmatico 56.3 22.5 15.9 4.2
9. Individual 49.4 37.8 12.8 0.7
10. Inductivo 57.2 29.1 9.33 5.0
11. Semirrigido 47.5 24.3 23.5 2.3
12. Deductivo 47.4 27.3 18.1 7.2
13. Verbalistico 49.7 18.8 28.8 2.4
14. No globalizado 38.9 32.5 28.6 0
15. Rigido 24 32.5 40.8 3.2
16. Intuitivo 19.2 26.5 50.2 4.0
17. Globalizado 17.9 24.6 48.6 8.3
18. Pasivo 9.7 19.3 66.8 4.0

En este cuadro aparecen los nombres de los métodos, pero las preguntas se presentaron a los
profesores por medio de caracteristicas de ellos

CUADRO N° 11




PERFIL DE LAS FRECUENCIAS DEL USO DE LOS DIFERENTES
METODOS DE ENSENANZA DE LA MATEMATICA DE ACUERDO CON
LA OPINION DE LOS PROFESORES DE LOS COLEGIOS ACADEMICOS

DIURNOS Y NOCTURNOS DE LOS TECNICOS Grafico pagina 245
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CUADRO N° 12




Porcentaje de respuestas de profesores de Matematica segiin conocimiento y
aplicacion de diversas técnicas de ensefianza.

Técnica Corlloce Aplic2acién Dife?encia

. Trabajo en grupo 96 89 7

. Discusién 85,9 76,3 9,6
. Estudio Dirigido 82,5 48,5 34,0
. Juegos 81,1 54,4 26,7
. Ensefianza programada 83,1 45,5 34,6
. Leccion laboratorio 62,9 30,8 32,1
. Proyectos 71,8 24,7 47,1
. Fichas 70,5 35,4 35,1
. Contrato de Trabajo 25,1 9,7 15,4

Cuadro N° 13




Porcentaje de respuestas de los maestros a las preguntas sobre las caracteristicas

de los métodos de ensefianza que aplican cuando ensefian.

1. Psicolégico 82,7
2. Ocasional 81,8
3. Intuitivo 81,2
4. Heuristico 79,4
5. Reciproco 78,8
6. Activo 77,03
7. Globalizado 49,8
8. Deductivo 48,8
9. Inductivo 42,3
10. No globalizado 38,2
11.Verbalistico 14,9
12. Pasivo 8,9

13. Dogmatico 8,8

14. Légico 7,3

15. Rigido 4,8

(*) En este cuadro aparecen los nombres de los métodos, pero se pregunto en

forma indirecta a través de caracteristicas de ellos.

te algunas veces, el resto de ellos se usan con frecuencia.



Al preguntar a los profesores de Matematica sobre los nombres y técnicas
de ensefianza que conocen y aplican, se obtuvieron los resultados que aparecen
en el cuadro N° 12.

Los resultados muestran que:

- el trabajo en grupo es la técnica mas conocida y aplicada.
- hay un porcentaje alto de profesores que a pesar de conocer las diferencias

técnicas no las aplican. (ver columna 3)

- mas del 50% de los profesores manifiestan que conocen y aplican las

técnicas de discusion, estudio dirigido y juegos.

Al preguntar a los maestros los métodos que usan (por medio de las
caracteristicas del método) cuando ensefian, se obtuvieron los resultados que
aparecen en el cuadro N° 13.

Estos resultados muestran que:

- mas de las tres cuartas parte de los maestros usan los métodos que mas se
acercan a la atencion de los intereses y necesidades de los alumnos:
psicolégico, ocasional, intuitivo, reciproco, heuristico y activo. Los otros
métodos son usados por un porcentaje de maestros mucho menor.

- muy pocos maestros usan los métodos verbalistico, pasivo, dogmatico,

logico y rigido.

Al preguntar a los maestros sobre los nombres de los métodos y técnicas
de ensefianza que conocen y aplican, se obtuvieron los resultados que se
presentan en el cuadro N° 14

Los resultados obtenidos muestran que:

- hay un porcentaje alto de maestros que no conocen las diferentes técnicas,
asi lo indican los porcentajes sumados de las columnas no conoce-no

aplica

Cuadro N° 14



Porcentaje de respuestas de maestros segin conocimientos y aplicacion de

métodos de ensenanza.

Porcentaje Conoce No conoce No
o No y Responde

Tecnicas Aplica aplica no aplica
1. Trabajo en grupo 81,3 1,5 2,0 15,3
2. Globalizacién 62,8 6,3 7,0 24,3
3. Ensenanza individualizada 62 6,3 8,3 23,8
4. Estudio dirigido 59,5 55 8,3 27,3
5. Expositivo 53,5 10 9,3 27,8
6. Deductivo 50,5 6,3 11,5 32
7. Activo 49,8 3,3 13,8 33
8. Proyectos 48,8 7 13,8 30,5
9. Ensefianza programada 43 9,5 13,8 33
10. Inductivo 37,8 10,8 17,8 33,8
11. Ensefianza personaliza 33,5 11,5 20,5 34,5
12. Logico 23,5 7,8 28,8 40,5
13. Psicolégico 23,5 5 30,25 41,3
14. Lenguaje total 18,3 12,3 27,8 35,8
15. Leccién laboratorio 17 8,3 37,5 37
16. No globalizado 13,3 9 37 41,3
17. Dogmatico 8,8 12,5 40,8 38,5
18. Pasivo 8,5 12 31,8 40,8
19. Heuristico 4 3,3 50 44,0

y n responde.

- el trabajo en grupo es la técnica mas conocida y aplicada. Los porcentajes

de los demas métodos y técnicas estan muy por debajo de él.




- mas de la mitad de maestros conoce y aplica los métodos de
globalizacion, estudio dirigido, técnica expositiva y método deductivo.

- los porcentajes de la columna si reconoce-no aplica, son todos menores del
18%. Esto indica que si el maestro conoce la técnica generalmente la
aplica.

- Al preguntar a los asesores sobre los métodos y técnicas que usan los

profesores y maestros, manifestaron que los mas usados por los profesores y en

orden prioritario son los siguientes: verbalistico, dogmatico, deductivo, pasivo y

activo. La técnica mas usada es el trabajo en grupo y los métodos mas usados por

los maestros son el verbalistico, deductivo y activo, y la técnica mas usada el
trabajo en grupo.
El 92.3% de los profesores de Matematica, el 89% de los maestros, el

92.8% de los asesores y el 93.3% de los especialistas en la ensefianza de la

Matematica opinan que los métodos deben mejorarse o actualizarse.

Conclusiones y Recomendaciones

El método que casi todos los profesores aplican en la ensefianza de la
Matematica es el 16gico y entre los menos usados estan el globalizado e intuitivo;
lo cual implica que el profesor cuando ensefia toma en cuenta su propia manera
de pensar en un orden de antecedentes y consecuente, desde lo menos complejo a
lo mas complejo que es la forma de estructurar los elementos segin razona el
adulto; por lo tanto lleva al conocimiento a los alumnos en un orden de causa y
efecto, sin embargo, esta no es la forma que interesa y motiva mas al adolescente,

especialmente en el Tercer Ciclo. Ademas si el método intuitivo es

poco usado implica que los alumnos no cuentan con la ayuda de elementos
concretos, experiencias directas y cualquier otro tipo de recursos audiovisuales o

experimentales. E]l método globalizado que trata de integrar los conocimientos de



las diferentes areas de estudio, es muy poco usado, lo que parece indicar que los
conocimientos que se ensefian tienen poca significacion con la realidad propia
del alumno, porque se estudia la Matematica aislada de las demas materias alin
de aquellas con las que tiene una estrecha relacion.

La técnica mas usada, tanto por los profesores como por los maestros, es
el trabajo en grupo, lo que amerita un estudio para determinar en qué consiste, si
se cumplen los requisitos minimos de esta técnica : guiar a cada alumno del
grupo a obtener un progreso personal para lo cual el profesor debe tener una
habilidad especial para motivar el desarrollo del potencial de cada alumno y el
fortalecimiento del espiritu del grupo.

Los resultados obtenidos indican que los maestros no conocen los
nombres de algunos métodos, ya que manifestaron que aplican caracteristicas de
ellos aunque al preguntar por su nombre el porcentaje de maestros que opinan
que lo conocen es menor. Ademas, los resultados del cuadro 14, muestran que el
porcentaje sumado de las columnas, si conoce- no aplica, no conoce- no aplica y
no responde es bastante alto. Todo esto pone en evidencia la necesidad que tienen
los maestros de recibir asesoramiento y capacitacion en el campo de la
metodologia. Ademas se hace necesario continuar las investigaciones en el
campo de la metodologia siendo muy recomendable un estudio de interaccion en
el aula para conocer realmente, cuales son las necesidades en este campo.

Es imprescindible también que las instituciones formadoras de docentes,
asociaciones gremiales y profesionales y Ministerio de Educacién Publica,
organicen cursos de capacitacion, talleres seminarios, etc sobre metodologia con
el fin de facilitar al docente su funciéon como tal y ayudar asi a obtener mejores

resultados en el sistema educativo.

Subproblema N° 3




Cuales son los recursos didacticos utilizados por maestros y profesores de

Matematica en la Educacién General Basica y Educacion Diversificada?

Al preguntar a los profesores de Matematica y maestros sobre los recursos
didacticos que utilizan en la enseflanza, se obtuvieron los resultados
siguientes:

- los profesores utilizan con mas frecuencia pizarra, tiza, borrador,
cuadernos, instrumentos geométricos para el profesor, libros. Los menos
usados son: discos, peliculas, diapositivas, grabadoras. Se observa que los
recursos mas usados corresponden a material permanente de trabajo, a
excepcion de libros.

- los libros de mayor uso de los profesores aparecen en el cuadro N° 15,
cabe destacar que todos ellos estan relacionados directamente con
conceptos matematicos y ni uno so6lo de ellos con metodologia,
planeamiento y evaluacion.

- los profesores consideran de utilidad los libros para realizar trabajos en
grupos, practicas, guiar el trabajo diario y seguir el programa. Estos
resultados aparecen en el cuadro N° 16.

- los maestros consideran que los recursos que mas usan son: pizarra,
instrumentos de geometria, libros, fichas, mapas, esferas, periddicos,
carteles, laminas y juegos educativos. Los de menor uso son:

retroproyector, proyector y radio.

Los libros mas usados por los maestros para el planeamiento de sus
lecciones son: Odeca-Rocap (46.7%), Hagamos Matematica (29.5%), coleccion
Nacho (15.2%), Matematica actualizada (7.9%), Matematica del Fondo
Educativo y El Mundo de los Numeros (4.2%). Ademas, un porcentaje menor del

4% citaron otros libros. Consideran de utilidad los libros para realizar trabajos en

grupo y

CUADRO N° 15
PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE LOS PROFESORES ACERCA



DE LOS LIBROS USADOS EN EL PLANEAMIENTO DE SUS
LECCIONES Y LOS TEXTOS DE ESTUDIO DEL ALUMNO

Porcentaje Libros usados por el
Libros Profesor Alumno
Algebra de Baldor 91.04 8.96
Geometria de Baldor 56.72 0
Aritmética de Baldor 49.25 0
Matematica Prof. U.C.R. X y XI afio 55.22 14.18
Matematica Prof. U.C.R. 7° afio 49.25 13.43
Matematica Manuel Castellon y 7° y 11° afio 65.67 19.41
Matematica Manuel Castellén 8° 9°, y 10° afio 22.39 19.40
Matematica Universitaria 14.93 0
Publicaciones UNED 11.94 0
Otros 7.01 0




CUADRO N° 16
PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE LOS PROFESORES QUE JUZGAN LA UTILIDAD
DE LOS LIBROS DE TEXTO, POR TIPO DE COLEGIO Y EN TOTAL

Frecuencia Académico Diurno Académico Nocturno Técnico Total

General_ | Algunas General | Algunas General_ | Algunas General_ | Alguna
Aspecto

mente veces Nunca _ veces |Nunca mente veces |Nunca mente | sveces | Nunca

mente

Guiar el trabajo diario 60,0% | 31,5% 5,8% 60% 24% 16% 62,5% 31,3% 0% 60,83% |28,93% | 7,27%
Realizar trabajos
independientes 57,1% | 37,1% 2,9% 68% 24% 8% 30,0% 40,7% 6,3% 51,70% | 33,93% | 5,73%
Realizar trabajos en grupos | 71,4% | 22,9% 2,9% 68% 32% 0% 56,2% 40,7% 0% 82,43% | 31,87% | 0,97%
Profundizar temas
estudiados 46,8% | 37,2% | 14,3% 44% 48% 8% 46,9% 40,6% 6,2% 45,57% | 41,90% | 9,50%
Seguir el programa 51,4% | 37,1% 8,6% 68% 20% 12% 53,2% 40,6% 0% 57,53 |32,57% | 6,87%
Adquirir destrezas 40,0% | 37,2% | 20,0% 44% 44% 12% 28,2% 62,5% 3,1% 37,40% | 47,90% | 11,70%
Satisfacer sus intereses y
necesidades 28,6% | 48,6% | 17,1% 32% 55% 8% 43,8% 34,4% 3,1% 42,80% | 46,33% | 9,40%
Realizar practicas
constantes 60,0% | 31,5% 5,7% 72% 28% 0% 25,1% 25,1% 0% 66,93% | 28,20% 1,90
Adquirirlos para estar al
alcance de las 22,8% | 48,6% | 20,0% 20% 48% 28% 34,4% 34,4% 34,4% | 23,63% |43,67% | 27,47%
posibilidades econémicas




practicas diarias, adquirir destrezas, profundizar temas estudiados y satisfacer
intereses y necesidades de los alumnos. Estos resultados aparecen en el
cuadro N° 17.

A los directores se les pregunt6 sobre la cantidad de recursos con que
cuentan los maestros y profesores. Los resultados obtenidos muestran que el
material permanente de trabajo es el recurso que aparece mayor nimero y en
mayor cantidad. Los porcentajes que corresponden a los colegios es superior al de
las escuelas. Estos resultados aparecen en el cuadro N° 18.

Segun la opinidn de los asesores se tiene que el Gnico recurso usado en gran
medida es la pizarra. Se usan moderadamente o poco, los juegos educativos,
fichas, libros, instrumentos de geometria, papel, carteles y periédicos. De muy
poco uso o nada el equipo de laboratorio, laminas, tocadiscos, grabadoras,
proyector, television, radio, mapas, esferas y retroproyector.

Los libros mas usados por profesores, segtin la opinion de los asesores son
los textos de los profesores de la Universidad de Costa Rica, (Gil Chaverri —
Manuel A. Calvo — Francisco Ramirez), la serie de Manuel Castellén y el
Algebra de Baldor. Los mas usados por los maestros son: Hagamos Matematica en
Costa Rica, los libros de Odeca-Rocap y Matematica Actualizada.

Los especialistas en la ensefianza de la Matematica opinan que los libros de
texto no responden a las necesidades actuales de maestros y alumnos, estos deben
actualizarse con libros de estudio dirigido y con ejercicios mas dinamicos y a falta
de un programa deseable de capacitacion, se deberia contar con libros de texto,
con una guia amplia para el maestro, tanto en la parte académica como en la
metodologica.

El 80% de los especialistas de Matematica, el 92.9% de los asesores, el
90.3% de los profesores de Matematica y el 89% de los maestros, opinan que

los textos deben mejorarse o actualizarse.



CUADRO N° 17

PORCENTAJE DE RESPUESTAS DE LOS MAESTROS QUE JUZGAN LA UTILIDAD
DE LOS LIBROS DE TEXTO, POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL.

Tipo de escuela PEGB2 DEGB1 DEGB 2y 3 DEGB 4y 5 Total
A General_ | Algunas | Nunca | General | Alguna | Nunca | General | Alguna | Nunca | General | Algunas | Nunca | General | Algunas Nunca
specto mente veces _ ] _ ] _ veces _ veces
mente | veces mente | veces mente mente

Guiar el trabajo diario 70% 26% | 5% | 67% | 25% | 8% | 68% | 23% | 9% | 67% | 22% | 12% |68.0% | 24.0% 8.5%

Realizar trabajos

independientes 78% 20% | 3% | 80% | 13% | 7% 79% | 16% | 7% | 80% | 12% 9% | 79.3% | 13.3% 6.5%

Realizar trabajos en

grupos 91% 3% 8% | 79% | 15% | 5% 78% | 17% | 9% 79% | 13% 8% |81.8% | 12.0% 7.5%

Profundizar temas

estudiados 65% 33% | 3% | 65% | 25% | 11% | 68% | 25% | 7% | 68% | 26% | 11% |66.5% | 27.3% 8.0%

Seguir el programa 62% 33% | 5% | 46% | 39% | 14% | 51% | 34% | 14% | 46% | 38% | 16% |51.3% | 36.0% | 12.3%
Adquirir destrezas 68% 30% | 3% | 66% | 27% | 6% | 72% | 23% | 5% | 62% | 26% | 13% [67.0% | 26.7% 6.8%
Satisfacer sus interese y

necesidades 58% 38% | 6% | 59% | 35% | 5% 58% | 34% | 8% | 61% | 28% | 11% |59.0% | 33.8% 7.5%
Realizar practicas

constantes 78% 18% | 6% | 67% | 24% | 8% 75% | 19% | 6% 69% | 20% 12% | 72.3% | 20.3% 8.0%




Cuadro N° 18

Porcentajes de directores segun la cantidad de recursos didacticos con
que cuentan los maestros y profesores.

Cantidad D. Colegio D. Escuela
Recursos Suf Insuf | Nada Suf Insuf- Nada
Tiza 90,6 6,3 0 65 28,8 2,5
Pizarras 84,4 12,5 0 62,5 20,0 7,5
Poligrafo 84,4 12,5 0 40,0 16,3 32,5
Borradores 81,3 9,4 3,1 61,3 30,0 2,5
Pupitres 71,9 18,8 3,1 50 28,8 6,3
Esténciles 59,4 40,6 0 18,8 35 40
Proyector de cine 46,9 12,5 34,4 8,8 7,5 71,3
Papel 46,9 50 3,1 12,5 37,5 40
Maquinas de escribir 43,8 28,1 25 31,3 11,3 45
Libros 43,8 56,3 0 16,3 71,3 5
Retroproyector 34,4 18,8 37,5 8,8 6,3 66,3
Cuadernos 28,1 15,6 40,6 25 36,2 32,5
Instrumentos geometria 25 59,4 6,3 28,8 51,3 10
Grabadoras 21,9 31,3 31,3 11,3 17,5 57,5
Revistas, periodicos,| 9,4 37,5 44,7 4,6 19,6 65
albumes
Juegos educativos, laminas| 6,3 48,4 34,9 4.4 24,9 51,2
filminas y cassettes
Carteles, diapositivas, | 2,01 43,8 39,6 9,0 30,9 46,7
discos




Los materiales que se usan con mas frecuencia para suplir los libros de
texto son:

- segiin los maestros: hojas poligrafiadas, graficos, laminas, fichas,
material confeccionado por el maestro, trabajos en la pizarra y algunos
libros de consulta.

- segtin los profesores: libros de consulta, hojas poligrafiadas, apuntes de
clase, trabajos en la pizarra, asignaciones, fichas.

- seglin los asesores: trabajos en la pizarra, hojas poligrafiadas, fichas.

Ademas, en primaria, juegos matematicos.

Conclusiones y Recomendaciones

Los recursos didacticos que se utilizan en la ensefianza pueden definirse en:
material permanente de trabajo: pizarra, tiza, borrador, cuadernos,
instrumentos geométricos; material informativo: mapas, libros, revistas,
periodicos, fichas; material ilustrativo o audiovisual: esquemas, cuadros, carteles,
grabadoras, discos, proyectos; y material experimental: aparatos y materiales

variados que se presten para la realizacion de experimentos. (50:330)

Los recursos didacticos que utilizan tanto profesores como maestros, segin
la opinion de estos y de directores y asesores, son, en su gran mayoria,
pertenecientes al material permanente de trabajo, si se toma en cuenta que los
recursos didacticos son necesarios en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que su
funcion es la de motivar a los alumnos y ponerlos en contacto con la realidad,
para facilitar la comprension de los conceptos, y ayudarlos a desarrollar su
potencial, se puede concluir que si se esta utilizando mas que nada el material
indispensable para desarrollar una leccion, se esta limitando en gran medida

el potencial propio de cada alumno que no tiene la oportunidad de experimen-



tar un aprendizaje de acuerdo con sus necesidades.

Los libros son un recurso muy utilizado por los profesores y maestros para
cumplir varias etapas del desarrollo de la leccion, sin embargo, la opinion de
profesores, maestros, asesores y especialistas es que los textos deben
mejorarse o actualizarse, ya que no responden a las necesidades actuales.

Asi como los alumnos necesitan del profesor para aprender, el profesor
necesita de los recursos didacticos para ensefiar, si algo de esto falta, el aprendizaje
se limita. Por consiguiente, es indispensable que tanto el profesor como el maestro
cuenten con los materiales adecuados para llevar a cabo el proceso de
ensefianza aprendizaje, con el fin de lograr esto se hace necesario que a los cursos,
talleres o seminarios de metodologia se den acompafiados de algunos
recursos didacticos que pueden emplearse. Se debe tomar en cuenta,
sobre todo, el material experimental, pues este es indispensable para que se
alcancen los conceptos pretendidos y para que los alumnos desarrollen la iniciativa
y creatividad, lo recomendable es que sean elaborados por los alumnos con
la colaboracion de maestros o profesores de las diferentes materias, ya sea en
proyectos que los alumnos realicen en forma individual o en grupos. Es necesario
tomar en cuenta los recursos disponibles de la institucion y de la comunidad, de tal
manera que los costos no dificultan la elaboracién de ellos y darle asi
oportunidad al maestro o profesor de crear sus propios recursos didacticos.
Seria recomendable que las direcciones regionales elaboren un inventario con
aquellos recursos de alto costo, tales como grabadoras, proyectores,
retroproyectores, etc, de las instituciones a su cargo, asi como del uso que le dan
a ellos. Y se toman las medidas que garantice una utilizacion adecuada de los

mismos.



Sub-problema N° 4

Como se realiza la evaluaciéon y medicion en la ensefianza de la
Matematica en la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada?

Analisis de resultados

En el componente de la evaluaciéon los profesores fueron consultados
acerca de los procedimientos empleados para evaluar y los tipos de
preguntas que se emplean en las pruebas escritas que estos
realizan.

En el cuadro N° 19 se pueden apreciar las respuestas de los
profesores  consultados que ensefien Matematica en la Educacion
General Baésica y Educacion Diversificada, respecto a los medios
que los mismos emplean para evaluar a los alumnos. En estos
medios no se incluyeron los examenes, pues de acuerdo con el reglamento
de Evaluacion su uso es obligatorio.

Segun las respuestas ofrecidas, los medios mas empleados
son las tareas y la observacién sistematica del alumno; un 70,9% afirma
usar generalmente el primero y un 73,1% usa observacion
sistematica. En segundo término, son usados con menor frecuencia la
entrevista al alumno, autoevaluacién del alumno, pruebas de diagnéstico
y pruebas para orientar la recuperacion. Finalmente, el medio menos
empleado es la entrevista al padre de familia, cuyo porcentaje de respuestas es
53,3% en la casilla “nunca”.

En e cuadro N° 20 se presentan las respuestas de

los profesores con respecto a la frecuencia con que estos utilizan los dife-



PORCENTAJE DE LOS PROFESORES QUE EMPLEAN LOS DIFERENTES MEDIOS PARA

CUADRO N° 19

EVALUAR A LOS ALUMNQOS, POR TIPO DE COLEGIO Y EN TOTAL

Porcentaje Académico Diurno Académico Nocturno Técnico Total
General- | Algunas General | Algunas General- | Algunas General- | Algunas
Medio mente veces Nunca - veces Nunca mente veces Nunca mente veces Nunca
mente
Tareas 71,4% 17,1% | 2,9% | 60,0% | 28,0% | 4,0% | 81,2% | 15,7% 0% 70,9% 20,3% 2,3%
Observacion  sistematica  del| 77,1% | 17,1% | 2,9% | 64,0% | 28,0% | 4,0% | 78,2% |15,7% | 6,3% 73,1% | 20,3% | 4,4%
educando
Entrevista al educando 11,5% | 67,0% | 11,5% | 16,0% | 64,0% | 16,0% | 28,2% | 53,2% | 9,4% 18,6% | 61,4% | 12,3%
Entrevista al padre de familia 0% 40,0% | 51,4% 0% 12,0% | 72,0% | 3,1% |53,2% | 37,5% 1,0% 35,1% | 53,6%
Autoevaluacion del alumno 11,4% 62,9% | 14,3% | 24,0% | 40,0% | 32,0% | 28,1% | 53,2% | 9,4% 21,2% 52,0% | 18,6%
Pruebas cortas para repasar y fijar el | 42,9% 48,6% | 2,9% | 40,0% | 48,0% | 8,0% | 40,6% |43,8% | 9,4% 41,2% 46,8% 6,8%
aprendizaje
Pruebas de diagnostico para| 14,3% | 40,0% | 37,1% | 16,0% | 60,0% | 20,0% | 31,2% | 50,1% | 15,4% | 20,5% | 50,0% | 24,2%
determinar el conocimiento que
tiene el alumno antes de iniciar un
tema
Pruebas para orientar la accion| 28,5% | 51,4% | 11,4% | 12,0% | 64,0% | 20,0% | 34,3% | 43,8% | 18,7% | 24,9% | 53,1% | 16,7%
correctiva (recuperacion)
Pruebas orales para repasar y fijar el | 42,9% 37,1% | 14,1% | 28,0% | 44,0% | 24,0% | 53,1% | 37,5% | 6,3% 41,3% 39,5% | 14,8%

aprendizaje




TIPOS DE ITEMES, POR TIPO DE COLEGIO Y EN TOTAL

CUADRO N° 20
PORCENTAJE DE PROFESORES QUE EMPLEAN LOS DIFERENTES

Porcentaje Académico Diurno Académico Nocturno Técnico Total
Casi Algunas Casi Casi | Algunas Casi Casi | Algunas| Casi Casi Algunas Casi

ftemes en que el alumno Siempre Veces Nunca | Siempre | Veces Nunca | Siempre | Veces Nunca Siempre Veces Nunca
Usa mecanismos vistos en clase 82,8% | 17,1% 0% |92,0% | 4,0% | 4,0% | 87,5% |12,5% | 0% 87,4% | 11,2% | 1,3%
Busca solucion a nuevos problemas | 51,4% | 45,7% | 2,9% | 54,0% | 24,0% | 8,0% | 68,8% |31,2% | 0% 58,1% | 33,6% | 3,6%
(No exactamente iguales a los vistos
en clase)
Repite informacion simple y basica | 37,1% | 51,5% | 5,7% | 40,0% | 52,0% | 4,0% | 59,4% |28,1% | 9,4% 45,5% | 43,9% | 6,4%
Interpreta informacion dada 43,9% 51,5% | 5,7% | 52,0% | 32,0% | 12,0% | 56,3% | 37,9% | 3,1% 50,7% 40,5% 6,9%
Analiza informacion, datos, hechos, | 34,3% 54,3% | 8,6% | 48,0% | 36,0% | 12,0% | 59,4% |37,5% | 3,1% 47,2% 42,6% 7,9%
situaciones
Emite juicios sobre determinados| 11,5% 60,0% | 28,6% | 28,0% | 32,0% | 36,0% | 40,6% |50,0% | 9,4% 26,7% 47,3% | 24,7%
temas
Elabora nuevos procedimientos para| 28,5% 54,3% | 17,1% | 24,0% | 32,0% | 36,0% | 43,8% | 37,5% | 18,8% | 32,1% 41,3% | 24,0%

dar  respuestas a  diferentes

situaciones




rentes tipos de itemes en las pruebas escritas que administran a sus
alumnos. Se observa que los itemes “que usan mecanismos vistos en clase”,
son usados con mas frecuencia por los profesores de los tres tipos de colegio y, en
total, se encuentra que un 87,4% de los profesores los utiliza casi siempre. Los
itemes que tienden a medir niveles taxonémicos superiores tales como: “interpreta
informacién”,  “analiza  informaci6on”, “emite  juiecios” 'y  “elabora
nuevos procedimientos para dar respuesta a diferentes situaciones”, no parece
que se empleen mucho, situacion que se comprueba porque mas del 47% de

los profesores dice usar algunas veces o casi nunca los dos ultimos.

Las respuestas ofrecidas por los maestros que ensefian en el
Primer y Segundo Ciclos, en relacion con los medios que utilizan los
mismos para evaluar a sus alumnos en las diferentes
asignaturas se observan en el cuadro N° 21, segun el cual los medios mas
usados son: la observacion sistematica del alumno, las pruebas cortas orales
o escritas y las tareas; un 86,8% afirma usar generalmente el primer medio y
aproximadamente un 80% emplea los otros dos. En segundo término, son usados
con menor frecuencia las pruebas cortas para orientar la accién correctiva, las
pruebas de diagnostico, la entrevista al alumno y la autoevaluacion del alumno.
Por ultimo, el medio menos empleado es la entrevista al padre de familia, el cual

nunca es usado por el 21,8% de los maestros.

En el cuadro N° 22, se presentan las respuestas de los maestros



CUADRO N° 21
PORCENTAIJE DE RESPUESTAS DE MAESTROS SEGUN MEDIOS QUE EMPLEAN PARA
EVALUAR A SUS ALUMNOS, POR TIPO DE ESCUELA'Y EN TOTAL

Tipos de PEGB 2 DEGB1 DEGB 2y 3 DEGB 4y 5 TOTAL
escuela General- | Alguna General- | Alguna General- | Alguna General- | Alguna General- | Algunas

mente S Nunca |mente S Nunca |mente Veces |Nunca |mente S Nunca |mente Veces Nunca
Procedimientos Veces Veces Veces
Tareas 83% 11% 8% 88% 9% 3% 82% 12% 8% 83% 8% 11% | 79.0% | 10.0% | 4.3%
Observacion — sistematica| 80% 3% 17% 92% 9% 3% 89% 8% 4% 89% 4% 9% 86.8% | 4.5% 8.3%
del educando
Entrevista al educando 43% 35% | 22% | 42% 43% | 15% | 48% | 40% | 14% | 45% 28% | 22% | 48.0% | 35.5% | 18.3%
Entrevista al padre de| 23% 47% 31% 28% 56% 19% 35% 50% 15% 32% 48% 22% | 29.0% |49.8% | 21.8%
familia
Autoevaluacion del | 40% 38% | 22% | 37% 48% | 15% | 47% | 36% | 16% | 48% 25% | 27% | 43.0% | 36.8% | 20.0%
alumno
Pruebas cortas orales o| 78% 20% 3% 82% 15% 3% 81% 14% 5% 82% 10% 9% 80.8% | 14.8% | 5.0%
escritas
Pruebas de diagnéstico
para  determinar  el| 4305 | 459 | 13% | 57% | 31% | 12% | 53% | 31% | 16% | 57% | 25% | 18% | 52.5 |33.0% | 14.6%
conocimiento que tiene el
alumno antes de iniciar un
tema
Pruebas para orientar la| 58% 38% 8% 58% 36% 6% 60% 29% 10% 53% 30% 17% | 56.8% | 32.8% | 10.3%
acciéon correctiva
(recuperacion




CUADRO N° 22
PORCENTAIJE DE RESPUSTAS DE MAESTROS SEGUN LOS ITEMES QUE UTILIZAN EN
LA EVALUACION DE LOS ALUMNOS, OPR TIPO DE ESCUELA Y EN TOTAL

Tipo de escuela PEGB 2 DEGBI1 DEGB 2y 3 DEGB 4y 5 TOTAL

Casi | Algunas| Casi Casi | Algunas| Casi Casi |Alguna | Casi Casi | Algunas| Casi Casi | Algunas| Casi
] Siempre | Veces Nunca | Siempre | Veces |Nunca |Siempre | Veces |Nunca |Siempre|Veces |Nunca | Siempre | Veces |Nunca
Itemes en que el alumno

Usa mecanismos vistos en| 80% | 13% | 8% | 79% | 15% | 5% | 84% | 9% 8% | 78% 9% 8% | 79.8% | 11.5% | 6.3%

clase

Busca solucién a nuevos
problemas ) (no| 5394 38% 11% | 63% 31% 4% 63% | 22% | 14% | 54% 32% | 15% | 58.3% | 30.8% | 11.0%
exactamente iguales a los
vistos en clase)

Repite informacion 31% | 45% | 25% | 34% | 45% | 22% | 42% | 38% | 21% | 37% | 39% | 28% | 36.0% |41.3% | 23.5%
Interpreta datos 47% | 43% | 10% | 61% | 30% | 10% | 66% | 21% | 13% | 54% | 28% | 21% | 57.0% | 30.0% | 13.5%
Analiza informacion 53% | 23% | 13% | 62% | 27% | 10% | 53% | 23% | 14% | 53% | 25% | 23% | 60.3% | 25.0% | 15.0%

Emite  juicios  sobre| 50% | 38% | 13% | 63% | 29% | 10% | 61% | 25% | 13% | 49% | 35% | 20% | 53.8% | 31.8% | 14.0%

determinados temas

Elabora nuevos | 49% | 45% | 10% | 50% | 30% | 20% | 48% | 32% | 22% | 43% | 32% | 25% | 46.0% | 34.8% | 15.3%

procedimientos




con respecto a la frecuencia con que estos utilizan los diferentes tipos de
itemes en las pruebas escritas que administran a sus alumnos en las
diferentes asignaturas. Se observa que, los itemes “que usan mecanismos Vistos
en clase” son los mas usados por los maestros de todos los tipos de escuela y en
total se encuentra que un 79.8% de los maestros dicen usarlos casi siempre. Los
itemes que tienden a medir niveles taxonémicos superiores tales como: “analiza
informacién”, “busca solucion a nuevos problemas”, “interpreta datos” y “emite
juicios”, son usados con menor frecuencia; mas de un 40% afirma usarlos pocas

veces 0 nunca.

Entre los itemes menos usados estan aquellos en que el alumno “elabora
nuevos procedimientos”, un 54% de los maestros afirma usarlos algunas veces o
nunca y por udltimo, un 64,8% de los maestros opina que algunas veces o casi

nunca utiliza itemes en que el alumno “repite informacién.”

En cuanto a la accion correctiva que se ofrece a los alumnos que
presentan dificultad para el aprendizaje de la Matematica en el Tercer Ciclo y
Educacion Diversificada, al preguntar a los profesores si ellos procuraban esta
para sus alumnos, las respuestas fueron positivas en un 85,7%, 60% y 71,9% por
parte de los profesores de colegios académicos, nocturnos y técnicos
respectivamente. Se presenta en el cuadro N° 23 los porcentajes de respuesta de los
profesores acerca de los medios que usan para la recuperacion de sus alumnos. Se
observa en el mismo que los medios mas usados son: el asesoramiento por medio

de otros alumnos, el trabajo en equipos y trabajos individuales.



Cuadro N° 23

Porcentaje de profesores que usan diferentes medios para la recuperacion,

por tipo de colegio y en total.

Porcentaje

Académico Académico Técnico Total
Medio Diurno Nocturno
Fichas 2,9% 2,9% 7,7% 4,5%
Tutoria 14,5% 14,7% 9,6% 12,93%
Trabajos individuales 17,6% 14,7% 23,1% 18,47%
Lecciones de
recuperacion pagadas 7,3% 0% 0% 2,43%
Trabajos en grupo 18,8% 26,5% 19,2% 21,5%
Lecciones de
demostracion 4,4% 11,8% 5,8% 7,23%
Asesoramiento por
medio  de  otros|  5g o4 20,6% 28,8% 25,17%
estudiantes
Por medio de
exalumnos. 0% 0% 3,8% 1,27%
Otro 8,7% 8,8% 1,9% 6,47%




En relacion con la accion correctiva que se ofrece a los alumnos
que presentan dificultad para el aprendizaje de las diferentes asignaturas
del Primer y Segundo Ciclos, al preguntar a los maestros si ellos procuraban esta,
las respuestas fueron positivas en un 95%, 89%, 95% y 93% de los maestros de
las escuelas PEGB,, DEGB;, DEGB, y ; y DEGB, y s respectivamente. Ademas,
segtin la informacién que se muestra en el cuadro N° 24, el medio mas usado por
los maestros de todas las escuelas para ofrecer ésta accion correctiva es el trabajo

individual.

A los asesores y especialistas en la ensefianza de la Matematica se les
consulto si el sistema de evaluacion para la ensefianza de la Educacion General
Basica debia mantenerse sin cambios, mejorarse, actualizarse o eliminarse,
obteniendo como respuesta que el 73,07% de estos coincide en que éste sistema

debe mejorarse o actualizarse.

La encuesta a miembros de comités de evaluacion se aplico a 44 profesores,
todos miembros de estos comités en los diferentes colegios de la muestra. En la
misma opinan sobre diversos aspectos del proceso de evaluacion, usados por los
profesores de Matematica y algunos otros aspectos generales de la evaluacion.
Cabe destacar que la mayoria de ellos no son profesores de Matematica. En el
cuadro N° 25, se muestra la distribucion de estos 44 profesores de acuerdo con su
grado académico, e institucion donde realizaron estudios universitarios. Se aprecia

que la mayoria posee el profesorado y el mayor porcentaje de ellos ha

Cuadro N° 24



Porcentaje de respuestas de maestros, de acuerdo con los medios que utilizan

para dar la atencion correctiva y por tipo

de escuela y en total.

Tipo de escuela

Medios PEGB2 DEGB1 |DEGB2y 3| DEGB4y5 Total
Trabajos individuales 78% 73% 83% 79% 78,3%
Lecciones de

recupera.c10n dent'ro de 42% 39% 54% 57% 48%
su horario de trabajo.

Lecciones de

recuperacion fugra de su 50% 38% 379 31% 39%
horario de trabajo.

Trabajo en grupos 42% 53% 57% 61% 48,3%
Asesoramiento por

foé‘i’ames de otos| g0 34% 39% 47% 39,5%
Por medio de ex alumno 3% 1% 1% 6% 2,8%
Otros - 1% 6% 4% 2,8%




estudiado en la Universidad de Costa Rica. La distribucién por grupo
profesional en Carrera Docente muestra que mas de un 80% trabaja en la
rama académica (grupos MT) También, la mayoria (63,6%) de los miembros
de los comités que participaron en el estudio tiene de 1 a 5 afios de servir en estos
grupos, un 15,9% ha pertenecido por mas de cinco afios pero, un 20,5%
no contaba con un afo de experiencia en el comité, lo que es un factor
limitativo en los resultados del estudio, pues las respuestas de estas personas
son menos confiables que a las de aquellos profesores con mas experiencia

en estas funciones.

El articulo 12, inciso b del Reglamento de Evaluacion para la Educacion
General Basica y Educaciéon Diversificada, establece que los miembros de los
comités de evaluacién deben haber aprobado cursos de evaluacién reconocidos,
pero, segun los resultados obtenidos, un 18% de los profesores encuestados
no cumplen con este requisito, la situacion se torna mas critica en los colegios

técnicos, donde el porcentaje alcanza un 25%.

En cuanto al cumplimiento de las funciones de los miembros del comité de
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evaluacion, el articulo 9 del Reglamento de Evaluacion, establece que “en
cada institucion habra un comité de evaluacion que coadyuvara en
el cumplimiento de las disposiciones del presente Reglamento”, razén por la que
se considerd necesario conocer algunos aspectos de su aplicacion, como resultado
se obtuvo que un 75% de los encuestados dice aplicar el reglamento siempre,

mientras que un 25% dice que lo aplica “casi siempre”. Cuando se les pre-

Cuadro N° 25



Porcentaje de Miembros de Comités de Evaluacion segin

titulos e institucion que los otorgd

Institucion Universidad Escuela Universidad
Titulo Nacional Norrn.al de Cpsta Otra
Superior Rica

Maestro 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Profesor de Estado 15,8% 8,8% 0,0% 0,0%
Profesor de Ensenanza 10,5% 0,0% 17,5% 0,0%
media

Bachiller Universitario 8,8% 0,0% 21,0% 3,5%
Licenciado 0,0% 0,0% 7,0% 0,0%
Otro 0,0% 0,0% 1,8% 5,3%
Total 35,1% 8,8% 48,3% 8,8%

Cuadro N° 26

Porcentaje de respuesta sobre la frecuencia con que se da asesoramiento a los
profesores, por parte del Comité de Evaluacion, por tipo de colegio y en total

Porcentaje Académico Académico
) Diurno Nocturno ..
Frecuencia Técnico Total
Siempre 57,9% 40,0% 15,0% 36,4%
Casi siempre 31,6% 40,0% 60,0% 45,0%
Casi nunca 10,5% 20,0% 10.3% 13,6%
Nunca 0,0% 0,0% 10,0% 4,5%




gunta si los profesores aplican el reglamento, las respuestas son de un
30% para la opcién “siempre”, un 66% para la “casi siempre” y un 4%

para “casi nunca”.

Una funcién de mucha importancia de los Comités de Evaluacién es
el asesoramiento que deben ofrecer a los profesores. Ante la pregunta sobre
la frecuencia con que ese asesoramiento se da, los sujetos respondieron tal y
como se desglosa en el cuadro N° 26. El grueso de las respuestas indica que la

asesoria se ofrece “siempre” o “casi siempre”.

Asimismo, el Comité tiene la potestad de dar indicaciones a los
profesores sobre asuntos de evaluacion. La frecuencia con que los
profesores atienden esas indicaciones se presenta en el cuadro N° 27.
Nuevamente la mayoria de las respuestas se inclinan hacia el “siempre” y el

“casi siempre”.

En el trabajo de los Comités hay otros dos asuntos muy importantes
sobre los que también se indag6. Por una parte, esta el apoyo que la Direccion
de la institucion ofrece al comité, segiin los encuestados los directores
apoyan “siempre” (70%) y “casi siempre” (30%) estas decisiones. En
segundo lugar estd la coordinacion del Comité con el Departamento
de Orientacion. En este caso, las respuestas no son tan claras, pues casi la
mitad (42%) responden que “siempre” se coordina, mientras que el resto

(58%) responde que “nunca” y “casi nunca” se coordina.

Dos aspectos muy importantes en cuanto al funcionamiento de los

comités son la revision de las pruebas escritas aplicadas por



los  profesores y la forma en que se establece la comunicaciéon con

ellos.

Al preguntar a los profesores con que frecuencia se revisan
las pruebas escritas, las respuestas mas frecuentes, en general
fueron “siempre” 'y “casi siempre” (84,1%) a excepcion de los
colegios nocturnos, donde estas categorias solamente obtuvieron un 40% de

respuestas.

Mas importante que la revision de la prueba, son los aspectos que
se revisan. En el cuadro N° 28 se establece el rango de Ila
frecuencia con que son revisados los diversos rubros. Se nota
como, en general, los aspectos mas frecuentemente revisados son
la forma y combinacién de los itemes y los menos revisados son los

objetivos y contenidos.

En cuanto a la manera que utiliza el comité para comunicarse
con los profesores, las respuestas se pueden apreciar en el cuadro
N° 29, en términos del rango de la frecuencia con que se usan
los diversos medios de comunicacién. El medio mas wusado son las
circulares y en segundo lugar las conversaciones informales, siendo las

conferencias uno de los menos usados.

En el cuadro N° 30 se presenta el rango de la frecuencia, con
que los miembros de los Comités manifiestan sobre los diversos
procedimientos de evaluacion que utilizan los profesores de Matematicas.
Segun ellos, los medios mas empleados, por su orden son: asignaciones,
tareas y pruebas escritas (itemes de desarrollo y de respuesta
corta) en los liceos académicos y  técnicos; pero en los

liceos nocturnos, las tareas se sustituyen por una revision de los



Porcentaje de respuesta sobre la frecuencia con que los profesores

Cuadro N° 27

atienden las indicaciones de los Comités de Evaluacion

por tipo de colegio y en total

Porcentaje Académico Académico
Diurno Nocturno Técnico Total

Frecuencia

Siempre 36,8% 80,0% 40,0% 52,3%

Casi siempre 63,2% 20,0% 50,0% 44,4%

Casi nunca 0,0% 0,0% 10,0% 3,3%

Nunca 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%

Cuadro N° 28
Rango de los diversos aspectos que revisan los miembros
de los Comités de Evaluacion en las pruebas
escritas, por tipo de colegio y en total
Rango Académico Académico
Diurno Nocturno Técnico Total

Aspectos
Objetivos 7 7 6 6
Contenidos 5,5 5 5 5
Forma de item 2 2 1,5 1
Combinacioén de itemes 1 5 1,5 2
Presentacion 3 2 3 3
Instrucciones 4 5 4 4
Otros 5,5 7 7 7
No revisan 8 2 8 8

Cuadro N° 29




Rango con que se usan diversos medios de comunicacion del comité de

evaluacion con los profesores, por tipo de colegio y en total.

Rango
Académico | Académico Técnico Total

Medios Diurno Nocturno
Conversaciones
informales 2 3 2 2
Reuniones
programadas 3 1,5 3 3
Reuniones imprevistas

4 4,5 4 4
Conferencias

5 4,5 6 5
Circulares periodicas

1 1,5 1 1
Otros

6 6 5 6

Cuadro N° 30

Rango de la frecuencia con que se emplean los




diferentes procedimientos de evaluacion

por tipo de colegio y en total

Rango
Académico Académico Técnico Total
Procedimientos Diurno Nocturno
ftemes de desarrollo 3 1,5 2,5 3
ftemes de respuesta corta 4 3 4 4
Asignaciones 1,5 1,5 1 1
Autoevaluacion del 11 8 10 10
alumno
Tareas 1,5 8 2,5 2
Pruebas orales 8,5 5,5 8 8
Cuadernos 6 4 6,5 6,5
Observacion sistematica 6 5,5 5 5
del alumno
Pruebas de recuperacion 6 - 6,5 6,5
Entrevista a alumnos 10 8 9 9
Entrevista a padres 8,5 -- -- --
de los cuadernos.
Los problemas de rendimiento académico en Matematica se

presentan frecuentemente (62%), en la opinion general de los encuestados,




segin se informa en el cuadro N° 31, el problema parece ser mas
critico en los liceos nocturnos (80%).

Finalmente se presentan los cuadros N° 32 y 33. El primero
contiene  los  resultados  sobre la  frecuencia con que @ se
llevan a cabo pruebas de diagnostico. Siendo ésta una técnica muy
importante para un mejor planeamiento, su uso eSs muy pocCo
frecuente. En el cuadro N° 33 se confirma el uso generalizado de la
realizacion de pruebas escritas por nivel.. Esta es una excelente

forma de evaluar si se acompafia de un planeamiento, también hecho

por nivel.
Cuadro N° 31
Porcentaje de la frecuencia de los problemas de rendimiento
académico, por tipo de colegio y en total.
Porcentaje Académico Académico

Frecuencia Diurno Nocturno Técnico Total

Frecuentemente 63,2% 80,0% 55,6% 61,9%

Algunas veces 21,1% 20,0% 44,4% 31,0%

Nunca 15,8% 0,0% 0,0% 7,1%
Cuadro N° 32

Porcentaje de la frecuencia con que se realizan pruebas de

diagnostico, por tipo de colegio y en total




Porcentaje Académico Académico
Diurno Nocturno Técnico Total
Frecuencia
Frecuentemente 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Algunas veces 73,3% 80,0% 61,4% 56,8%
Nunca 26,7% 20,0% 28,6% 43,2%
Cuadro N° 33
Porcentaje de la frecuencia con que se realizan pruebas
escritas por nivel, por tipo de colegio y en total.
Porcentaje Académico Académico
Diurno Nocturno Técnico Total
Frecuencia
Frecuentemente 68,4% 60,0% 78,9% 72,1%
Algunas veces 21,1% 0,0% 10,5% 14,0%
Nunca 10,5% 40,0% 10,5% 14,0%
En relacion con el analisis de la pruebas escritas elaboradas

por los profesores

integran la

muestra de

de Matematica que

instituciones

educativas

trabajan en los

del

colegios que

Tercer Ciclo

y Educaciéon Diversificada, en general hubo poca colaboracion de parte




de los comités de evaluacion y de los mismos porfesores para
ofrecer ejemplares de las mismas. En total se recogieron 50 pruebas, de
las cuales un 42% corresponde a pruebas parciales, un 30%
a pruebas trimestrales y un 28% de las mismas no se pudo conocer
este dato debido a que la presentacion de la prueba no lo

especificaba.

En general se encuentran deficiencias en la presentacién general
de la prueba:

- Un 26% presenta problemas de legibilidad.

- Algunas presentan un espacio insuficiente para poder escribir
las respuestas que se solicitan y en un 62% no se pudo
definir si el espacio es adecuado, debido a que no se informa
si el alumno debe responder en el mismo instrumento o en
hojas adicionales.

- Algunas no informan acerca del nombre de la institucion donde
se  administr6  (20%), tiempo  disponible  para  resolverla
(40%), fecha en que se administr6 (48%), puntaje total (48%),
indicaciones generales (90%) y objetivos o contenidos por evaluar
(98%).

Con respecto al tipo de prueba, una mayoria combina preguntas
cerradas y de desarrollo, y algunas presentan solo preguntas cerradas

o0 solo preguntas de desarrollo.

En cuanto al tipo de preguntas usadas y la organizaciéon de
las partes estructuradas y no estructuradas, de cada una de las

pruebas, se observo que:



- En su parte estructurada, la mayoria ofrece informacion acerca
del puntaje de cada pregunta, pero, en un 50% se presenta
un puntaje que no es coherente con las conductas que se
pretenden medir en cada pregunta y, en algunas se informa acerca
del puntaje total de cada grupo de preguntas, pero no
acerca del puntaje especifico de cada pregunta.

- En su parte no estructurada, todas las pruebas informan acerca
del puntaje total de cada grupo de preguntas, pero, algunas
presentan un puntaje que no es coherente con las conductas
que mide cada pregunta (39%) y, en un 43% no se pudo analizar
esta coherencia debido a que no se ofrece el puntaje especifico

que corresponde a cada pregunta.

Un 30% de las pruebas emplea el falso o verdadero, aunque
este es un tipo de pregunta no valida. También se utilizan preguntas
de seleccion, texto mutilado o complete y el pareo o asocie Yy,
se presentan casos en que se usan estos cuatro tipos de preguntas
cerradas en preguntas que en realidad corresponden a preguntas
de desarrollo, debido a que requieren de un procedimiento de dos

0 Mas pasos para sus respuestas.

Un 92% de las pruebas presenta preguntas de desarrollo,
encontrandose entre estos ejercicios de factorizacién, solucién de
ecuaciones y construcciones geométricas. Un 22% presenta ejercicios

de solucion de operaciones y s6lo un 28% se plantean pro-

blemas para ser resueltos.



Algunas pruebas presentan enunciados que no permiten definir
claramente la respuesta esperada y se presentan para ambigiiedad de
respuesta; esta situaciébn se presenta con mayor frecuencia en la

parte estructurada (38%).

Tanto en las partes estructuradas como en las no estructuradas,
se  presentan problemas en cuanto a las indicaciones; este
problema es mas frecuente en las partes no estructuradas, en las
cuales un 26% presenta indicaciones imprecisas y un 24% del todo

no las ofrece.

Cabe destacar que soOlo en dos pruebas se presentan preguntas
que sugieran su respuesta, mas bien, segin se informd anteriormente,

es mas frecuente la presentaciéon de enunciados imprecisos.

Asimismo, es importante establecer que un 67% de las pruebas
tiene un puntaje igual al wvalor en porcentaje que la prueba representa
en la calificacién trimestral. Esto sugiere que los profesores ajustan artificialmente
el puntaje de las preguntas de tal forma que estas sumen 30 puntos (cuando la
prueba trimestral tenia un valor del 30%). Este procedimiento atenta contra la

validez de contenido de las pruebas.

Conclusiones y recomendaciones
1. De acuerdo con el andlisis de la informacién ofrecida por profesores que
ensefian Matematica en el Tercer Ciclo y Educacion Diversificada y

maestros que ensefian en el Primer Ciclo y Segundo Ciclos:

1.1  Entre los medios mas wusados por profesores de Matematica y

maestros para la evaluacion de sus alumnos estan la observaciéon



1.2

1.3

sistematica y las tareas. En el Primer y Segundo Ciclos,
la evaluacion del aprendizaje se hace también con mayor frecuencia
através de las pruebas cortas. Menos usados son la
entrevista al alumno, autoevaluacion del alumno, las pruebas
de diagnostico y las pruebas para orientar el proceso de recuperacion
del alumno. Y, en general, se da poco uso a la entrevista
al padre de familia.

La frecuencia con que profesores de Matematica y maestros sefialan
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emplear en la evaluacion de sus alumnos itemes que
usan mecanismos vistos en clase”, parece reforzar la creencia
de que los profesores costarricenses  hacen  énfasis en
el uso de la memoria por parte de los alumnos.

Aunque la mayoria de los profesores de Matematica y maestros
afirma procurar para sus alumnos la accion correctiva, la
respuesta obtenida no es la Optima, debido a que siendo esta
una tarea obligatoria para todo profesional de la educacion
no es aceptable que un 25% de los profesores de Matematica
y un 7% de los maestros no la ofrezca.

Las opiniones ofrecidas por los asesores y especialistas en
la ensenanza de la Matematica, en relacion con el sistema de
evaluacion para la Educacién General Basica y Educacion Diversificada
sefialan la necesidad de mejorar este sistema.

De acuerdo con la informaciéon ofrecida por miembros de los

comités de evaluacion de instituciones educativas del Tercer

Ciclo y Educacion Diversificada.



3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

Parte del personal que labora en los comités de evaluacion de
los colegios (18%), no cuenta con preparacion especifica en el
campo pertinente y nunca ha tenido oportunidad de participar
en cursos de esta indole.

En general, los miembros de los comités de evaluacion de los colegios,
cumplen y hacen cumplir el Reglamento General de Evaluacion
y toman disposiciones en materia de evaluacion, ademas, cuentan
con el apoyo de la direccion de su colegio para el cumplimiento
de sus funciones; pero no siempre coordinan su labor con
el departamento de orientacion de su colegio.

La poca frecuencia con que los miembros de los comités de evaluacién
hacen revisibn de los objetivos y contenidos por evaluar
en una prueba, es un hecho que presenta una limitaciéon en
el proceso de evaluacion de las instituciones educativas, porque
no se esta comprobando la validez desde las pruebas.

Existe contradiccion entre las respuestas ofrecidas por miembros
de comités de evaluacion y las respuestas de los profesores
de Matematica en cuanto a los medios usados para la evaluacion
del alumno en esta asignatura; segin miembros de estos comités,
el medio mas usado es la asignacion y segin los profesores,
la observacion sistematica.

El problema del bajo rendimiento cadémico en Matematica sefialado
por miembros de los comités de evaluacién parece confirmar
un problema en el Tercer Ciclo de la Educacion General Basica y

Educacion Diversificada.



3.6

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

A pesar de que la prueba de diagnéstico es una técnica muy
utili para un mejor planeamiento, los miembros de los comités
de evaluacién coinciden con los profesores de Matematica y los
maestros, en el poco uso que se hace de este tipo de prueba en
la evaluacion del alumno.

De acuerdo con el analisis de pruebas escritas elaboradas por
profesores de Matematica que ensefian en el Tercer Ciclo y
Educacion Diversificada; en estas pruebas se encuentran deficiencias
en cuanto a:

Presentacion general de la prueba en relacion con su legibilidad,
espacio  ofrecido para las respuestas, informacién  general
del nombre de la institucion educativa, tipo de prueba, nivel
en que se administra, tiempo con que se cuenta para resolverla,
puntaje total, entre otros.

Presentacion de indicaciones generales, objetivos o contenidos
por  evaluar, indicaciones imprecisas o ausencia de indicaciones
para cada grupo de preguntas.

Presentacion de enunciados que se prestan para ambigiiedad en
la respuesta.

Incoherencia en cuanto al puntaje de las preguntas y las conductas
que se pretenden medir o ausencia de informaciéon acerca
del puntaje de cada pregunta.

Uso de preguntas consideradas no validas en medicion educativa,
como es la pregunta de falso o verdadero.

Uso de preguntas cerradas (falso o verdadero, completar, seleccion,

pareo), en situaciones que mas bien corresponden a pre-



4.7

guntas de desarrollo por el procedimiento requerido para
responderlas.
Poco uso de itemes que demandan un nivel mas alto de rezonamiento,

como solucion de problemas.

Las conclusiones anteriores hacen evidente la necesidad de:

Ofrecer a los profesores de Matematica y maestros una mejor preparacion
en el campo de la evaluacion y medicion educativa.

Ofrecer asesoramiento a los miembros de los comités de evaluacion
de los colegios para que estos, a su vez, puedan cumplir
con sus funciones en forma Optima y ofrecer ayuda técnica al

personal a su cargo.

Capacitar al profesor de Matematica y al maestro para usar,
en una forma técnica, recursos como: observacién sistematica
del alumno, pruebas de diagnostico y entrevista y autoevaluacion

del alumno, y entrevista al padre de familia.

Fomentar entre los profesores de Matematica y maestros el uso
de itemes que tiendan a medir niveles taxon6micos superiores

al evaluar a los alumnos.

Tratar de validar las pruebas que se administran, haciendo una
revision de los objetivos o contenidos que se pretenden medir
con las diferentes preguntas, tarea que debe ser cumplida por
miembros de los comités de evaluacion o los Departamentos de
Matematica de los colegios vy, coordinadores de nivel de las

escuelas.



6.

Ofrecer asesoramiento a los profesores acerca de los

aspectos

escritas.

de

la

elaboracion

y

administracion  de

diferentes

pruebas



Problema N° 6

Cual es la actitud de los alumnos, maestros y profesores de la Educacién General
Basica y Educacién Diversificada hacia la Matematica y su implicacién

en el proceso ensefianza-aprendizaje?

Sub-problemas:

1. Cudl es la actitud de los alumnos hacia la Matematica, hacia el profesor

y maestro, y hacia el colegio o escuela?

2. Cudl es la actitud de maestros y profesores de Matematica, hacia la

Matematica y su ensefianza?
3. Determinar si existe relacion entre:
Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia la Matematica.

Rendimiento académico y actitud hacia el maestro o profesor de

Matematica.
Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia la escuela o colegio.

Actitud hacia la Matematica y actitud hacia el maestro o profesor de

Matematica.

Actitud hacia la Matematica y actitud hacia la escuela o colegio.

Con el objetivo de indagar acerca de la actitud de los alumnos hacia la
Matematica, el profesor de Matematica o el maestro, el colegio o la escuela, y
sobre la actitud del profesor de Matematica y su ensefianza, se aplic6 como
instrumento un Diferencial Semantico (D.S.), con los diferentes conceptos que

aparecen a continuacion:



Diferencial Semantico

Numero alumnos al que se les aplico el
Diferencial Semantico

Primaria Alumnos 4° Alumnos 6°
Para mi la escuela es... 464 497
Para mi el maestro es... 554 483
Para mi la Matematica es... 1018 980
Secundaria Alumnos 7° | Alumnos 10° | Alumnos
11°y 12°
Para mi el colegio es... 496 237 247
Para mi el profesor de Matematica es... 891 656 661
Para mi la Matematica es... 1387 893 908
Profesores y maestros Maestros Profesores
Para mi la Matematica es... 168 92
La ensenanza de la Matematica es... 168 92

La escogencia de la muestra de instituciones educativas del Primer,

Segundo y Tercer Ciclos y de la Educacion Diversificada, el procedimiento

seguido para la validacion de los instrumentos y para la aplicacion de estos, se

realizo segun se expuso en el capitulo 3 de Metodologia.

Anadlisis de resultados

Sub-problema N° 1




1. Cual es la actitud de los alumnos hacia la Matematica, hacia el profesor
de Matematica o el maestro y hacia el colegio o escuela en la Educacion General

Bésica y Educacion Diversificada?

Los resultados obtenidos en el Diferencial Semantico “Para mi la
Matematica es...” con alumnos de cuarto y sexto grados y de sétimo, décimo y
undécimo afios, se presentan en los cuadros N° 1 y 2. Estos resultados muestran
que:

La evaluacion que hacen los alumnos de la Matematica es, en términos
generales, positiva.

Los alumnos de sexto grado consideran la Matematica mas util y necesaria que
los de cuarto grado; pero al mismo tiempo menos facil, sencilla, clara y
descansada.

Los alumnos de décimo afio evalian la Matematica como mas util que los de
los otros niveles, sin embargo, en todas las otras escalas la evaluacion que hacen es
inferior en relacion con la de los otros niveles. Ademas consideran la Matematica
mas dificil, complicada y enredada, puesto que asignan valores negativos en las
escuelas que aparecen estos adjetivos.

Los alumnos de undécimo también consideran la Matematica complicada y
cansada.

Los alumnos de sétimo consideran la Matematica menos util que los de
décimo y undécimo, pero en todas las otras escalas la calificacién que dan es mas
alta que los otros dos niveles, a excepcion de las escalas frustante-motivadora,
pasiva-activa.

En relacién con las diferentes categorias de escuelas, los alumnos de cuarto
grado de las escuelas DEGB 4 y 5 son las que evaltian con mas altos promedios a
la Matematica, le siguen los de las DEGB 2 y 3 y las DEGB 1. Los alumnos de

sexto grado de las escuelas PEGB 2 son los que califican la Mate-



CUADRO N° 1 GRAFICO

PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO
“PARA MI LA MATEMATICA ES...” CON ALUMNOS DE CUARTO

Y SEXTO GRADO A NIVEL NACIONAL

Desagradable -2 -1 0 1 Agradable
Fea Bonita
Aburrida Entretenida
Inaitil Util
Innecesaria Necesaria
Dificil Facil
Pasiva Activa
Complicada Sencilla
Enredada Clara
Cansada Cuarto Descansada
Sexto

CUADRO N° 2 GRAFICO




PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO

“PARA MI LA MATEMATICA ES...” CON ALUMNOS DE SETIMO,
DECIMO Y UNDECIMO ANO A NIVEL NACIONAL

Desagradabl | -3 -2 -1 0 1 2 Agradable
e
Fea Bonita
Frustrante Motivadora
Aburrida Amena
Insoportable Grata
Inatil Util
Dificil Facil
Pasiva Activa
Complicada Sencilla
Enredada Clara
Rutinaria Creativa
Cansada Sétimo Descansada
Décimo

Undécimo




matica como mas agradable, bonita, entretenida, facil, sencilla, clara; pero
a su vez como menos util, necesaria y activa. Al contrario, los alumnos de las
escuelas mas grandes o DEGB 4 y 5 son los que la califican como mas ttil,
necesaria y activa, seguidos por los de las DEGB 2 y 3.

Con respecto a las diferentes modalidades se encontr6 que los alumnos de
sétimo, décimo y undécimo afio de los colegios académicos nocturnos evaltan la
Matematica mas positivamente que los del académico diurno (segundo) y técnico
(tercero).

En cuanto a las regiones se obtuvo que los alumnos de cuarto grado de la
Region Occidental son los que califican con promedios mas altos a la Matematica,
seguidos por los de las regiones Oriental, Chorotega, Atlantica, Central, Brunca y
finalmente Norte.

Los alumnos de sexto grado de la Region Occidental también son los que
califican con promedios mas altos a la Matematica, seguidos por los de las
regiones Central, Chorotega, Brunca, Norte, Oriental y finalmente Atlantica.

Los alumnos de sétimo afio de la Region Occidental también son los que
califican con promedios mas altos seguidos por los de la Central, Chorotega,
Oriental, Atlantica, Brunca y finalmente Norte.

Los alumnos de décimo afio de la Region Brunca en todas las escalas
obtuvieron el promedio mas alto, por lo tanto son los que califican mejor a la
Matematica, siguen en orden los de las regiones Norte, Central, Occidental,
Atlantica, Oriental y finalmente Chorotega.

Los alumnos de undécimo afio de la Regién Central son los que califican con
promedios mas altos a la Matematica, seguidos por los de las regiones Occidental,
Brunca, Norte, Atlantica, Oriental y Chorotega.

Los resultados obtenidos en el Diferencial Semantico “Para mi el maestro

es...” con los alumnos de primaria, cuarto y sexto grado a nivel nacional se



presentan en el cuadro N° 3. Se observa que existe mucha semejanza entre las
apreciaciones que hacen los alumnos de ambos niveles.
Los resultados obtenidos en el Diferencial Semantico “Para mi el profesor

»

de Matematica es...” se presentan en el cuadro # 4. Se observa que el
comportamiento de los alumnos de los tres niveles es parecido, sin embargo, son
los alumnos de décimo afio los que evaltian con promedios mds bajos al profesor
de Matematica.

Los resultados obtenidos por categoria de escuela, muestran que los
alumnos de cuarto grado de las escuelas PEGB 2 son los que evalian con
promedios mas altos al maestro, seguido por las escuelas DEGB 1, DEGB 2-3,
DEGB 4-5. Los alumnos de sexto de las escuelas PEGB 2 y DEGB 1 son los que
evaliian con promedios mas altos al maestro, les siguen los de la DEGB 2-3, y
finalmente los de la DEGB 4-5. Se observa que entre mas pequefia es la escuela
mejor evaluacion hacen los alumnos de los maestros. Los alumnos de sétimo afio
de los colegios académicos diurnos son los que evaltian con mejores promedios al
profesor de Matematica, seguidos por los académicos nocturnos y finalmente por
los técnicos.

Los alumnos de décimo afio de los colegios técnicos evaltian con promedios
mas altos al profesor de Matematica seguidos por los de los nocturnos y luego de
los diurnos.

Los alumnos de undécimo afio de los colegios académicos diurnos son los
que evalian con promedios mas altos al profesor, seguidos por los académicos
nocturnos y finalmente los técnicos.

Con relacion a las regiones, los alumnos de cuarto grado de la Region
Oriental son los que mejor califican al maestro, seguidos por los de la Occidental,
Chorotega, Central, Atlantica, Brunca y Norte.

Los alumnos de sexto grado de la Region Occidental son los que mejor cali-



CUADRO N° 3 GRAFICO
PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO
“PARA Mi EL MAESTRO ES...” CON ALUMNOS DE CUARTO
Y SEXTO GRADO A NIVEL NACIONAL

Desagradable -2 -1 0 1 Agradable
Grosero : Amable
Serio Carifioso
Exigente Suave
Hipocrita Sincero
Tonto Inteligente
Incomprensivo Comprensivo
Malo Bueno
Aburrido Entetenido
Injusto Justo
Bravo Calmado
Triste Cuarto Feliz
Sexto




CUADRO N° 4 GRAFICO

PERFIL DE LLOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO
“PARA MI EL PROFESOR ES...” CON ALUMNOS

DE SETIMO, DECIMO Y UNDECIMO ANO A NIVEL NACIONAL

Desagradable |-3 -2 -1 0 1 2 Agradable
Grosero Amable
Serio Alegre
Amargado Amigable
Pasivo Activo
Inconfiable Confiable
Tonto Inteligente
Incomprensivo Comprensivo
Superficial Profundo
Malo Bueno
Aburrido Ameno
Injusto Justo
Confuso Claro
Rigido Flexible
Rutinario Creativo
Inseguro Seguro
Incapaz Capaz
Triste Feliz
Agrio Sétimo Dulce
Perjudicial Décimo Beneficioso
Undécimo




fican al maestro, seguidos por los de la Atlantica, Brunca, Chorotega, Central,
Oriental y Norte.

En sétimo afio son los de la Regién Occidental los que ocupan el primer
lugar, seguidos por la Central, Chorotega, Oriental, Atlantica, Brunca vy
Norte.

En décimo afio, los alumnos de la Region Norte ocupan el primer lugar
seguidos de la Occidental, Oriental, Central, Chorotega, Atlantica y Brunca.
En undécimo afio, los alumnos de la Region Oriental ocupan el primer lugar
seguidos por los de la Atlantica, Brunca, Chorotega, Norte, Occidental y finalmente
la Central.

Los resultados obtenidos a nivel nacional con el Diferencial Semantico

»

“Para mi la escuela o colegio es...” se presentan en los cuadros N° 5 y N° 6.

Como se puede notar, todos los promedios son positivos lo que muestra que
los alumnos evaluian la escuela o colegio favorablemente, Cabe destacar que:

- Los promedios mas altos en los cinco niveles se ubican en las escalas
agradable-desagradable, bueno-mala, lo que indica que los alumnos
consideran la escuela o colegio como muy agradable y muy buena.

- los promedios mas bajos se ubican en la escala liviana-pesada, facil-dificil,
rapida-lenta, lo que indica que a pesar de considerar los alumnos la escuela
como muy agradable y buena, no es tan facil ni liviana, aunque no llega a un
procedimiento negativo.

En las diferentes categorias de escuela PEGB 2, DEGB 1, DEGB 2-3 y

DEGB 4-5 la situacion es similar, pero cabe destacar ademas que:

- en las escuelas unidocentes o0 PEGB 2, los alumnos de sexto grado evaltan la
escuela como muy facil (1.83%), por encima de las otras (0.94-0.89-0.92),
pero a la vez en la escala pasiva-activa presentan el promedio de cero, por

debajo de las otras escuelas (1.05-1.21-1.31)



Desagradable

CUADRO N° 5 GRAFICO

PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO

“PARA MI LA ESCUELAES...” CON ALUMNOS DE CUARTO
Y SEXTO GRADO A NIVEL NACIONAL

-1 0 1 Agradable
2
Pasiva Activa
Fea Bonita
Mala Buena
Pesada Liviana
Triste Alegre
Lenta Rapida
Débil Fuerte
Dificil Cuarto Facil
Sexto




CUADRO N° 6 GRAFICO

PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO
“PARA Mi EL COLEGIO ES...” CON ALUMNOS DE SETIMO

DECIMO Y UNDECIMO ANO A NIVEL NACIONAL

Desagradable -3 -2 -1 0 1 Agradable

Pasivo : Activo
Feo Bonito
Malo Bueno

Pesado Liviano
Triste Alegre

Lento Répido
Débil Fuerte
Dificil Sétimo Facil

Décimo

Undécimo




En las diferentes modalidades de colegio se da que:

los alumnos de sétimo afio de los colegios académicos diurnos son los
que evaluan mas positivamente al colegio, seguido por los nocturnos y
finalmente técnicos.

los alumnos de décimo afio de los colegios técnicos son los que evaltian
mas positivamente al colegio, seguido por los de los académicos

diurnos y finalmente nocturnos.

los alumnos de undécimo afio presentan igual situacion que los de

sétimo.

En las diferentes regiones: Central, Oriental, Occidental, Chorotega,

Brunca, Atlantica y Norte, se presenta la misma situacion que a nivel

nacional pero cabe hacer las siguientes comparaciones:

los alumnos de sexto grado de la Regién Occidental son los que

evaluan mejor a la escuela, luego los de las regiones Atlantica,
Occidental, Chorotega, Brunca, Central y Norte.

los alumnos de sexto grado de la Region Occidental son los que evalian
mejora a la escuela, seguida por los de las regiones Central,

Atlantica, Norte, Chorotega, Oriental y finalmente Brunca.

los alumnos de sétimo afio de las regiones Chorotega y Central son

los que califican mas positivamente el colegio, seguidos por los de la
Oriental, Occidental, Atlantica, Brunca y Norte.

los alumnos de la Regién Chorotega presentan una situaciéon interesante ya
que son los que consideran que la escuela es mas agradable, activa, bonita,
buena y agradable, pero a la vez son los que la consideran
mas pesada, dificil y fuerte.

los alumnos de décimo afio de la Region Brunca evaltian mas positivamente
al colegio, seguidos por los de la Occidental, Norte, Oriental, Atlantica,

Central y Chorotega.



- los alumnos de undécimo afio de la Region Norte evalian mas positivamente
al colegio, seguidos por los de la Oriental, Chorotega, Occidental, Central,

Atlantica y Brunca.

Sub-problema N° 2

Cudl es la actitud de los maestros y profesores de Matematica hacia la Matematica
y su ensefianza?

Los resultados obtenidos a nivel nacional con el Diferencial Semantico
“Para mi la Matematica es...”, se presenta en el cuadro N° 7.

El orden en que aparecen las escalas bipolares en este cuadro es diferente
del presentado en los instrumentos. Tomando en cuenta los promedios obtenidos por
los profesores, se ordenan de mayor a menor con el fin de facilitar la interpretacion
de los graficos. La misma situacion se presenta en el cuadro N° 8.

Los resultados muestran que tanto la actitud de los profesores de Matematica
como la de los maestros hacia la Matematica es positiva, sin embargo, se
nota que es mas positiva la de los profesores. Las escalas desde la 1 (desagradable-
agradable) hasta la 8 (rutinaria-creativa) son evaluadas por los profesores
como “muy positivas”, los maestros las evalian como “positivas” a excepcion
de la escala inutil-til que si es evaluada como muy positiva”.

Las escalas 9 y 10 son evaluadas por los profesores como positivas y por
los maestros “poco positivas”.

La escala complicada-sencilla, es evaluada por profesores y maestros como
poco positiva, es decir, poco sencilla. En la ultima escala la evaluacion de
los maestros entra en lo negativo, y los profesores estdn muy cerca del maestro
lo cual implica que la Matematica tiende mas hacia “cansada”.

Al comparar la actitud de los profesores con la de los alumnos de secundaria

(cuadro N° 2 y cuadro N° 7), se observa que es mas positiva la de los pro-



CUADRO N° 7 grafico

PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO
“PARA Mi LA MATEMATICA ES...” CON MAESTROS Y PROFESORES

Agradable -3 -2 -1 0 1 2 3 ‘ Desagradable
Util Inutil
Bonita Fea
Grata Insoportable
Amena Aburrida
Motivadora Frustrante
Activa Pasiva
Creativa Rutinaria
Clara Enredada
Facil Dificil
Sencilla Complicada
Cansada Maestros Descansada

Profesores




CUADRO N° 8 grafico
PERFIL DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS DEL D.S.
“LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA ES...” CON MAESTROS Y PROFESORES DE MATEMATICA A NIVEL NACIONAL

1- Innecesaria

Necesaria
2- Inatil



Util
3- Fea



Bonita
4- Desagradable



Agradable
5- Intrascendente

Trascendente
6- Tediosa



Atractiva
7- Repugnante



Placentera
8- Despreciable



Admirable
9- Ingrata



Grata
10-Indeseable



Deseable
11-Insoportable



Soportable
12-Ineficaz



Eficaz
13-Rutinaria



Creativa
14-Artificial



Natural
15-Aburrida

Divertida
16-Triste



Alegre
17-Espantosa



Maravillosa
18-Frustrante



Estimulante
19-Oscura



Luminosa
20-Inflexible



Flexible
21-Dificil



Facil
22-Complicada



Sencilla
23-Cansada



Descansada

Maestros
Profesores

vbcvb

fesores en todas las escalas.

No se puede hacer una comparacion entre maestro y alumnos de primaria, puesto que los instrumentos son diferentes, pero
se podria decir, con reserva, que a los alumnos de primaria les sucede lo contrario que a los de secundaria, ya que su
actitud hacia la Matematica es mas positiva que la de sus maestros (Ver cuadro N° 1y 7).

En el cuadro N° 8 aparecen los perfiles de los promedios obtenidos del Diferencial Semantico. La ensefianza de la
Matematica es..., con profesores y maestros a nivel nacional. Se observa en el que la actitud de los profesores es mas
positiva que la de los maestros. Esta diferencia se acentiia ain mas en las escalas tediosa-atractiva, repugnante-atractiva,
despreciable-admirable, insoportable-soportable.

Es interesante destacar que los porcentajes mas bajos tanto en maestros como en profesores corresponden a las escalas
inflexible-flexible, dificil-facil, complicada-sencilla, cansada-descansada, lo que parece indicar que son puntos criticos en la
ensefianza de la Matematica ya que existe cierto grado de inflexibilidad, dificultad, complicacion y cansancio en la ensefianza de la

Matematica.

Sub-problema N° 3



Determinar si existe relacion entre:
- Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia la Matematica.
- Rendimiento académico y actitud hacia el maestro o profesor de Matematica.
- Rendimiento académico en Matematica y actitud hacia la escuela o colegio.
- Actitud hacia la Matematica y actitud hacia el maestro o profesor de Matematica.
- Actitud hacia la Matematica y actitud hacia la escuela o colegio.
Con el propésito de investigar la existencia de los grados de asociacion
para cada uno de los ciclos entre: 1) el rendimiento académico en Matematica (resultado de la prueba de conocimiento minimos) y
las actitudes de los alumnos hacia la Matematica; 2) el rendimiento académico de Matematica y actitud hacia el maestro o profesor
de Matematica; 3) rendimiento académico en Matematica y actitud hacia la escuela o colegio; 4) actitud hacia la Matematica y
actitud hacia el maestro o profesor de Matematica; 5) actitud hacia la matematica y actitud hacia la escuela o colegio, se

computaron correlaciones de Pearson y se sometieron a prueba las siguientes hipétesis.

1) Ho; La correlacion de Pearson entre actitud hacia la Matematica y rendimiento académico en Matematica es igual a cero.

2) Ho, La correlacion de Pearson entre actitud hacia el maestro o profesor de Matematica y el rendimiento académico en

Matematica es igual a cero.



3) Hos La correlacion de Pearson entre actitud hacia el colegio o escuelas y rendimiento académico en Matematica es igual a

cero.

4) Hos La correlacion de Pearson entre actitud hacia la Matematica y actitud hacia el maestro o profesor es igual a cero.

5) Hos La correlacién de Pearson entre actitud hacia la Matematica y actitud hacia el colegio o escuela es igual a cero.

Analisis de resultados
Los resultados obtenidos son ilustrados en los cuadros N° 9 y 10, para cada coeficiente de correlacién significativamente
diferente de 0. El analisis indica que existe un grado de asociacion significativo entre: 1) rendimiento académico y
actitud hacia la Matematica en todos los niveles, 2) rendimiento académico y actitud hacia el maestro o profesor en cuarto y

sétimos afos,

Cuadro N°9
Coeficientes de correlacion para las variables rendimiento académico en Matematica, actitudes hacia la

Matematica, el maestro y la escuela, en cuarto y sexto grados

Cuarto grado Sexto grado




Actitud Actitud
Rendimiento Matematica Rendimiento Matematica
Actitud
Matematica *0.24 *0.11
Actitud
Maestro *0.22 *0.61 0.09 *0.46
Actitud
Escuela *0.19 *0.59 *0.13 *0.61

* Significativo a un a 0.05







Cuadro N° 10

Coeficientes de correlacion para las variables rendimiento

académico en Matematica, actitudes hacia la matematica,

el profesor de Matematica y el colegio en 7°, 10° y 11° (12°) nivel

Sétimo

Décimo Undécimo (12°)
Actitud Actitud Actitud
Rendimiento Matematica Rendimiento Matematica Rendimiento Matematica
Actitud
Matematica *0.21 *0.42 *0.41
Actitud
Profesor *0.15 * (.59 0.08 *0.40 0.03 * (.38
Actitud
Colegio *0.11 *0.53 0.09 *0.24 0.01 *0.25

* Significativo a un a 0.05




3) rendimiento académico y actitud hacia la escuela o colegio a nivel de cuarto,
sexto y sétimo afo, 4) actitud hacia la Matematica y actitud hacia el maestro o
profesor en todos los niveles, y 5) actitud hacia la Matematica y actitud
hacia la escuela o colegio en todos los niveles. En consecuencia la
H, uno, se rechaza para los niveles de 4, 6, 7, 10 y 11 afios; la H, dos se rechaza
unicamente para los niveles de 4 y 7, pero se acepta en los niveles de 6, 10 y 11; la
H, tres, se rechaza para los niveles de 4, 6 y 7, y se acepta en los niveles 10 y 11; la
H, cuatro, se rechaza en los niveles de 4, 6, 7, 10 y 11; y por ultimo la H, cinco,

también se rechaza en los niveles de 4, 6, 7, 10 y 11.

Independientemente de la significancia de los coeficientes de correlacion,
los resultados indican que el valor de los coeficientes ilustrados en los cuadros 8 y 9
en el contexto de la estadistica, deben ser analizados dentro de las limitaciones que

se presentan en el siguiente resumen:

.00 ausencia de correlaciéon
.01--- .20 correlacion muy débil
.21--- .40 correlacién débil
.41--- .60 correlacion moderada
.61--- .80 correlacién fuerte
.81--- .81 correlaciéon muy fuerte

Conclusiones y recomendaciones
La actitud de los alumnos hacia la Matematica, el profesor o maestro,
el colegio o escuela, es positiva, (con algunas excepciones en décimo y undécimos
afios), ya sea que se evalie a nivel nacional, por region por modalidad de

colegio o categoria de escuela.

Ademas de ser la actitud positiva, en cada grupo o familia de perfiles



(por region, modalidad o categoria) perteneciente a un mismo Diferencial
semantico, los graficos de los diferentes perfiles muestran una caracteristica
especial ya que se presentan aproximadamente el mismo comportamiento, pues las
figuras de cada uno de ellos son parecidas, con algunas pequefias diferencias
entre los promedios de cada escala. Dado que la actitud es parte del area
afectiva donde se dan multiples relaciones cuyas consecuencias son dificiles
de pronosticar, se podria inferir que estos instrumentos midieron la misma

relacion en los diferentes grupos de alumnos.

Con respecto a la actitud de los profesores y maestros hacia la Matematica y
su enseflanza se tiene que los resultados también muestran una actitud
positiva, siendo la actitud de los profesores de Matemadtica, mas positiva que
la de los maestros; sin embargo, los alumnos de los maestros (cuarto y sexto
grados) muestran una actitud mdas positiva que los alumnos de los profesores

(sétimo, décimo y undécimo afios).

También los resultados determinaron la existencia de una relacion positiva y
significativa aunque en algunos casos relaciones muy débiles y débiles,
entre la actitud hacia la Matematica y actitud hacia el profesor, maestro y entre
actitud hacia la Matematica y actitud hacia la escuela o colegio en todos

los niveles en que se trabajo.

Todos estos hechos muestran la necesidad de realizar nuevas investigaciones
en este campo. En el proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica el
alumno responde a esa disciplina seglin como la perciba y esta percepcion esta
determinada por factores individuales: las experiencias pasadas, las necesidades
y valores personales, donde las actitudes son componentes de trascendental

importancia. (2;23-24).



Ya que las actitudes no son innatas ni se autogeneran psicolégicamente sino
que se aprenden, y este aprendizaje depende de la relacion del sujeto con
las personas, objetos, instituciones, ideologias y valores, entre otras, se
hace necesario que los nuevos estudios que se realicen tomen en cuenta que en
las actitudes existe una mezcla de variables pertenecientes a las areas cognoscitiva
y afectiva, por lo tanto se deben estudiar, los factores que influyen
en las actitudes de los alumnos, maestros y profesores, relaciones con
otras variables, formacién y cambio de las actitudes en el transcurso de los

afios de escuela y colegio y su incidencia en el aprendizaje.

Ademas, es recomendable usar otro tipo de instrumentos diferentes al D.S,
ya que los resultados obtenidos reflejan una actitud positiva y quizd, estos
resultados estan contaminados por el deseo tanto de alumnos como de maestros y

profesores de dar una respuesta socialmente aceptable.



Problema N° 7

Cual es la condicion académica de los alumnos al finalizar cada uno
de los ciclos, el 5° afio de la Educacion General Basica y el 10° afio

de la Educacion Diversificada?

Sub-problemas

.1 Cual es el rendimiento académico en Matematica de los alumnos
que terminan el 5° afio y los tres ciclos de Educaciéon General
Basica y el 10° afio de la Educacion Diversificada?

.2 Cuales conocimientos esenciales de Matematica poseen los alumnos
al finalizar el 5° afio y los tres ciclos de la Educacion General

Basica y el 10° afio de la Educacion Diversificada?

Procedimiento

Para dar respuesta a este problema se aplicaron las pruebas de
conocimientos minimos a alumnos de 4° y 6° afios en las escuelas y a
alumnos de 7°, 10° y 11° (12°) afios en los colegios de la muestra. El
proceso del desarrollo y validacion de las pruebas se explica en el

Capitulo 3 (Metodologia).

Las pruebas estan constituidas por itemes de seleccibn de Ila
siguiente forma: 62 itemes (4° afo); 54(6° afio); y 72 (7°,10° y 11° afios)

y miden 21, 18, 24 objetivos respectivamente.

La aplicacion de la férmula KR-21 para calcular la Consistencia Interna de
las pruebas dio como resultado: 0,91; 0,86; 0,82; 0,89 y 0,92

para las pruebas de 4°, 6° 7°, 10° y 11° afios, respectivamente.



Andlisis de resultados

El resultado de la aplicacion de las pruebas describe el rendimiento
de los alumnos, tal como se aprecia en el cuadro N° 1, en que se
ofrecen medias aritméticas y desviaciones estandar por region. Los
resultados muestran diferencias entre las regiones. En general los
resultados son muy bajos, comparandolos con el total de puntos de las pruebas,
varian entre un 65,8% en la prueba de Primer Ciclo en Ila
Region Central, hasta un 23,7% en la prueba de décimo afio

en la Region Chorotega.

En los cuadros N° 2 y N° 3, se muestran las medias aritméticas
y desviaciones estandar por tipo de escuela 'y modalidad de
colegio. Se nota claramente cémo el rendimiento esta en
proporcion directa con el tamafio de la escuela, pues tanto los cuartos
afios como los sextos afios de las escuelas de maestros Unico
muestran rendimientos mas bajos y las escuelas de mayor numero
de maestros (DEGB 4 y 5) los rendimientos mas altos. Asi mismo,
los alumnos de los colegios académicos diurnos consistentemente
muestran mas alto rendimiento que los alumnos de los colegios

académicos nocturnos y técnicos.

La comparacién estadistica de los resultados que se muestran
en los cuadros anteriormente citados da lugar a plantear las
siguientes hipétesis:

1. No hay diferencias significativas entre las diversas

regiones en el rendimiento académico de los estudiantes



Cuadro N° 1
MEDIAS Y DESVIACIONES DE LAS PRUEBAS DE LOS TRES CICLOS, SEXTOY DECIMOS ANOS
A NIVEL NACIONAL Y REGIONAL

NACIONAL CENTRAL ORIENTAL OCCIDENTAL | CHOROTEGA BRUNCA | ATLANTICA NORTE

ANOS| T S T S T S T S T S T S T S T S

4 36.21 | 11.72 | 40.68 | 11.27 | 36.35 | 10.19 | 36.56 | 11.76 | 32.78 | 11.62 | 34.11 | 10.80 | 31.58 | 11.71 | 38.57 | 10.09

6 28.23 | 9.34 | 31.81 9.56 | 25.99 | 7.75 30.14 9.00 22.99 9.08 |28.01| 9.00 | 26.95| 7.89 | 22.51 | 8.53

7 3422 | 9.66 | 36.71 | 9.26 | 33.34 | 7.33 32.95 9.65 25.22 | 10.95 | 32.92 | 10.56 | 32.92 | 8.50 | 32.01 | 8.83

10 | 30.70 | 12.05 | 34.65 | 11.70 | 30.51 | 9.95 28.83 | 11.62 | 21.00 8.48 | 34.56 | 10.91 | 24.89 | 11.07 | 31.00 | 11.59

11 | 28.04 | 13.34 | 34.05 | 13.85 | 27.05 | 11.49 | 22.36 7.39 17.07 | 9.57 |27.17 | 9.26 | 21.55 | 10.78 | 31.84 | 12.74

CUADRO N° 2




Medias y desviaciones de las pruebas de Primer Ciclo y 6 afio por tipo de escuela

Tipo de escuela
NACIONAL PEGB -2 DEGB -1 GEDB-2Y3 DEGB-4Y5
Afio N L N I s [N . S N I S IN I S
4- 1243 36,21 11,72 |71 28,83 10,95 |199 30,42 9,84 (481 36,41 12,20 |492 30,49 10,88
6- 1335 28,24 9,34 |38 17,68 9,76 |233 24,50 9,05 |505 28,23 9,24 |559 30,53 8,52

CUADRO N- 3




Medias y desviaciones de las pruebas de segundo y Tercer Ciclo y décimo afio por modalidad de colegio

Modalidad de
colegio NACIONAL ACADEMICO DIURNO |ACADEMICO NOCTURNO TECNICO
. N I S N I S |IN I S |N I S
Ano
7° 1516 34,26 9,66 |930 36,64 8,39 (208 31,47 10,87 |378 29.93 9,96
10° 960 30,70 12,05 |518 34,65 11,75 | 145 28,68 10,97 {293 24,75 10,29
11° 951 28,04 13,34 |516 33,34 13,61 |211 22,71 9,81 224 20,85 9,79




que finaliza en el 5° afio y los tres ciclos de la Educacion
General Basica y el 10° afio de la Educacion Diversificada.
2. No hay diferencias significativas entre las  escuelas de
diferente tipo y colegios de diferente modalidad en el rendimiento académico de los
estudiantes que finalizan el 5° afio y los tres ciclos de la Educacion General Basica y

el 10° afio de la Educacion Diversificada.

Para someter a prueba las  hipotesis  anteriores se  llevaron
a cabo andlisis de varianza. En los cuadros N° 4, 5,
6, 7 y 8 se presentan los resumenes de estos analisis por
region, tipo de escuela y modalidad de colegio para cada una
de las pruebas. Como se observa, las “F” calculadas son significativas
a un alfa de 0,0001, por lo tanto, las hipétesis
de este estudio se rechazan. Con el propésito de conocer entre
qué regiones, tipos de escuela 0 modalidad de colegio
se encuentran las diferencias, se hicieron pruebas de contrastes
entre medias segun el procedimiento de Scheffé (Ferguson, 1973).

Los cuadros N° . 9, 10, 11, 12 y 13 muestran los resultados
de estos andlisis. En general la region Central es significativamente
diferente en el rendimiento académico a todas

las otras regiones, las escuelas de mayor numero de maestros

(DEGB - 4 y DEGB -5) tienen rendimiento significativamente
diferente a las escuelas de maestro tunico (PEGB - 2) y a
escuelas de dos a cinco maestros (DEGB - 1) y los colegios

académicos diurnos tienen un rendimiento significativamente



RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE PRIMER CICLO POR REGION Y TIPO DE ESCUELA

A.- Por region

CUADRO N° 4

Fuente de Variacion S.C. g.L. M.C. F
Region 13897,72 6 2316,29 18,285*
Error 156568,97 1236 126,67
Total 170566,69 1242
*Significativo a un alfa de 0,0001
B.- Por tipo de escuela
Fuente de Variacion S.C. g.l M.C. F
Tipo de escuela 16347,89 6 2724,65 21,851*
Error 154118,80 1236 124,69
Total 170466,69 1242

*Significativo a un alfa de 0,0001




RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA EL RENDIMIENTO ACADEMICO

CUADRO N° 5

DE SEXTO ANO POR REGION Y TIPO DE ESCUELA

A.- Por region

Fuente de Variacion S.C. g.L. M.C. F
Region 12527,70 6 2087,95 26,689*
Error 103893,08 1326 78,23
Total 116420,78 1334
*Significativo a un alfa de 0,0001

B.- Por tipo de escuela
Fuente de Variacion S.C. g.l M.C. F
Tipo de escuela 15413,70 5 3082,74 40,561*
Error 101007,07 1329 76,00
Total 116420,77 1334

*Significativo a un alfa de 0,0001




CUADRO N° 6
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE SEGUNDO CICLO POR REGION Y MODALIDAD DE COLEGIO

A.- Por region

Fuente de Variacion S.C. g.L. M.C. F
Region 14087,55 6 2347,93 27,865*
Error 127143,60 1509 84,26

Total 141235,15 1515

*Significativo a un alfa de 0,0001

B.- Por modalidad

Fuente de Variacion S.C. g.l M.C. F
Modalidad 13994,64 2 6997,32 83,204
Error 127241,52 1513 84,10

Total 141236,16 1515

*Significativo a un alfa de 0,0001



CUADRO N° 7
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA EL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE TERCER CICLO POR REGION Y MODALIDAD DE COLEGIO

A.- Por region

Fuente de Variacion S.C. g.L. M.C. F
Region 19331,13 6 3221,86 25630%*
Error 119796,85 953 125,71

Total 139127,98 959

*Significativo a un alfa de 0,0001

B.- Por modalidad

Fuente de Variacion S.C. g.l M.C. F
Modalidad 19079,49 2 9539,75 75,049%*
Error 120048,49 957 125,44

Total 139127,98 959

*Significativo a un alfa de 0,0001



CUADRO N° 8
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE DECIMO ANO POR REGION Y MODALIDAD

A.- Por region

Fuente de Variacion S.C. g.L. M.C. F
Region 35745,54 6 5957,59 42,178%*
Error 133340,02 944 141,25

Total 169085,56 950

*Significativo a un alfa de 0,0001

B.- Por modalidad

Fuente de Variacion S.C. g.l M.C. F
Modalidad 32088,97 2 16044,49 111,026*
Error 136996,59 948 144,51

Total 169085,56 950

*Significativo a un alfa de 0,0001



CUADRO N°9
Contrastes de medias a posteriori, segiin Scheffé, para el

rendimiento académico del Primer Ciclo



eONUBPY ega1010D) eounIg |ALE]A () [BIUSPIID0

Regiones




Central 9.10* 7.89* 6.57* 4.32*% 4.11*2.11 --

Norte 6.99* 5,79 446 222 201 --

Occidental | 4.98* 3.78 245 0.21 -

Oriental |4.78* 3.57 2.24 --

Brunca 2.53* 1.33 -

Chorotega {1.20  --

Atlantica | --

A- Por region







¢-dHid 1-494dd ¢-dDdd €-dd4dd r-dO4dd

Tipos de escuela




DEGB-5

DEGB-4

DEGB-3

DEGB-2

DEGB-1

PEGB-2

11.06* 9.44*

10.11*

8.70%*

7.08%*

1,59

8.52* 3.04 1.42 --

7.10%*

5.48%*

3.96* 234 0.92 --

1.52 --

B-Por tipo de escuela

CUADRO N° 10
Contrastes de medias a posteriori, segiin Scheffé, para el

rendimiento académico de sexto afno



9LION ega10101D [ALE]A(S) BONURPY eounIg

Region

A-Por region



Central
Occidental
Brunca
Atlantica
Oriental
Chorotega

Norte

9.29%
7.63*
5.49
4.44
3.47
0.47

8.82*
7.15*
5.02%*
3.86*
3.00

5.81%*
4.15*
2.01
0.96

4.86*
3.19*
1.06

3.80%* 1.77
2.13 --

*Diferencias significativas a un alfa de 0,05

Tipos

escuela

de

DEGB-3 DEGB-2 DEGB-1 PEGB-2

DEGB-4




DEGB-5 14.66* 7.85* 7.75* 4.07* 2.64*  -- PEGB-2 --

DEGB-4 12.02* 5.20* 5.11* 1.42 --

DEGB-3 10.60* 3.78* 3.68* --

DEGB-2 6.91* 0.10 --

DEGB-1 6.81%* --

B-Por tipo de escuela

CUADRO N° 11

Contrastes de medias a posteriori, segiin Scheffé, para

el rendimiento académico del Segundo Ciclo

A.- Por Region

Region

Chorotega




Central 11.49%*
Oriental 8.13*
Norte 7.79%*
Occidental 7.83*
Atlantica  7.71%*
Brunca 7.70*
Chorotega  ----

3.79*
0.43
0.09
0.04
0.01

3.78%
0.42
0.09
0.03

3.75% 3.70* 3.36* ---
0.39 0.34 ----
0.05 ---

*Diferencias significativas a un alfa de 0,05

B.-Por modalidad

Modalidad

Técnico

AcadémNocturn

Académ Diurno




Académico  6.72* 5.17*% e
Diurno

Académico 1.55 = -----

Nocturno

Técnico -----

*Diferencia significativa a un alfa de 0,05

Contrastes de medias a posteriori, segiin Scheffé, para

el rendimiento académico del Tercer Ciclo

A.-Por Region

Region

Chorotega

Atlantica

Occidental




Central 13.65%*
Brunca 13.56*
Norte 10.00*
Oriental 9.51%*
Occidental 7.83*
Atlantica  3.89
Chorotega  ---

5.83*
5.73
2.17
1.69

4.14 3.65 0.09 -
4.05 3.56 ---
049 -

*Diferencias significativas a un alfa de 0,05

B.-Por Modalidad

Modalidad

Técnico

AcadémNocturn

Académ Diurno




Académico  9.90* 5.98* -—-- *Diferencias significativas a un alfa de 0,05
Diurno

Académico  3.93*
Nocturno

Técnico -----

CUADRO N° 13
Contrastes de medias a posteriori, segin Scheffé, para

el rendimiento académico de décimo ano

A.-Por Region

Region

Chorotega

Atlantica

Occidental




Central 16.99*% 12.50* 11.69%*
Norte 14.78* 10.29* 9.48*
Brunca 10.10* 5.62 4.80
Oriental 9.98*  5.50 4.68
Occidental 5.30 0.81 -
Atlantica  4.48 -

Chorotega

7.01* 6.89* 2.12 ---
4.79 4.67 ---

0.12

*Diferencias significativas a un alfa de 0,05

B.-Por Modalidad

Modalidad

Técnico

AcadémNocturn

Académ Diurno




Académico  12.49*  10.64* —
Diurno

Académico  1.86

Nocturno

Técnico -—---

*Diferencias significativas a un alfa de 0,05



diferente a los académicos nocturnos y técnicos.

Para analizar los resultados de las pruebas con respecto
a criterios minimos de dominio de los objetivos, se determind
un nivel critico de dominio para cada objetivo segin lo establecido
por Shehan 'y Davis ( 58 ). Estos niveles son 2,63
para los objetivos medidos en las pruebas de 4,6 y 7° afios y
2,25 para el resto de las pruebas. Como se puede observar en
el cuadro N° 14, en la prueba de cuarto afio s6lo se domina a
nivel nacional el objetivo: ‘Sumar con numeros naturales de
uno y dos digitos’. En el analisis por tipo de escuela en todas
las  categorias de escuelas se domina ese mismo  objetivo.
En las escuelas grandes (DEGB-4 y 5) se domina ademas: ‘Sumar
con numeros naturales hasta de tres digitos’. Por region, en
todas las regiones se domina el objetivo sefialado en primer
término. En las regiones Central y Occidental se domina el segundo
objetivo  sefialado. @ Asi mismo, en la region Central se
dominan los objetivos tres y nueve, como se observa en el cuadro
N° 14.

Las medias aritméticas para cada objetivo de la prueba aplicada
en sexto afio se pueden observar en el cuadro N° 15.
A nivel nacional sé6lo se domina el tercer objetivo: ‘Multiplicar
nimeros naturales de un digito por otro de wun digito’. Este
mismo objetivo se domina en las escuelas grandes (DEGB-2,3,4,5)
y en las regiones Central, Oriental y Occidental. @ También

el primer objetivo se domina en las escuelas grandes y en las



CUADRO N° 14
MEDIAS ARITMETICAS DEL RENDIMIENTO EN CADA OBJETIVO DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

MINIMOS DEL PRIMER CICLO, APLICADA A NINOS DE CUARTO GRADO

Tipo de escuela Region

OBJETIVOS Nacional | PEGB, | DEGB; | DEGB,; | DEGB,s | Central | Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
1-Sumar con nimeros naturales de uno| 2 82% 2.85*% | 2.81* 2.81* 2.84%* 2.89*% | 2.84* 2.86* 2.73* 2.76*% | 2.75%* 2.98*
y dos digitos
2'5115{13}‘ con niimeros naturales hasta de 2.56 2.34 2.30 2.57 2.67* 2.67* 2.57 2.63* 2.36 2.48 2.43 2.51
tres digitos
in_eStaf con nimeros naturales de un 2.51 2.15 2.38 2.55 2.58 2.66* 2.53 2.52 2.35 2.51 2.42 2.46

igito
4-Restar con niimeros naturales hasta de 2.21 1.58 2.07 2.21 2.35 2.35 2.30 2.25 2.01 2.12 2.10 2.17
tres digitos
5-Multiplicar con niimeros naturales de 2.23 1.96 1.99 2.24 2.35 2.39 2.17 2.36 1.97 2.02 2.14 2.25
un digito por otro de un digito
6-Multiplicar con nimeros naturales de 1.89 1.30 1.36 1.68 1.87 1.82 1.74 1.80 1.52 1.58 1.52 1.71
dos y tres digitos por otro de un digito
7-Dividir con nimeros naturales de uno 2.12 1.74 1.81 2.24 2.30 2.34 2.16 2.30 1.99 2.00 1.96 2.29
y dos digitos por otro de un digito
8-Dividir con nimeros naturales de tres 1.59 1.15 1.26 1.58 1.78 1.79 1.38 1.68 1.52 1.35 1.40 1.87
digitos por otro de un digito
9'_11315Cﬂbif con nimeros naturales hasta 2.44 2.15 2.23 2.44 2.57 2.63* 2.56 2.49 2.37 2.28 2.17 2.51
millares
10-Reconocer la  posicion de las 1.32 0.59 0.87 1.34 1.59 1.74 1.28 1.32 1.10 0.96 1.04 1.37

unidades, decenas, centenas y unidades
de millar

Valores mayores o iguales que el nimero de dominio establecido (2.63)




CONTINUACION CUADRO 14

Tipo de escuela Region
OBJETIVOS Nacional | PEGB, | DEGB; | DEGB,; | DEGB,s | Central | Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
11-Reconocer la relacién de orden con el| 1,17 0.68 0.99 1.15 1.32 1.38 1.17 1.07 1.04 0.32 0.97 1.11
conjunto de los niimeros naturales
12-Reconocer la posicion que ocupa una| 122 0.62 0.93 1.26 1.37 1.54 1.29 1.34 1.01 1.10 0.91 1.43
persona u objeto en una serie ordenada de
elementos
13-Reconocer las unidades de longitud, peso| 2. 19 2.00 1.95 2.16 2.32 2.45 2.20 2.20 1.17 2.06 1.87 2.15
y capacidad del sistema métrico decimal
14-Identificar representaciones graficas deun| 1,36 0.78 1.05 1.37 1.58 1.66 1.41 1.45 1.10 1.28 0.96 1.61
medio, un tercio, un cuarto y un quinto
15-Leer el reloj 1.50 1.06 1.20 1.58 1.62 1.68 1.47 1.58 1.17 1.52 1.33 1.51
16-Identificar figuras geométricas: circulo,| 1,35 | 094 | 0.95 1.37 1.54 156 | 144 | 1.33 112 | 146 | 1.03 1.44
cuadrado, rectangulo y triangulo
17-Resolver ejercicios de equivalencia conel | 127 0.80 0.91 1.25 1.35 1.45 1.31 1.10 1.04 1.09 1.00 1.46
colén y monedas fraccionarias
18-Aplicar la suma en la solucion de| 142 1.01 1.08 1.38 1.65 1.66 1.32 1.48 1.37 1.28 1.09 1.73
problemas relacionados con la vida diaria
19-Aplicar la resta en la solucion de| 1,17 0.92 0.85 1.67 1.32 1.43 1.10 1.13 1.19 1.04 0.89 1.33
problemas relacionados con la vida diaria
20-Aplicar la multiplicacion en la solucion de | 1 .45 1.14 1.07 1.41 1.68 1.80 1.50 1.33 1.24 1.39 1.09 1.75
problemas relacionados con la vida diaria
21-Aplicar la division en la solucion de| (.92 0.53 0.52 0.95 1.10 1.19 0.88 0.85 0.73 0.74 0.72 1.24

problemas relacionados con la vida diaria

Valores mayores o iguales que el minimo de dominio establecido (2.63)




CUADRO N° 15
MEDIAS ARITMETICAS DEL RENDIMIENTO EN CADA OBJETIVO DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

MINIMOS DE CUARTO Y QUINTO ANOS, APLICADA A NINOS DE SEXTO ANO

Tipo de escuela Region
OBJETIVOS Nacional | PEGB, | DEGB; | DEGB,; | DEGB,s | Central | Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
Sumar con nimeros naturales hasta de 2.54 2.04 2.34 2.58 2.64* 2.59* 2.51 2.75* 2.29 2.55 2.39 2.24
tres digitos y de decimales hasta
centésimas
Restar con numeros naturales hasta de 2.56 2.19 2.43 2.57 2.63* 2.53* 2.53 2.55 2.27 2.64* 2.55 2.59
tres digitos
Multiplicar nimeros naturales de un| 2 66* 2.28 2.52 2.69* 2.72* 2.77* | 2.63* 2.75* 2.48 2.61 2.58 2.59
digito por otro de un digito
Multiplicar por nimeros naturales hasta 2.06 1.39 1.74 2.09 2.22 2.23 2.04 2.18 1.56 2.11 2.03 1.95
de cuatro digitos por otro de dos digitos
Dividir nimeros naturales hasta de 2.08 1.46 1.85 2.04 2.25 2.30 1.93 2.07 1.70 2.11 2.05 2.10
cuatro digitos por otro de uno o dos
digitos
Sumar con numeros racionales 0.66 0.40 0.53 0.63 0.76 0.71 0.41 1.16 0.49 0.56 1.54 0.46
Multiplicar con nimeros racionales 1.80 0.70 1.67 1.73 1.99 2.03 1.71 1.83 1.45 1.75 1.74 1.61
Reconocer nimeros, primas, 1.45 0.74 1.29 1.42 1.59 1.67 1.41 1.57 1.14 1.50 1.28 0.53

compuestos, pares e impares




CONTINUACION CUADRO N° 15

OBJETIVOS

Tipo de escuela

Region

Nacional

PEGB,

DEGB;

DEGB:.;

DEGB.4s

Central

Oriental

Occidental

Chorotega

Brunca

Atlantica

Norte

-Aplicar las reglas de divisibilidad por
2,3,4,5,6,10

1.09

0.63

0.91

1.06

1.23

1.28

0.93

1.25

0.88

1.10

1.00

0.49

-Reconocer los factores y muiltiplos de
un numero dado

1.18

0.46

0.82

1.21

1.37

1.52

0.85

1.36

0.75

1.08

1.10

0.76

-Aplicar las equivalencias del metro con
sus multiplos y submuiltiplos, en la
solucién de problemas relacionados con
la vida diaria

1.22

0.84

0.95

1.24

1.36

1.45

1.01

1.52

1.13

1.29

0.90

0.63

-Aplicar las equivalencias entre el col6n
y monedas fraccionarias, en la solucién
de problemas relacionados con la vida
diaria

1.15

0.68

0.92

1.15

1.28

1.45

0.89

1.15

0.87

1.05

1.13

0.54

-Aplicar las equivalencias entre
unidades de medidas de tiempo, en la
solucion de problemas relacionados con
la vida diaria

1.86

1.47

1.54

1.88

2.01

2.06

1.79

1.95

1.41

1.81

1.88

1.56

-Aplicar la suma y la resta en la
solucion de problemas relacionados con
la vida diaria

1.33

0.94

0.09

1.29

1.52

1.64

1.21

1.34

0.92

1.28

1.32

0.71

-Aplicar la multiplicacién y division en
la soluciéon de problemas relacionados
con la vida diaria

1.22

0.79

0.95

1.17

1.42

1.55

1.04

1.11

0.80

1.19

1.25

0.58

-Calcular el perimetro del cuadrado,
rectangulo y tridngulo

1.13

0.70

0.90

1.18

1.22

1.38

1.03

1.12

0.82

1.10

1.12

0.68

Valores mayores o iguales que el minimo de dominio establecido (2.63)







regiones Central y Occidental. Por ultimo, el segundo objetivo se domina
en las escuelas grandes (DEGB 4 y 5) y en las regiones Central y Brunca.
Es importante resaltar que, en los demas tipos de escuelas (PEGB - 2 y
DEGB — 1) y en las regiones Chorotega y Norte no se domina ningun

objetivo.

En el cuadro N° 16, se presentan las medias aritméticas correspondientes
a los objetivos de la prueba de Segundo Ciclo. Solamente los
objetivos: “Sumar con numeros naturales hasta de tres digitos y decimales
hasta centésimos” y “Multiplicar numeros naturales de un digito por otro
de un digito” se dominan a nivel nacional, en los colegios académicos
diurnos y en las regiones Central y Atlantica. En las regiones Oriental
y Brunca se domina el primero; en los colegios académicos nocturnos y en
la Regién Occidental el segundo. Finalmente, en los colegios académicos
diurnos y en las regiones Central, Brunca y Atlantica se domina el

objetivo: “Restar con nimeros naturales hasta de tres digitos”.

El resultado de la prueba de Tercer Ciclo, en términos de las medias
aritméticas de los objetivos, se presenta en el cuadro N° 17. Unicamente
se logra dominio del objetivo nueve: “Multiplicar con numeros enteros positivos
y negativos” en los colegios académicos diurnos y en las regiones

Central, Oriental y Brunca.

A nivel nacional, no se present6 dominio de ninguno de los objetivos
de la prueba de décimo afio, tal y como se puede observar en el cuadro N° 18,

s6lo se domina el primer objetivo en la Region Central.



CUADRO N° 16

MEDIAS ARITMETICAS DEL RENDIMIENTO EN CADA OBJETIVO DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS
MINIMOS DEL SEGUNDO CICLO, APLICADA A ALUMNOS DE SETIMO ANO

Tipo de colegio Region

OBJETIVOS Nacional | Académico | Académico Técnico Central Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte

Diurno Nocturno
1-Sumar con niimeros naturales hasta de tres | 2 63* 2.72% 2.48 2.49 2.71% 2.66* 2.46 2.26 | 2.68*% | 2.63* | 2.54
digitos y de decimales hasta centésimos
2-Restar con ndmeros naturales hasta de tres | 2 58 2.64* 2.28 2.43 2.65* 2.52 2.50 2.13 | 2.68* | 2.64* | 255
digitos
3-Multiplicar niimeros naturales de un digito | 2 65% 2.73* 2.64* 2.48 2.76* 2.59 2.63* 229 | 251 | 2.67% | 255
por otro de un digito
4-Multiplicar nimeros naturales hasta de| 2 14 2.25 2.08 1.89 2.29 2.10 2.10 1.49 2.12 2.03 1.97
cuatro digitos por otro de dos o tres digitos
5-Multiplicar nimeros naturales y decimales| 1 53 1.63 1.46 1.30 0.58 1.49 1.39 0.14 0.97 1.54 0.71
hasta milésimos por multiplos de 10
6-Dividir nimeros naturales hasta de cuatro| 2 12 2.23 2.10 1.87 2.26 1.98 2.18 1.48 2.14 2.13 2.00
digitos por otro de uno o dos digitos
7-Dividir con nimeros naturales y decimales 1.19 1.25 1.08 1.11 1.34 1.04 1.10 0.82 1.21 1.08 1.12
hasta el centésimo
8-Dividir nimeros naturales y decimales 1.36 1.49 1.07 1.18 0.49 1.39 1.03 0.80 1.25 1.25 1.58
hasta el milésimo por multiplos de 10
9-Sumar con niimeros racionales 0.66 0.73 0.60 0.53 0.62 0.57 0.85 0.50 0.88 0.95 0.43
10-Multiplicar con niimeros racionales 1.91 2.00 1.84 1.74 2.02 1.73 2.05 1.38 0.91 1.94 1.91
11-Dividir con ntmeros racionales 0.54 0.55 0.57 1.49 0.44 0.55 0.71 0.59 0.84 0.71 0.43
12-Aplicar las reglas de divisibilidad por 2,3, | 1,10 1.23 0.90 0.89 1.26 0.82 1.01 0.65 1.24 1.08 1.02
4,5,6,10

*Valores mayores o iguales que el minimo de dominio establecido (2.63)




CONTINUACION CUADRO N° 16

Tipo de colegio Region

OBJETIVOS Nacional | Académico | Académico Técnico Central Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte

Diurno Nocturno
13-Reconocer factores y miltiplos de un| 125 1.37 1.15 1.00 1.42 0.13 1.20 0.84 0.99 1.24 1.08
nimero dado
14-Reconocer nimeros primos, compuestos, 1.35 1.50 1.14 1.08 1.49 0.42 1.14 0.96 1.28 1.11 1.29
pares e impares
15-CllaSiﬁcaF triangulos por su lados y sus| (.68 0.80 0.49 0.53 0.80 0.68 0.64 0.42 0.55 0.57 0.59
angulos
16-Reconocer el circulo y sus lineas 0.23 1.42 0.92 0.93 1.36 0.45 0.90 0.71 1.14 1.09 1.09
17-Calcular las superficies del cuadrado,| (0,55 0.73 0.51 0.52 0.72 0.65 0.89 0.51 0.55 0.49 0.62
rectangulo y tridngulo
18-Aplicar la suma y resta en la solucion de | 1,43 1.44 1.27 1.11 1.60 1.41 1.29 0.94 1.36 1.17 1.45
problemas relacionados con la vida diaria
19-Aplicar la multiplicacion en la solucion de 1.32 1.60 1.18 1.08 1.46 1.26 1.35 0.90 1.05 1.19 1.25
problemas relacionados con la vida diaria
20-Aplicar la division en la solucion de| 1,40 1.50 1.40 1.14 1.57 0.36 1.31 1.10 1.15 1.16 1.29
problemas relacionados con la vida diaria
21-Aplicar conocimientos aritméticos en la| ()93 0.98 0.80 0.88 0.98 0.91 0.90 0.73 0.95 0.90 0.93
solucion de problemas de porcentaje
22-Aplicar conocimientos aritméticos en la| (.93 1.01 0.79 0.78 1.00 0.95 0.90 0.51 0.86 0.92 0.84
solucion de problemas de interés y descuento
23-Aplicar las equivalencias del metro, litro y
gramo con sus multiplos y submultiplos, en la
solucion de problemas relacionados con la| (.82 0.89 0.63 0.74 0.91 0.76 0.78 0.57 0.75 0.73 0.76
vida diaria

CUADRO N° 17




MEDIAS ARITMETICAS DEL RENDIMIENTO DE CADA OBJETIVO DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS
MINIMOS DEL TERCER CICLO, APLICADA A ALUMNOS DE DECIMQ ANO
1.41 1.66 1.14 1.13 1.59 1.56 1.24

8-Restar con ndmeros enteros positivos y 1.70 0.06 1.53
negativos

9-Multiplicar con numeros enteros positivos 1.19 2.32% 2.11 2.00 2.40* 2.29%* 2.14 1.81 2.33* 1.98 1.68
y negativos

10-Calcular potencias con nimeros enteros 1.58 1.74 1.64 1.26 1.68 1.56 1.63 1.19 1.52 1.56 1.39

él-MUhiPhCBF y dividir potencias de igual 0.78 1.95 1.55 0.54 0.75 0.63 0.81 0.52 0.97 0.88 0.92
ase

CONTINUACION CUADRO N° 18



Tipo de colegio

Region

OBJETIVOS Nacional | Académico | Académico Técnico Central Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
Diurno Nocturno

é2(—1Despejar una incognita en una formula 1.22 1.48 0.93 0.88 1.55 1.22 0.98 0.54 1.07 0.52 1.48
ada

13-Resolver ecuaciones de segundo grado| ()79 0.98 0.61 0.54 0.92 0.76 0.62 0.40 0.96 0.82 0.74

con una incognita

14-Elevar un binomio al cuadrado 1.08 1.41 0.59 0.71 1.38 0.92 0.71 0.62 1.13 0.77 1.46

15-Factorizar polinomios por formula notable 1.01 1.32 0.68 0.58 1.25 0.89 0.70 0.58 1.02 0.86 1.26

16-Factorizar polinomios por factor comtn 1.35 1.78 0.84 0.87 1.74 1.24 0.85 0.56 1.33 1.05 1.33

17-Simplificar expresiones algebraicas 0.68 0.90 0.46 0.42 0.89 0.69 0.45 0.42 0.54 0.48 0.74

18-Identificar el concepto de funcién 1.08 1.32 0.94 0.63 1.34 1.21 0.90 0.70 0.59 0.68 1.14

19-Dominar la notacion de funciones 1.23 1.48 1.01 0.89 0.48 1.45 0.98 0.69 0.98 0.93 1.35

20-Identificar el grafico de una funcion 0.97 1.27 0.62 0.59 1.25 1.34 0.60 0.45 0.55 0.89 1.02

21-Clasificar funciones basandose en el 0.69 0.78 0.65 0.53 0.74 0.72 0.60 0.74 0.68 0.51 0.75

contenido

22-Identificar la funcion lineal 0.69 0.86 0.52 0.48 0.89 0.76 0.53 0.36 0.57 0.41 0.80

23-Aplicar  conocimientos ~aritméticos en| (82 0.96 0.69 0.62 1.10 0.65 0.56 0.55 0.78 0.52 0.56

problemas de proporciones, tanto por ciento y

descuento

CUADRO N° 18

MEDIA ARITMETICAS DEL RENDIMIENTO EN CADA OBJETIVO DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

MINIMOS DE DECIMO ANO, APLICADA A ALUMNOS DE UNDECIMO (DUODECIMO) ANO




Tipo de colegio Region
OBJETIVOS Nacional | Académico | Académico Técnico Central Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
Diurno Nocturno
1-Multipicar nimeros naturales y decimales| 2 16 2.20 2.04 2.17 2.31* 2.09 2.00 0.84 2.20 2.12 2.34
hasta centésimos por multiplos de 10
2-Dividir nimeros naturales y decimales 1.42 1.50 1.34 1.80 1.59 1.37 1.27 1.11 1.44 1.27 1.38
hasta centésimos por multiplos de 10
3-Calcular potencias de niimeros enteros 1.86 2.08 1.55 1.59 2.03 1.84 1.63 0.36 2.02 1.77 2.05
4-Elevar a potencia un monomio 1.72 1.98 1.56 1.29 2.07 1.46 1.60 1.01 2.11 1.23 1.55
5-Simplificar potencias de igual base 1.06 1.24 0.92 0.75 1.27 0.94 0.97 0.63 1.00 0.82 1.22
6-Calcular el valor numérico de un monomio | 1,14 1.47 0.58 0.79 1.45 1.12 0.62 0.60 | 1.04 | 0.92 1.44
7-Sumar monomios 1.05 1.32 0.81 0.64 1.46 0.75 0.74 0.55 0.76 0.65 1.26
8-Multiplicar trinomios por monomios 1.46 1.71 1.23 10.9 1.82 1.37 1.18 0.77 1.43 1.11 1.54
9-Dividir ~ monomios y binomios por| ()99 1.13 0.90 0.75 1.21 0.81 0.88 0.55 0.89 0.73 1.15
monomios
10-Resolver ecuaciones de primer grado con 1.31 1.56 1.10 0.92 1.55 1.19 1.19 0.51 0.40 0.60 1.54
una incognita
11-Aplicar la ecuacion de primer grado con| 1,19 1.35 1.06 1.96 1.44 0.93 1.06 0.71 1.35 0.93 1.44
una incégnita en la solucién de problemas
relacionados con la vida diaria
CONTINUACION CUADRO N° 17
Tipo de colegio Region
OBJETIVOS Nacional | Académico | Académico Técnico Central Oriental | Occidental | Chorotega | Brunca | Atlantica Norte
Diurno Nocturno
12-Simplificar potencias de igual base 1.47 1.66 1.51 1.10 1.69 1.33 1.45 1.00 1.52 1.16 1.50




13-Calcular el valor numérico de un| (.92 1.13 1.89 0.68 1.09 0.96 0.81 0.55 0.91 0.73 0.92
monomio

14- Sumar radicales 0.97 1.12 0.97 0.70 1.18 0.71 1.06 0.36 0.85 0.78 0.95
15-Identificar nimeros primos, factores y| (0,91 1.02 0.73 0.80 1.10 0.65 0.84 0.48 1.14 0.71 0.85
factores primos de un niimero

16-Aplicar la relacion de orden en el conjunto 1.11 1.24 1.09 0.88 1.26 1.21 1.07 0.69 1.33 0.76 1.25
de los ntimeros enteros y racionales

17-Representar  graficamente  numeros| 1 26 1.47 1.10 0.97 1.49 1.47 1.02 0.77 1.36 0.92 1.33
racionales

18-Clasificar angulos por su medida 1.41 1.64 1.41 1.01 7.74 1.42 1.03 1.11 1.52 0.97 1.42
19-Identificar diferentes clases de dngulos en| (96 1.08 0.94 0.76 1.10 1.18 0.73 0.84 1.17 0.67 1.02
una figura dada

20- Clasificar triangulos por sus lados y por | (),79 0.87 0.89 0.61 0.98 0.72 0.62 0.53 0.75 0.56 0.94
sus angulos

21-Calcular la superficie del triangulo y del| 1,07 1.18 0.95 0.93 1.18 1.17 0.89 0.85 1.36 0.85 0.12
rectangulo

22-Aplicar conocimientos aritméticos en|  (),79 0.90 0.68 0.66 0.90 0.86 0.57 0.55 0.63 0.52 1.05
problemas de proporciones, tanto por ciento y

descuento

23-Resolver ecuaciones de primer grado con | 1,08 1.27 0.93 0.82 1.18 0.93 1.15 0.79 1.23 0.82 1.28
una incognita

24-Aplicar la ecuacion de primer grado con|  ().86 1.03 0.71 0.63 0.98 0.95 0.70 0.45 1.02 0.64 1.08

una incognita en la soluciéon de problemas
relacionados con la vida diaria




Conclusiones y recomendaciones

Los resultados de los datos referentes a este problema
muestran un rendimiento bajo en Matematica a nivel nacional,
asi mismo, se verifican los resultados obtenidos en estudios
anteriores por Vargas (1975) y Azofeifa (1978). El rendimiento
académico es igualmente bajo en todas las regiones
del pais y existen algunas de ellas, en especial las regiones

Chorotega y Atlantica, en las que es sumamente bajo.

El  andlisis, hecho por tipo de escuela, muestra como
aquellas  escuelas de zonas rurales, las de maestro Unico 'y
las de menos de seis maestros, tienen rendimiento por debajo
de las escuelas de centros de poblacion mas grandes. Este
hecho  evidencia la  desigualdad de  oportunidades que  ofrece

el Sistema Educativo Costarricense.

Los resultados del analisis, por el modelo de evaluacion
referente a criterios, del numero de objetivos dominados por
nifios y jovenes muestra que los objetivos dominados son un

minimo y representan las conductas mas simples.

Es importante hacer notar que por ambos analisis, normativo
y por criterios, el rendimiento decrece progresivamente
al pasar de los primeros dos ciclos al Tercer Ciclo de la Educacion

General Basica y a la Educacién Diversificada.

Nuevos estudios cualitativos y cuasiexperimentales se



deben llevar a cabo, para encontrar las causas de este bajo

rendimiento y para someter a prueba modificaciones en el proceso

de enseflanza-aprendizaje de la Matematica, que mejoren
el rendimiento académico de los estudiantes. Entre tales
modificaciones podrian estar: curriculares que enfaticen los

aspectos basicos de la Matematica, metodologicas para incorporar
nuevamente la practica y reafirmacion de conceptos, y
de evaluacion, en los que se dé mayor valor al juicio evaluador

de los profesionales de la docencia.



Problema N° 8

Cuales son las caracteristicas fundamentales de infraestructura
fisica y de apoyo administrativo, bajo las cuales laboran los docentes
que ensefilan Matematica, Espafiol, Ciencias e Inglés en la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada?

Sub-problema

1-  Bajo qué condiciones fisicas laboran el maestro y el profesor?
2- Qué tipo de apoyo administrativo internacional, nacional, local

e institucional reciben los maestros y profesores?

Procedimiento

Con el fin de indagar las condiciones administrativas que inciden
en la enseflanza de la Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés, se
consulto a:

1- Los directores de las instituciones oficiales, tanto de Primer
y Segundo Ciclos como de Tercer Ciclo y Educacién Diversificada
participante en el estudio.

2- Los padres de familia pertenecientes a la Junta Administrativa
o a la Asociacion de Padres de Familia, de las instituciones
de Tercer Ciclo y Educacion Diversificada participante en el
estudio.

3- Los maestros y los profesores de las diferentes asignaturas,
que laboran en las instituciones seleccionadas en la muestra.

A los directores de escuela y colegios se les administr6 un

cuestionario semiestructurado, para obtener informacién, acerca de as-



pectos demograficos , planta fisica y apoyo administrativo con que
cuentan los profesores, entre otros. A los padres de familia se les
aplicO un cuestionario semiestructurado donde se les preguntd, acerca
del apoyo que ofrecen la Junta de Educacion a la Asociacion de Padres
de Familia para el mejoramiento de la institucién, entre otros.
A los maestros y profesores se les administr6 un cuestionario semi
estructurado 'y se les preguntd entre otros aspectos, sobre el

asesoramiento que reciben de parte de la direccién del colegio.

El procedimiento para seleccionar la muestra de escuelas 'y
colegios, asi como la validacion de los instrumentos se explica en el

capitulo de Metodologia.

En total se consultaron treinta y dos (32) directores de
colegio, distribuidas asi: un 37,5% en colegios académicos diurnos, un
18,7% en académicos nocturnos y un 43,8% en colegios técnicos.
También opinaron ochenta (80) directores de escuela pertenecientes a
las categorias PEGB: (3,7%), DEGB; (48,7%), DEGB, (6,3%), DEGB; (21,3%),
DEGB: (11,3%) y DEGB:; (5,7%).

Algunos directores de colegio no dieron la informacién solicitada
y en las escuelas PEGB,, el director al ser a la vez docente,
respondié el instrumento relativo a docente de Primer y Segundo

Ciclos.

Es de notar que todos los directores son costarricenses y que
una mayoria es de sexo masculino (63,8%) en escuela y 96,9% en colegio)
La mayoria de los directores ha tenido experiencia como docente,
antes de asumir sus funciones administrativas. En relacién con los

afios de servicio como director, el 45% de los directores de escuela



y el 62,5% de colegios cuentan con una experiencia de 0 a 10 afios. Se
debe sefalar que el 95% de los directores de escuela posee el profesorado
en primaria, pero ademas un 47,6% ha obtenido el bachillerato
universitario y unicamente el 11.3% la licenciatura en educacién. De
los directores de colegio el 59,4% es profesor de primaria, el 87,5%
es profesor de secundaria, el 62,5% es bachiller universitario y el
25% es licenciado en educacion. Cuatro instituciones han formado
académicamente a los directores, a saber: Escuelas Normales, Escuelas
Normal  Superior, Universidad Nacional y Universidad de Costa
Rica. La Universidad Nacional es la institucion que ha graduado el mayor

nimero de estos profesionales.

El total de padres de familia encuestados asciende a 67 y un
38,8% de ellos pertenece a la Regién Central, 10,4% a la Oriental,
20,9% a la Occidental, 25,4% a la Chorotega, 3,0% a la Brunca y
1,5% a la Atlantica. En relacibn con la modalidad de instrucciones,
el 52,2% de los padres procede de colegios académicos diurnos, 16,4%

de colegios académicos nocturnos y un 31,3% de colegios técnicos.

Los maestros consultados suman en total 454, ademdas se obtuvo
la opinion de 92 profesores de Matematica, 119 de Ciencias, 102 de
Espafiol y 72 de Inglés.

Analisis de resultados

En los cuadros N° 1 y 2 se representa la informacion relacionada

con las condiciones fisicas en que laboran los maestros y

profesores. (Sub-problema 1).

En relacion con las facilidades de planta fisica y de acuerdo



Cuadro N° 1

Porcentaje de respuestas de directores, segun facilidades de planta fisica con que cuenta
la institucion y las condiciones en que se encuentra

Existencia y Directores escuela Directores Colegio
Condiciones - - — - , —
Existencia Condiciones Existencia Condiciones

Facilidades SI NO |Buena | Reg. | Mala SI NO Buena | Reg. Mala
Aulas 98.8 1.2 76.3 | 16.3 3.7 93.8 6.2 56.3 34.4 3.1
Biblioteca 53.8 46.2 | 22.5 | 28.8 2.5 78.1 21.9 40.6 28.1 9.4
Servicios Sanitarios 96.3 3.7 53.8 35.0 7.5 97 3.0 56.3 219 18.8
Laboratorio 11.3 88.7 1.3 5.0 5.0 59.5 40.5 34.4 18.8 6.3
Gimnasio 3.8 96.2 - 2.5 1.3 31.3 68.7 21.9 6.3 3.1
Oficinas para la|] 48.7 51.3 | 37.5 | 10.0 1.3 84.4 15.6 53.1 25 6.3
Administracion

Sala de profesores 20.1 79.9 13.8 5.0 1.3 62.5 37.5 46.9 12.5 3.1
Oficinas para los 5.0 95 2.5 2.5 - 12.5 87.5 9.4 - 3.1
Departamentos

Oficina de Orientacion - - - - - 81.3 18.7 53.1 21.9 6.3
Comedor 88.8 11.2 55 31.3 2.5 59.3 40.7 40.6 15.6 3.1
Soda 23.8 76.2 11.3 | 10.0 2.5 71.9 28.1 40.6 18.8 12.5




con el cuadro N° 1, se puede deducir que:

- La mayoria de las escuelas donde laboran los maestros posee aulas
(98,8%), servicios sanitarios (96,3%) y comedor (88,8%).

- Aproximadamente la mitad de las escuelas cuenta con oficinas
administrativas (48,7%) y biblioteca (53,8%).

- Un porcentaje menor de escuelas cuenta con servicio de soda
(23,8%), sala de profesores (20,1%), laboratorio (11,3%) y
gimnasio (3,8%).

Cabe destacar las condiciones en que se encuentran los comedores,
los servicios sanitarios, las bibliotecas, las sodas y los laboratorios,
un  porcentaje  considerable @ de  directores,  manifiesta que su

estado es regular o malo.

Con respecto a las facilidades de planta fisica en los colegios,
se puede notar que la mayoria de las instituciones donde laboran los
profesores, dispone de servicios sanitarios (97%), aulas (93,8%), oficinas
administrativas (84,4%), oficinas de orientacion (81,3%),
biblioteca (78,1%) y soda (71,9%). En menor porcentaje los colegios
cuentan con sala de profesores (62,5%), laboratorio (59,5%) y comedor

(59,3%).

Debe sefialarse que un porcentaje considerable de directores,
califica de regulares o malas, las condiciones de las aulas, la
biblioteca, las oficinas administrativas, los servicios sanitarios, la

soda, el comedor y el laboratorio.

Basandose en el cuadro N° 2, es evidente que los colegios cuentan
con mas servicios publicos que las escuelas. En éstas el 54,8% carece
de servicio teleféonico, el 48,6% de alcantarillado sanitario, el

12.4% de alumbrado y el 4,9% de servicio de agua potable. Ademas, con



Cuadro N° 2

Porcentaje de respuestas de directores, segin existencia y

condiciones de los servicios publicos con

que cuenta la institucién

Existencias Directores escuela Directores colegio
y Calidad Existencia Calidad Existencia Calidad

Servicios Piblicos SI NO Muy Defi- SI NO Muy Defi-

bueno | Buen | Reg. | cient bueno | Bueno| Reg. | ciente
0 e

Servicio telefénico 42.2 54.8 313 | 11.3 | 1.3 | 1.3 90.7 9.3 62.5 | 18.8 | 6.3 3.1

Alumbrado eléctrico 87.6 12.4 525 | 275 | 6.3 | 1.3 96.9 3.1 50.0 | 25.0 | 94 12.5

Servicio de agua potable | 95.1 4.9 46.3 | 25.0 | 15.0 | 8.8 | 100.0 --- 53.1 | 28.1 | 15.6 3.1

Alcantarillado sanitario 51.4 48.6 16.3 | 28.8 | 5.0 | 1.3 65.7 34.3 344 | 21.9 6.3 3.1




respecto a la calidad de estos servicios, cabe destacar que el
23,8% de directores considera el servicio de agua potable como regular

o deficiente.

Se debe sefialar que en esta informacion no se estan tomando en
cuenta las escuelas PEGB, también Illamadas unidocentes, donde el
director al ser a la vez maestro, respondié el cuestionario para
docentes; es evidente, que por la ubicaciéon la mayoria de estas escuelas,
tan alejadas de los centros urbanos, carecen de los servicios

publicos comentados anteriormente.

En los colegios, un 34,3% carece de alcantarillado sanitario,
un 9,3% de servicio telefénico y u 3.1% de alumbrado eléctrico.
Es de notar que todos los colegios cuentan con servicio de agua potable,
aunque el 18,7% lo considera de «calidad regular o deficiente.
Ademas, el 21,9% manifiesta que el alumbrado eléctrico es de calidad

regular o deficiente.

En los cuadros N° 3 a N° 7, se ofrece la informacién relacionada
con el apoyo administrativo de procedencia internacional, nacional,
regional, local e institucional, que reciben los maestros 'y

profesores (Sub-problema 2).

De acuerdo con la informacién presentada en el cuadro N° 3, se
observa que con respecto a los organismos internacionales, los colegios
reciben mas apoyo administrativo que las escuelas. En los colegios,
la= ayuda que se obtiene es para los laboratorios (31.3%),
edificios (18.8%), material audiovisual (18,8%) y maquinas de escribir
(15,6%).

De parte del gobierno central, también son los colegios quienes

reciben mas ayuda. Sobresale el apoyo, tanto a escuelas como a co-



CUADRO N° 3

PORCENTAIJE DE RESPUESTAS DE DIRECTORES, SEGUN LA PROCEDENCIA FINANCIERA DE LOS
RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS CON QUE CUENTA LA INSTITUCION

DIRECTORES ESCUELA

DIRECTORES COLEGIO

RECURSO
S Agencia Gobierno | Organismos | Organismos | Recursos Agencia Gobierno | Organismos | Organismos | Recursos
Internaciona |Central |Regionales |Locales Institucionales | Internaciona |Central |Regionales |Locales Institucionales
1 1
Si No | Si |[No | Si | No Si | No Si No Si No | Si [No | Si | No Si | No Si No
Finca -- 100 | 10 | 90 | 3.7 |96.3 | 6.3 |93.7| 11.3 | 88.7 | 3.1 | 969 | 56. | 43. | 5.1 | 969 | 6.3 |33.7| 15.5 | 84.?
3 7
Edificios 25 | 975 | 73.|126.| 1.3 |98.7| 5 95 10 58 | 198 | 81.290.|{94| -- | 100 | 3.1 |975| 18.8 | 81.?
8 2 6
Mobiliario 1.3 1987 |40 | 60 | 2.5 | 97.5|16.3|83.7| 33 67 | 125|875 |66.|34.| 6.3 | 93.7 | 155 | 844 | 46.8 | 53.?
6 | 4
Maquinas de | -- 100 | 1.3 (38.| 1.3 [98.7| 7.5 |925| 31.3 | 68.7 | 15.6 | 84.4 | 40. | 59. | 6.3 | 93.7 | 6.3 |93.7| 53.1 | 45.?
escribir 7 6 4
Material -- 100 | 16. | 63.| 5 95 [16.3|83.7| 53.8 | 46.2 | 94 | 90.6 | 34. | 65. | 63 | 93.7 | 94 [90.5| 75 25
didactico 3 7 4 6
Material -- 100 | 1.3 (98.| 1.3 [98.7| 5 95 | 225 | 775 | 188 | 81.2 | 34. | 65. | 94 | 90.6 | 94 |90.5| 37.5 | 52.?
audiovisual 7 4 6
Laboratorios | 5 95 519 | 13987 1.3 |98.7 5 95 | 313|687 |37.|62.|31|975| 3.1 |97.5| 219 | 78.?
5 5







legios en edificios, mobiliario, herramientas, y material didactico.
A los colegios ademas les ha dado ayuda en fincas (56,3%), maquinas
de escribir (40,6%), laboratorios (37,5%) 'y material audiovisual

(34,4%).

El apoyo que reciben las escuelas y colegios de los organismos
regionales y locales es muy limitado. En relacion con la ayuda proveniente
de las mismas instituciones, tanto las escuelas como los
colegios se financian gran cantidad de recursos materiales y didacticos.
Sobresale en  los  colegios, su  propia ayuda en  material
didactico (75%), maquinas de escribir (53,1%), mobiliario (46,9%),
material audiovisual (37,5%), laboratorios (21,9%) y en las escuelas,
en material didactico (53,8%), mobiliario (33%),

maquinas de escribir (31,3%) y material audiovisual (22,5%).

Siempre de la propia institucién, pero de parte de la direccion,
en el cuadro N° 4 se observa que, en general, los directores dan gran
apoyo a los profesores para coordinar y ejecutar su labor. En opinion
de los directores de colegios, las mayores facilidades las ofrecen
para realizar consejos de profesores (100%), y reuniones por
departamento (100%), ademas para mantener comunicacién y dialogo constante
(96,9%), reuniones por comité (90,6%), asesoramiento por  otras
personas (90,6%), suministro de materiales (81,3%) y asesoramiento
directo (78,1%). En lo que menos brindan apoyo los directores de
colegio, es en guia para el planeamiento docente (28,1%) y reuniones

por nivel (25%).

En general el apoyo administrativo que reciben los maestros de



Cuadro N° 4
Porcentaje de respuestas de directores, segun las facilidades
que ofrecen al docente, en calidad de apoyo administrativo para la

coordinacion y ejecucion del trabajo docente.

Respuesta Directores escuela Directores colegio
Facilidades SI NO SI NO
Comunicacion y
dialogo constante 86.3 13.8 96.9 3.1
Guia para el
planeamiento docente 71.3 28.8 71.9 28.1
Asesoramiento
directo 68.8 31.3 78.1 21.9
Asesoramiento  por
otras personas 77.5 22.5 90.6 9.4
Suministro de
materiales 65 35 81.3 18.8
Reuniones por nivel 38.8 61.3 75 25
Reuniones por comité 48.7 51.3 90.6 9.4
Reuniones por
departamento -- -- 100 --
Consejo de
profesores -- - 100 -

su director, es menor que el ofrecido a los profesores, puesto que
un porcentaje considerable de directores manifiesta que no da

facilidades para reuniones por nivel (61,3%), reuniones por comité (51,3%)




suministro de materiales (35%), asesoramiento directo 831,3%) y guia para el
planeamiento docente (28,8%). La mayoria de directores
afirma que si dan facilidades para la comunicacion y didlogos
constante (86,3%) y para el asesoramiento procedente de otras personas

(77,5%).

En los cuadros N° 5 y N° 6 se recoge la opinion de los maestros y
profesores de las diferentes asignaturas, sobre la frecuencia con

que reciben asesoramiento de parte del director de la institucion.

Aunque en porcentajes no muy altos, los profesores de colegios
técnicos manifiestan que reciben con mayor frecuencia asesoramiento
de parte del director, y son los docentes que ensefian Espafiol quienes
reciben ese apoyo en mayor grado (21,4%), y los que ensefian
Ciencias, en menor grado (4,2%). Sigue en orden descendente, el
asesoramiento del director a los profesores de colegios nocturnos; en
estos, quienes ensefian Ciencias son los que reciben mas esa ayuda

(19,4%) y los de Matematica son los que menos la reciben.

En opinion de los profesores, los directores de colegios diurnos
son los que asesoran con menor frecuencia, y los que dan este
apoyo, lo hacen en mayor grado a los profesores de Matematica (11,4%)

y en menor grado a los de Inglés.

Asi resulta que a nivel nacional en las diferentes asignaturas

el 9,9% de profesores manifiesta recibir “frecuentemente” aseso-



Cuadro N° 5
Porcentaje de respuestas de las diferentes asignaturas,

segun frecuencia con que reciben asesoramiento del director

Frecuencia Diurno Nocturno Técnico Total
g z 15 | € (8 [ § |2 c 18 | € [ 8 |2
@] ] @] ] @] = @] =
& S > & > > & > 2 & > >
g @ I a 9 < 9 a
. = Q = @] == O = @]
Asignatura < 2 < 2 < 2 < 2
Q (@] Q QO
& & & &
m m m m
Matematica 11.4 28.6 | 60.0 - 40.0 60.0 15.6 | 34.4 | 50.0 9.0 34.3 56.6
Ciencias 6.1 24.3 | 69.7 | 194 | 41.9 38.7 4.2 58.3 | 37.5 9.9 41.5 48.6
Espafiol 8.7 26.0 | 65.2 7.7 15.3 76.9 214 | 16.3 | 62.3 12.6 | 19.2 68.1
Inglés - 20.0 | 80.0 | 13.3 | 26.7 60.0 11.8 | 35.3 | 52.9 8.3 27.3 64.3




Cuadro N° 6

Porcentaje de respuestas de maestros, segtn frecuencia con

que reciben asesoramiento del director

Frecuencia DEGB2y 3 DEGB4Y 5 TOTAL
Frecuen- | Pocas Frecuen- | Pocas Frecuen- Pocas
temente Veces Nunca temente Veces Nunca temente Veces Nunca
Maestros 21 44 35 23 37 40 22 40.5 37.5




ramiento de parte del director. A ese mismo nivel, el 30,5% de los
profesores de las diferentes asignaturas, expresa que “pocas veces”

recibe asesoramiento proveniente del director.

Cabe destacar que el 68,1% de los profesores de Espafiol, el
64,3% de Inglés, el 56,6% de Matematica y el 48,6% de Ciencias,
manifiestan que nunca reciben asesoramiento de parte del director;
resulta, pues que a nivel nacional en las diferentes asignaturas, el
53,4% de profesores afirma no recibir asesoramiento de parte de la
direccion. En relacion con el asesoramiento por parte del director
de escuela, el 40,5% de maestros de escuelas DEGB, a DEGB:;,
manifiestan que su director lo da “pocas veces”, el 37,5% expresa que “nunca” lo

ofrece y el 22% afirma que lo da frecuentemente.

Cabe aclarar que en el cuadro N° 6 no aparece informaciéon
proveniente de maestros de escuela PEGB, y DEGB;, por ser estos docentes

y directores a la vez.

Ademés se les consult6 a los maestros y profesores sobre la utilidad
del  asesoramiento  procedente  del director. El 33,3% de los
profesores de Matematica lo consideran util, el 8% como inutil y el
57,9% no responde. En el caso de los profesores de Ciencias, un
25,3% estima como util dicho asesoramiento, un 9,1% como inutil y el
65,6% no responde. El 19.9% de los profesores de Espafiol lo juzgan como titil, el
29,6% como inutil y el 50,5% no contesto. Asimismo
el 13,7% de los profesores de Inglés 1o considera util, el 18,6% como
inatil y el 67,7% no responde.

Por su parte, el 52% de los maestros califica de util el

asesoramiento que brinda el director de la escuela, el 3% como inutil y el



Cuadro N° 7

Porcentaje de respuestas de los padres de familia de la Junta
Administrativa o de la Asociacion de Padres de Familia, segin ayudas

que brindan a la institucién, por tipo de colegio y en total.

Porcentaje*
Académico Académico

Ayudas diurno nocturno Técnico Total
que recibe
la institucion
Becas para estudiantes 46.3 0.0 3.2 16,5
Conservacion,
ampliacion y mejoras de 41.9 0.0 19.4 0.4
la planta fisica ’ ' ) )
Material de la ensefianza 32,3 0.0 12,9 15.1
(tiza, borrador, papeleria)
Materiales para la higiene 25,8 0,0 6,5 10.8
Charlas o conferencias 29 0.0 9.9 12.9
Actualizacion de la 12.9 20 0.0 11.0
biblioteca
Elaboracién de huertas 12.9 0.0 6.5 6.5
Control de la disciplina 32,3 0.0 0.0 10.0
Utiles de  escritorio 38.7 0.0 9.7 16.1
(maquinas, papeleria)
Mobiliario de la 48.4 20 3,2 23,9
institucién

* La suma de los totales no es de 100% porque la persona podia marcar varias

opciones.

45% se abstiene a responder.




En el cuadro N° 7 se observa que los aspectos a los que prestan
mas atencion las Asociaciones de Padres de Familia y las Juntas
Administrativas varian en los diferentes tipos de institucion. En los
colegios académicos diurnos se atienen con mas énfasis los aspectos
relacionados con el mobiliario y conservacién de la planta fisica,
becas para estudiantes 'y utiles de escritorio. En los colegios
nocturnos, aunque en un bajo porcentaje (20%), sb6lo se atiende la
actualizacion de la biblioteca y el mobiliario de la institucién, y en los
colegios técnicos, también en un bajo porcentaje, parecen prestar mas
atencibn a la conservacion de la planta fisica (19,4%) y al

material de ensefianza (12,9%).

La informacién de los padres de familia, debe analizarse tomando
en cuenta que de la muestra total de padres, unicamente el 16,4%
corresponde a los colegios nocturnos, dado que la mayoria de los padres
de familia de estas instituciones no se  presentaron cuando

fueron convocados.

Conclusiones y recomendaciones

En relacion con el Sub-problema 1:

En qué condiciones fisicas, labora el maestro y el profesor?

Se  obtienen las  siguientes  conclusiones, basadas en las
respuestas de los directores de escuela y colegio:

A pesar de que los colegios tienen mejor acondicionada la planta
fisica que las escuelas, existe un ndmero considerable de instituciones

sin biblioteca (34%), ni laboratorio (64,6%), requisitos indis-



pensables para que la labor del docente sea lo mas fructifera y motivadora
en el campo de la lectura de investigacion. Esta situacion es
incongruente con el capitulo VI del Reglamento General de Establecimientos
Oficiales de la Educacion Media, que estatuye como requisitos
indispensables el acondicionamiento de biblioteca y laboratorios en

cada colegio.

También se debe considerar la carencia de instalaciones deportivas
apropiadas  (82,4%) para que los alumnos puedan mejorar sus
condiciones fisicas y mentales, tanto en las escuelas como en los

colegios.

Aunque la mayoria de las instituciones educativas cuenta con
aulas, (96,3%) no todas estan en las mejores condiciones, puesto que
el 20% de los directores de las escuelas y el 37,5% de los colegios,

consideran de regulares a malas sus instalaciones.

Ademas se debe destacar un 3,7% de escuelas (sin tomar en cuenta
las unidocentes) y un 3% de colegios, que no tienen servicios
sanitarios. Y de las instituciones que tienen esos servicios (96,6%), un
porcentaje considerable manifiesta, que su estado es regular o malo,
(41,6%); situacién incompatible con un centro educativo que debe fomentar

los habitos higiénicos adecuados.

Asimismo, se concluye que la atencion alimentaria en la escuela
se atiende, en un mayor grado, por medio de los comedores escolares
(88,8%), mientras que en los colegios se hace mediante sodas
(71,9%).

En relacion con las diversas oficinas de que disponen las

instituciones para las funciones administrativo docente, se concluye que



el 51,3% de las escuelas no posee oficinas para la administracion
(sin tomar en cuenta las unidocentes) y entre las que disponen de esta
facilidad, s6lo un 37,5% se encuentra en buenas condiciones.
Entre tanto en los colegios, el 84,4% tiene oficinas para este fin,

pero un 31,3% de ellas se encuentra en condiciones regulares o malas.

También se debe considerar que el 79,9% de las escuelas y el
37,5% de los colegios no disponen de una sala de profesores; la
carencia de ésta podria aislar a los docentes a interferir en las
relaciones interpersonales y profesionales. Ademas, el 18,7% de colegios
carece de oficinas de orientacion, situacion que indica la

dificultad para el cumplimiento de esta relevante funcién.

En relacibn con las oficinas para los diferentes Departamentos
son muy pocos (12,5%), los colegios que pueden ofrecer a sus profesores

esta comodidad.

De acuerdo con los servicios publicos de que disponen Ilas
instituciones, se concluye que un porcentaje considerable de escuelas
(54,8%), sin tomar en cuenta las unidocentes, no dispone de servicio
teleféonico, lo que dificulta la pronta comunicacion con dichos

centros.

Ademas, un 48,6% de las escuelas y un 34,3% de colegios no tienen
alcantarillado sanitario, con las conocidas consecuencias de salud
que esto provoca.

Aunque la mayoria de los centros educativos dispone de
servicios de alumbrado eléctrico (92,3%) y de agua potable, (97,6%) no
en todos la calidad es 6ptima.

En relacion con el Sub-problema 2:



Qué tipo de apoyo administrativo de procedencia internacional,
nacional, regional, local e institucional reciben los maestros

y profesores?

Se obtienen las siguientes conclusiones, basadas en las respuestas
de los directores de las instituciones, de los maestros y profesores
de las diferentes asignaturas y en las de los padres de familia
pertenecientes a la Junta Administrativa o a la Asociacion de Padres

de Familia.

De procedencia internacional, es poca la ayuda que en recursos
materiales y didacticos reciben las instituciones para llevar a cabo
su labor. En las escuelas esa colaboracion es casi nula y en los
colegios, los mayores porcentajes corresponden a la ayuda que se da
para laboratorios (31,3%), edificios y material audiovisual (18,8%),
maquinas de escribir (15,6%) y mobiliario (12,5%). Cabe aclarar que

la mayoria de esta ayuda se destina a los colegios técnicos.

De los organismos regionales, también es muy limitado el apoyo
que se brinda a las escuelas y colegios, puesto que los porcentajes mas
altos corresponden al 5,6% que recibe ayuda en material didactico

al 5,3% en material audiovisual y al 4,4% en mobiliario.

Asimismo, de parte de los organismos locales los centros educativos
reciben poco apoyo. Estos organismos han colaborado especialmente
con mobiliario (15,9%), material didactico (12,8%), material
audiovisual (7,2%) y maquinas de escribir (6,9%).

La mayor ayuda que reciben los centros educativos en recursos
materiales y didacticos, proviene del gobierno central y de los

recursos propios de la institucion. Asi se tiene que el gobierno cen-



tral les proporciona, en mayor grado, el edificio (82,2%) y el
mobiliario (52,8%), y en el caso de los colegios agropecuarios, la
finca (56,3%). Resulta notorio el esfuerzo de las propias instituciones
por  procurarse los materiales didacticos (64,4%) 'y materiales
audiovisuales (30%), ademas de maquinas de escribir (42,2%) 'y

mobiliario (39,9%).

De la propia institucién, pero especificamente de parte de la
direccion, se tiene que, la mayoria de los directores de colegio da
oportunidad a los profesores para que realicen reuniones, ya sean por
departamento (100%), por nivel (75%) o por comité (90,6%); actividades
necesarias para coordinar el trabajo docente y de la institucion.
Entre los directores de escuela se nota cierta resistencia para ofrecer
esta oportunidad, pues el 61,3% manifiesta que no facilita las
reuniones por nivel y el 51,3% de las reuniones por comité, lo que

dificulta la labor.

El 68,8% de los directores de escuela y el 78,1% de los directores
de colegio manifiestan que brindan asesoramiento directo a los
docentes. Por su parte, el 37,5% de los maestros y el 59,4% de los
profesores de las diferentes asignaturas afirman no recibir ese
apoyo. No hay coincidencia entre la informacion dada por los directores

y la expresada por los maestros y los profesores.

También se debe considerar que el 31,3% de los directores de
escuela y el 21,9% de colegio que sefialan no dar asesoramiento directo,
estan contradiciendo el articulo 125, inciso 2, del Cddigo de
Educacion y el articulo 7, inciso 6, del Reglamento General de

Establecimientos Oficiales de Educacion Media, que establece, entre otras,



como funcion del director, el presenciar lecciones de los profesores

y asesorarlos en su labor.

En relacion con la utilidad del asesoramiento dado por el
director, el 23% de los profesores de las diferentes asignaturas lo
califica como 1til, el 16,3% como inutil y el 60,4% no responde. El
52% de los maestros juzga util el asesoramiento que brinda el director

de la escuela, el 3% como indtil y el 45% no opina.

En relacibn con el asesoramiento proveniente de otras personas,
los directores de colegio (90,6%). Muestran mas disposicion que los
directores de escuela (77,5%), para favorecer con este apoyo técnico

administrativo, a los docentes de su institucién.

Ademés, una mayoria de directores, manifiesta que ofrece guia
para el planeamiento docente (71,6%) y favorece el suministro de
materiales (73,1%), acciones que facilitan el proceso de enseflanza. Sin
embargo, se hace evidente que aproximadamente en una cuarta parte de
escuelas y colegios, los docentes no reciben esas oportunidades, de

parte de la direccion.

A pesar de que la mayoria de directores (91,6%), expresa que
mantiene comunicacion y dialogo constante con el personal a su cargo,
no se justifica que el 13,8% de directores de escuela y el 3,1% de
colegio, nieguen tan necesaria relacion, en una labor que debe ser
conjunta. Ademas, de acuerdo con el articulo 7, inciso 1, del Reglamento
General de Establecimientos Oficiales de Educacién Media,
es obligacion del director “mantener frecuente comunicacién con los
profesores™.

Siempre en relaciébn con la ayuda proveniente de las mismas ins-



tituciones, pero especificamente de las Juntas Administrativas y de
la Asociacion de Padres de Familia, se concluye que los colegios
reciben poco apoyo de estos organismos, puesto que los porcentajes mas
altos corresponden al 23,9% que da ayuda para el mobiliario de la
institucion, el 20.4% que «cuida de la conservacion, ampliacion vy
mejoras de la planta fisica, al 16,5% que ofrece becas a los estudiantes,
al 16,1% que suministra ttiles de escritorio y al 16,1% que

proporciona material de ensefianza.

Ademas, considerando que la mayoria de las ayudas que reciben
los colegios se tramitan a través de las Juntas Administrativas o
de las Asociaciones de Padres de Familia, resulta contradictoria la
informacion ofrecida por los padres de familia y miembros de esas
organizaciones (cuadros N° 7) y la brindada por los directores,
cuando sefialan las ayudas que provienen de los recursos de la propia

instituciéon. (cuadro N° 3).

De acuerdo con los resultados obtenidos se recomienda:

1-  Un 45% de los directores de escuela y un 62,5% de los directores
de colegio tienen entre 0 y 10 afios de experiencia, lo que significa
que deben prestar sus servicios por 20 afios mas. Esto
combinado con los datos de que so6lo el 55% cuenta con un bachillerato
universitario y el 18,2% con la licenciatura, hace considerar
en la necesidad de poder generar algtn sistema de mejoramiento
profesional continuo, que motive a estos administradores a mejorar
su formacion académica, al mismo tiempo que los mantenga

actualizados durante el periodo que van a ejercer su funcion.



No se debe olvidar que estos profesionales laboran en las diferentes
regiones, con necesidades e intereses propios, para lo cual deben

efectuar una adecuacién curricular de acuerdo con las

caracteristicas de cada region.

Las plantas fisicas de las instituciones educativas estan expuestas
al deterioro continuo y a dafios ocasionales, lo anterior se

reafirma con las respuestas de los directores, quienes expresan
que el 41,6% de los servicios sanitarios, el 28,8% de las aulas
y el 26,2% de los comedores escolares se encuentran en condiciones
regulares o malas. Aparece aqui, la necesidad de establecer

algin procedimiento que permita darles mantenimiento fisico a los

edificios escolares, se podria estudiar la posibilidad de que
el Ministerio de Educacién Publica formara cuadrillas de trabajo
permanentes y regionales, que con cierta periodicidad llegaran
a las instituciones a realizar las mejoras que se necesiten.

Ademas, se hace necesario realizar un estudio cuidadoso de la

existencia y las condiciones en que se encuentran las bibliotecas
de los centros educativos. Un 34,1% de directores indica
que sus centros carecen de ese servicio. Del 65,9% de los directores
que manifiesta poseer biblioteca, un 34,4% expresa que sus

condiciones son regulares o malas.

Al comparar la procedencia financiera de los recursos materiales
y didacticos con que cuentan las instituciones, se nota que la

mayoria de estos parten tanto del gobierno central como de los

recursos propios de la instituciéon. Se observa la poca

colaboracion que en ese sentido brindan los organismos regionales



y locales. Se podria pensar que cada region educativa y

comunidad en particular realicen un estudio de los recursos disponibles
y las necesidades existentes, con el propdsito de integrar dichos

recursos al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dado que un porcentaje relativamente bajo de directores (21,9% de

colegios y 31,3% de escuela) manifiesta no dar asesoramiento directo
a los docentes, se recomienda realizar un estudio para

verificar si las funciones técnico-docente de un director se cumple,

puesto que el director de una institucion debe ser un

administrador del curriculum.



Problema N° 9

¢Cual relacion tienen los miembros de la Junta Administrativa,
el Patronato Escolar y la Asociacion de Padres de Familia con la
enseflanza de la Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés en la Educacion

General Basica y Educacion Diversificada?

Sub-problemas

1 ¢Qué tipo de apoyo ofrecen los miembros de las Juntas Administrativas ,
Patronato  Escolar y  Asociacion de  Padres de  Familia
en la ensefianza de la Matematica, Ciencias, Espafiol e Inglés
en la Educacion General Béasica y Educacién Diversificada?

2 ;Cual es la opinion expresada por los miembros de la Junta
Administrativa, Patronato Escolar y Asociacion de Padres de
Familia, sobre la ensefianza de la Matematica, Ciencias, Espafiol
e Inglés en la Educacion General Basica y Educacion

Diversificada?

Procedimiento

Con el fin de indagar sobre: a) el tipo de apoyo que ofrecen
los padres de familia a la enseflanza de la Matematica, Ciencias,
Espafiol e Inglés y b) la opiniébn que tienen acerca de la ensefianza de
estas asignaturas, se consulté a los padres de familia pertenecientes
a la Junta Administrativa, a la Asociacién de Padres de Familia
0 Patronato Escolar de las instituciones oficiales (pertenecientes a

la muestra) tanto de Primer y Segundo Ciclos como de Tercer Ciclo y



Educacion  Diversificada. La  informacion se obtuvo por medio

de un cuestionario semiestructurado.

Cabe destacar que, en muchos casos los padres no pudieron
contestar el  cuestionario, por lo que el investigador tuvo
que hacer las preguntas oralmente 'y llenar el cuestionario.
Ademas, en algunas instituciones, los padres que se presentaron
a dar la informacion no pertenecian a la Junta Administrativa,

ni a la Asociacion de Padres, ni al Patronato Escolar.

En total se consultaron 295 padres de familia de Primer
y Segundo Ciclos, de los cuales el 30.8% procede de escuelas
PEGB,, el 35.9% de escuelas DEGB;, el 11.9% de escuelas DEGB,,
el 9.5% de escuelas DEGBj; el 7.5% de escuelas DEGB, y el 4.4%
de escuelas DEGB:s.

En relacion con la edad, el 69.4% de padres pasa los 31
alos y en cuanto al estado «civil el mayor porcentaje lo
presentan  los  casados  (76.9%) siguen, en orden descendente,
los solteros (10.8%), los que viven en wunién libre (5.4%), los
divorciados (3.4%) y el menor porcentaje corresponde a los

viudos (2%).

Con respecto a los estudios realizados, el 66.1% cuenta
con una escolaridad de primaria completa, ademas se observan
porcentajes altos en escolaridad incompleta, como son  primaria
y  secundaria  incompletas  (41.4%), secundaria completa en un
14.2%, algunos padres han cursado estudios universitarios

incompletos (3.7%) y solamente un 3.7% ha concluido una carrera



universitaria.

En general el namero de hijos que estudia en la institucion
es bajo. ElI mayor porcentaje es de 39.3% que tiene soélo
uno. Aproximadamente la mitad de los padres tienen de vivir
en la comunidad menos de catorce afios. El mayor porcentaje
de padres (36.9%) tiene menos de un afio de pertenecer al Patronato
Escolar 'y de acuerdo con el  puesto que ocupan  los
padres  entrevistados, = corresponde el mayor  porcentaje a los
vocales (30.2%) y el menor porcentaje a los  vicepresidentes

(6.8%).

En el Tercer Ciclo de la Educacion General Basica y Educacién
Diversificada, se encuesto a 67 padres de familia, el
52.2% procede de colegios académicos diurnos, 16,4% de colegios

académicos nocturnos y un 31.3% de colegios técnicos.

De acuerdo con los resultados obtenidos, el 57.4% de los
padres pertenece a la Asociacion de Padres y 42.6% colabora
con la Junta Administrativa, de los cuales el 38.1% desempefa

el cargo de vocal y el 33.3% funciona como presidente.

La informacion revela que mas del 77.5% de los padres
pasa de los 36 afios y de acuerdo con el estado civil, el mayor
porcentaje  lo  presentan  los  casados, (71.4%) siguiendo  en
orden descendente los solteros, (11%) los viudos (9.9%) y el

porcentaje menor corresponde a los divorciados (7.7%).

En cuanto a la escolaridad, un 30.6% cuenta con la secundaria

completa, un 22.8% tiene la primaria completa, la prima-



ria completa cuenta con un 17.5% y la secundaria incompleta
tiene un 27.3%. En los colegios académicos diurnos se encuentran
padres que han cursado estudios universitarios, pero sin

concluir ninguna carrera (1.9%).

El 40% de ©padres entrevistados tiene bastante tiempo de
vivir en la comunidad, porque han permanecido alli por veinte
aflios o mas. A la vez, el 93% de ellos manifiesta que continuara

viviendo en la misma.

En cuanto a la permanencia en la Asociacion de Padres de
Familia o en la Junta Administrativa, se muestra menos estabilidad
ya que el menor porcentaje de padres (59.1%) tiene menos

de un afio de pertenecer a estas organizaciones.

Esta situacion es mas evidente en los colegios nocturnos,
donde el 100% tiene menos del afio en el desempefio de estas

funciones.

Analisis de resultados

Al preguntar a los padres de familia del Tercer Ciclo vy
Educacion  Diversificada  sobre el tipo de  colaboracibn  que
ofrecen al colegio, se obtuvieron los resultados que se presentan

en los Cuadros N° 1y 2.



Cuadro N° 1
Porcentaje de respuesta sobre las ayudas que reciben las
instituciones de parte de la Asociacién de Padres
de Familia y de la Junta Administrativa

por tipo de colegio y en total

Porcentaje*
Ayudas Académico | Académico Técnico Total
qu_e reF 1be. . Diurno Nocturno
la institucion
Becas para estudiantes 46,3% 0,0% 3,2% 16,5%
Conservacion, ampliacion y 41,9% 0,0% 19,4% 20,4%
mejoras de la planta fisica
Material de ensefianza (tiza, 32,3% 0,0% 12,9% 15,1%
borrador, papeleria)
Materiales para la higiene 25,8% 0,0% 6,5% 10,8%
Charlas o conferencias 29,0% 0,0% 9,9% 12,9%
Actualizacion de la Biblioteca 12,9% 20,0% 0,0% 11,0%
Elaboracién de huertas 12,9% 0,0% 6,5% 6,5%
Control de la disciplina 32,3% 0,0% 0,0% 10,8%
Utiles de escritorio (Maquinas, 38,7% 0,0% 9,7% 16,1%
papeleria)
Mobiliario de la Institucion 48,4% 20,0% 3,2% 23,9%

*La suma de los totales no es 100% porque la persona podia marcar varias

opciones.



Cuadro N° 2

Porcentaje de respuesta sobre el apoyo que brindan los padres

a los hijos por tipo de colegio y en general

Grado de apoyo Académico Diurno Académico Nocturno Técnico Total
Casi Casi Casi Casi Casi Casi Casi Casi

Aspectos Siempre Nunca Siempre Nunca Siempre Nunca Siempre Nunca
Materiales que necesita 86,5% 12,9% 80,0% 20,0% 93,6% 6,4% 89,5% 10,5%
Tareas y asignaciones 77,4% 22,6% 60,0% 40,0% 64,5% 35,6% 70,2% 29,8%
Asistencia a reuniones de padres 83,9% 16,1% 80,0% 20,0% 90,3% 9,7% 86,5% 13,5%
de familia

Visitas periodicas a la institucion 80,6% 19,3% 80,0% 20,0% 61,3% 38,8% 71,7% 28,3%
Consejos acerca del estudio 83,9% 16,1% 80,0% 20,0% 90,3% 9,7% 86,6% 13,5%
Orientaciéon en los estudios en 77,4% 22,6% 60,0% 40,0% 83,9% 16,2% 79,1% 20,9%
general

Nota: La suma de los totales no es 100% porque la persona podia marcar varias opciones.




En el cuadro N° 1 se observa que los aspectos a los que
prestan mas atencion las Asociaciones de Padres de Familia y
las  Juntas  Administrativas varian en los  diferentes tipos de
institucion.  En  los  colegios  académicos  diurnos se  atienden
con mas énfasis los aspectos relacionados con el mobiliario,
conservacion de la  planta  fisica, becas para  estudiantes y
utiles de escritorio. En los colegios académicos nocturnos,
aunque en un bajo  porcentaje (20%), sb6lo se atiende la
actualizacibn de la biblioteca y el mobiliario de la misma, y
en los colegios técnicos, también en un bajo porcentaje, parecen
prestar mas atencion a la conservacion de la planta

fisica.

Entre los aspectos que reciben menos atencion estan, en
los colegios académicos diurnos, la actualizacion de la
biblioteca 'y elaboracion de huertas. En los colegios técnicos,
el porcentaje no llega al 10% en cuanto a becas para
estudiantes, = materiales para la  higiene, charlas o0 conferencias,
elaboracion de  huertas, dtiles de escritorio,b y con 0% esta
la actualizacion de la biblioteca y el control de la
disciplina.  En  los  colegios  nocturnos se  observa la  baja
participacion de los miembros de las organizaciones, puesto que la
mayoria de los aspectos muestran 0%, a excepcion de la

actualizacién de la biblioteca y del mobiliario de la institucion.

Los resultados que aparecen en el Cuadro N° 2 muestran

que mas de las tres cuartas partes de los padres de familia,



manifiestan ~ que  proporcionan  los  materiales que los  hijos
necesitan, asisten a las reuniones, brindan consejos acerca del
estudio. El aspecto donde es menor el porcentaje esta en el

apoyo que dan a sus hijos en las tareas y asignaciones.

Al preguntar a los padres de familia del Tercer Ciclo vy
Educacion  Diversificada  sobre la  opinion que tienen de la
enseflanza de las Ciencias, Matematica, Espafiol o Inglés, se
obtuvieron los resultados que se presentan en los cuadros N° 3,

4,5y 6.

Cuadro N° 3
Porcentaje de respuesta sobre los materiales utilizados por
los alumnos para la realizacion de las tareas y
actividades relacionadas con la ensefianza,

por tipo de colegio y en general

Porcentaje* Académico Académico

Materiales Diurno Nocturno Técnico Total

Libros 96,8% 80,0% 67,8% 81,5%
Cartulina para carteles 87,1% 60,0% 85,1% 77,4%
Regla 74,2% 80,0% 64,5% 72,9%
Compas 80,6% 80,0% 58,1% 72,9%
Tuquitos de madera 45.2% 0,0% 41,9% 29,0%
Rompecabezas 16,1% 0,0% 16,1% 10,7%
Figuras geométricas 22,6% 0,0% 29,0% 17,2%
Juegos matematicos 32,3% 40,0% 29,0% 33,8%

*La suma de los totales no es de 100% porque la persona podia

marcar varias opciones.

De acuerdo con los resultados que se presentan en el cuadro

anterior los materiales mas utilizados en la ensefanza son



los  libros, cartulina  para  carteles, regla y  compas. Los
materiales poco usados son tuquitos de madera, rompecabezas,

figuras geométricas y juegos matematicos.

Al preguntar a los padres de familia si sus hijos se interesaban
por resolver problemas de razonamiento matematico, se
encontr6 que existe un mayor interés entre los alumnos de los
colegios académicos diurnos por resolver este tipo de problemas
(74,2%); en los colegios técnicos s6lo un 54,8% de los padres
manifiesta que sus hijos tengan éste interés y en los colegios

académicos nocturnos respondieron unicamente un 40%.

En relacion con la informaciébn que reciben los padres de
familia acerca del procedimiento de evaluacion de los alumnos,
el 87,3% acepta que recibe esta informacion, se seflalan como
principales  fuentes de  informacion al  orientador 'y  profesor
guia en los colegios académicos nocturnos, el profesor guia en
los académicos diurnos, y los propios hijos en los colegios

técnicos.

Cuadro N° 4



Porcentaje de respuesta sobre aspectos de evaluacion acerca
de los cuales reciben informacion los padres de

familia, por tipo de colegio y en general

Porcentaje* Académico Académico
Aspecto Diurno Nocturno Técnico Total
Sistema de trabajo anual 45,2% 20,0% 41,9% 35,7%
Periodos de evaluacién 45,2 40,0% 80,7% 55,3%
Tipos de pruebas o 70,9% 40,0% 41,9% 50,9%
examenes
Valor porcentual de las 67,7% 20,0% 67,7% 51,8%
notas
Tareas o asignaciones 74,2% 60,0% 67,7% 67,3%
Dificultad de algunas 48,4% 20,0% 54,8% 41,1%
asignaturas
Fecha de entrega del 67,7% 20,0% 61,3% 49,7%
informe al hogar

*La suma de los totales no es 100% porque la persona podia marcar

varias opciones.

En el cuadro N° 4, se presentan los aspectos de la evaluacion
acerca  de los cuales reciben  informacion  los padres de
familia y en el Cuadro N° 5 se especifican los medios por
los cuales reciben los padres de familia la informacion acerca
del proceso evolutivo. Se observa que los porcentajes  mas

bajos se dan en los colegios académicos nocturnos, situacién que



puede reflejar una comunicacion débil entre estas instituciones

y los padres de familia. En los colegios académicos diurnos
y técnicos se coincide en que los medios de informacién

mas usados son las reuniones de padres de familia y en segundo

término la comunicacion oral que brindan sus hijos.

Cuadro N° 5

Porcentaje de respuesta sobre los medios por los cuales reciben
los padres de familia la informacién acerca del proceso

evaluativo por tipo de colegio y en general

Porcentaje* Académico Académico
Medio Diurno Nocturno Técnico Total
Cartas, circulares 45,2% 0,0% 9,7% 18,3%
Cuaderno del hijo 12,9% 0,0% 25,8% 12,9%
Reuniones de padres de 54,8% 20,0% 51,6% 42.1%
familia
Forma oral por medio del 54,8% 20,0% 38,7% 37,8%
hijo
Suplementos de 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
periddico
Radio 0,0% 20,0% 9,7% 9,9%
Television 0,0% 20,0% 3,2% 7,7%

*La suma de los totales no es 100% porque la persona podia

marcar varias opciones.



Como se observa en el cuadro N° 6, mas de las tres cuartas partes
de los padres de familia, coinciden en que los examenes no afectan la
salud de los alumnos y que ayudan a que estos estudien mas. Igualmente
consideran que ademas de los examenes deben wusarse otros medios

para la evaluacion del alumno.

Respecto a la realizacion de mas examenes para la evaluacion del
alumno, aunque con menor porcentaje, son mayores las opiniones que se
manifiestan en desacuerdo. En los colegios académicos diurnos se
acepta, en un alto porcentaje (73,1%) que la recuperacion que se da
al alumno le ayuda a mejorar sus notas, este porcentaje es menor en
los técnicos y nocturnos. Los padres de alumnos de colegios académicos
nocturnos son los que en un porcentaje mas alto consideran que el

hijo es buen estudiante s6lo cuando sus notas son superiores a 80.



Cuadro N° 6

PORCENTAIJE DE RESPUESTA SOBRE LA OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA
ACERCA DE LA EVALUACION, POR TIPO DE COLEGIO Y EN GENERAL

PORCENTAJE ACADEMICO DIURNO ACADEMICO NOCTURNO TECNICO TOTAL
De En des- | Absten- De En des- Absten- De En des- | Absten- De En des- | Absten-

ASPECTO

acuerdo | acuerd cion acuerdo | acuerdo cién acuerdo | acuerdo cién acuerdo | acuerdo cién

0

Los examenes afectan la salud de los | 19,2 76,9 3,8 0,0 75,0 25,0 13,8 79,3 6,9 11,0 | 77,1 11,9
alumnos
Deberian realizar mas examenes para 38,5 57,7 3,8 0,0 25,0 75,0 28,6 53,6 17,9 22,4 45,4 32,2
evaluar a los alumnos
Los examenes ayudan a que los| 82,1 3,6 14,3 80,0 0,0 20,0 93,1 3,4 3,4 85,1 2,3 12,7
alumnos estudien mas
La recuperacion que se da a los| 73,1 7,7 19,2 25,0 0,0 75,0 58,6 6,9 34,5 52,2 4.9 42,9
alumnos les ayuda a mejorar las notas
Los alumnos son buenos estudiantes | 254 80,8 3,2 80,0 0,0 20,0 48,3 44,8 6,9 479 | 41,9 10,0
s6lo si sus notas son superiores a 80
Ademas de los examenes deben 83,3 4,2 4,2 80,0 0,0 20,0 66,7 16,7 16,7 76,7 6,9 16,4
usarse otros medios para evaluar a los
alumnos




La informaciéon que aparece en el Cuadro N° 7 es el resultado

de la consulta hecha a los ©padres de familia del Tercer

Ciclo y Educacién Diversificada, acerca de la importancia de

la ensefianza de la Matematica, las Ciencias, el Espafiol y el

Inglés, en los diferentes aspectos que aparece en este

cuadro.

Cuadro N° 7
Porcentaje de respuestas de los padres de familia
segun la opinion acerca de diferentes aspectos
de la ensefianza a nivel nacional

Promedios % Ciencias Matematica Espafiol Inglés
A Mucho | Poco | Mucho | Poco |Mucho| Poco |Mucho | Poco
specto
Interés alumno por| 61,2 22,1 61,2 22,4 56,7 29,9 53,7 26,9
asignatura
Necesidad de la| 80,6 6,0 80,6 3,0 74,6 7,5 65,7 14,9
asignatura  para el
desarrollo del alumno
Necesidad  asignatura| 61,2 17,9 64,2 11,9 70,1 10,4 50,7 26,9
para el desarrollo de la
comunidad
Contribucion de la| 55,2 22,4 68,7 10,4 68,7 11,9 61,2 13,4
asignatura para obtener
empleo
Aporte para laj] 73,1 11,9 80,6 4,5 77,6 6,0 71,6 9,0
preparacion de estudios
superiores

Total 66,3 16,1 71,1 10,4 | 69,5 13,1 60,6 18,2




Observando los totales del Cuadro N° 7, estos muestran
que para los padres de familia, no existen grandes diferencias

entre Matematica, Espafiol, Ciencias e Inglés.

Al preguntar a los padres de familia del Primer y Segundo
Ciclos, aspectos relacionados con la educacién de los
hijos, se  obtuvieron resultados que aparecen en el Cuadro

N° 8.

Estos resultados muestran que:

- Aproximadamente el 85% estan de acuerdo con la educacién
que reciben los hijos, el tiempo lectivo que aprovechan, Ila
forma en que son evaluados, el numero de lecciones que
realizan, tareas y asignaciones que hacen y con los materiales

que les solicitan.

- Aproximadamente las tres cuartas partes, estan de acuerdo

con el sistema de recuperacion que reciben los hijos.

- Mas del 90% esta de acuerdo con las contribuciones que
les piden a los hijos y «con la participacion que le solicita

la escuela a los padres.

- Menos de la cuarta parte opinan que de la escuela es la unica
responsable de la educacion de los hijos y aproximadamente la
tercera parte opina que el hogar es el Unico responsable de

la educacion de los hijos.



Porcentaje de padres de familia, segtin opinion sobre

Cuadro N° 8

algunos aspectos de la educacién de sus hijos

Porcentaje De acuerdo En desacuerdo

, PEGB2 | DEGB1 | DEGB2-3 | DEGEB4-5 | PEGB2 DEGB1 | DEGB2-3 | DEGB4-5
Esta usted de
acuerdo con
Que la escuela es la unica| 26.4 23.6 12.7 11.4 68.1 65.1 76.2 85.7
responsable de la educacién de
sus hijos
La forma en que los maestros| 86.8 85.8 93.7 94.3 5.5 10.4 -- 2.9
califican a su hijo
El sistema de recuperacion que | 82.4 73.6 68.3 80.0 1.1 8.5 6.3 11.4
recibe su hijo
La educacion que recibe su hijo 87.9 84.9 90.5 94.3 - 5.7 - 2.9
Las tareas y asignaciones que| 86.8 88.7 92.1 97.1 3.3 5.7 1.6 --
debe realizar
Que el hogar es el unico| 352 34.0 33.3 28.6 57.1 58.5 52.4 65.7
responsable de la educacion de
sus hijos
Los materiales que le piden asu| 79.1 82.1 76.2 91.4 9.9 10.4 9.5 8.6
hijo para las labores escolares
Las contribuciones que le piden| 87.9 88.7 90.5 97.1 2.2 6.6 -- 2.9
a los alumnos
La participacion que la escuela| 95,6 92.5 92.1 94.3 1.1 5.7 1.6 5.7
solicita a los padres
El nimero de examenes que| 81.3 83.0 84.1 91.4 1.1 10.4 3.2 2.9
debe realizar su hijo
El tiempo lectivo que aprovecha| 85.7 87.7 85.7 97.1 2.2 10.4 1.6 2.9
su hijo




Mediante una pregunta abierta se solicit6 a los padres
de familia de Primer y Segundo Ciclos, su opinion acerca del
tipo de colaboracibn que ofrecen a la escuela. Estos resultados

se resumen en el Cuadro N° 9.

Cuadro N°9

Porcentaje de respuestas de Padres de Familia del
Primer y Segundo Ciclos, sobre el apoyo que

ofrecen a la escuela

Porcentaje

Aspecto en que colaboran %

Contribucién econémica 32,5
Aporte de trabajo 22,0
Actividades lucrativas 18,0
Actividades que les soliciten 16,9
Tareas y asignaciones 3,4
Materiales 5,1
Poca o ninguna colaboracion 12,2




Contribuciéon economica: es el aporte econémico que hacen los
padres de familia para el Patronato escolar o para el servicio de

comedor. Este es el aspecto al cual le brindan mayor apoyo.

Aporte de trabajo: se refiere a actividades tales como arreglo
de la planta fisica, limpieza de los terrenos pertenecientes a la

escuela, picar lefia y proveer de agua al centro educativo.

Actividades lucrativas: ferias, turnos, bingos, ventas,

etc.

Actividades que les soliciten: en este caso se referian a
“todo lo que pueda o se solicite”. Esta respuesta parece indicar
una disposiciébn  positiva para colaborar, pero desconocimiento del

como hacerlo.

Tareas y asignaciones: se recogen las respuestas que dieron los
padres en relacion con la colaboracion que prestan a sus hijos en

el trabajo escolar.

Materiales: se recogen las impresiones de los padres respecto

a la colaboracion que prestan a sus hijos en ese sentido.

“Poca o0 ninguna colaboracion” se resumen respuestas como las
siguientes: “los padres de familia no colaboran en nada o lo hacen
muy poco”, “no hay iniciativa entre los padres”, “la gente no sabe
laborar ni cooperar con nuestro pueblo”, y “les gusta recibir, pero

no dan”, “hay mucho que decir, pero mejor me callo”.



Conclusiones y recomendaciones

El apoyo que brindan los padres de familia que pertenecen a las
Juntas Administrativas, Patronato Escolar y Asociacion de Padres, se
da en porcentajes bastante bajos, ya que aun el rubro de mayor
porcentaje (23,9%), correspondiente a la colaboracion dada para dotar a
la institucion de mobiliario, es bajo. El apoyo que ofrecen los
padres de familia a la escuela se ubica casi exclusivamente en contribuciones
econdmicas solicitadas  por la  institucion. Sin  embargo, la
atencién que prestan directamente a sus hijos en cuanto a las demandas
de la escuela o colegio para realizar sus tareas escolares es
satisfactoria, puesto que mas de las tres cuartas partes de ellos asi
opinan. En este aspecto se debe tomar en cuenta que los padres
consultados estan organizados en una de las instancias antes anotadas y
que, generalmente, son lo mas preocupados por la educacion de sus

hijos.

Con respecto a la informaciébn que reciben los padres sobre
aspectos de evaluacion el unico rubro que logra un porcentaje adecuado
es el que se refiere a asignaciones o tareas, mientras que el resto
esta por debajo del 60%, lo que revela una situacion de desinformacién
en cuanto a este importante  aspecto. Ademas, los  medios
utilizados para hacer llegar esta informacion deben activarse, pues las
reuniones de padres de familia alcanza el porcentaje mas alto y
corresponde a soOlo el 42,1%. También los padres de familia muestran

acuerdo con la opinion “que expresa que los examenes ayudan a que



(43

los alumnos estudien mas”, “que la recuperacion impartida ayuda a
mejorar las notas” y que ademas de los examenes se deben utilizar otros
medios para evaluar a los alumnos. Estas afirmaciones parecen
contradecir las anteriores en las cuales se anota que la informaci6on sobre
evaluacion es poca, lo que hace pensar en la posibilidad de que se
haya dado respuesta sin tener el conocimiento adecuado de la situacion

real.

Los padres de familia no muestran preferencia por alguna materia
en particular, sino mas bien las consideran de igual importancia para

la educacion y capacitacion de sus hijos.

En términos generales se puede concluir que los medios utilizados
para informar a los padres de familia sobre los diferentes aspectos

que intervienen en la formacion de sus hijos, no son los mejores.

Igualmente el apoyo que brindan los padres a la escuela es poco.
A estos aspectos se les debe brindar mayor atencion, para superar los
logros alcanzados hasta el momento, de alli que sea necesario hacer
un esfuerzo conjunto para integrar al padre de familia al proceso

educativo.
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FE DE ERRATAS

Pagina 18, linea 2, Matematica.

, linea 22, Segundo Ciclo.



Pagina 29, linea 16, dice recuros, debe leerse recursos.
Pagina 48, linea 3, debe leerse ante un sujeto.

Pagina 61, linea 9, dice auyde, debe leerse ayude.

Pagina 73, linea 14 dice profeosres, debe leerse profesores.
Pagina 75, linea 3, métodos.

Pagina 84, linea 12, dice hidtesis, debe leerse hipotesis.

Pagina 92, linea 12, dice encuestadores, debe leerse encuestados.

Pagina 93, en el espacio en blanco del cuadro debe leerse La ensefianza de la
Matematica ayuda al alumno a...

Pagina 100, linea 14, dice através, debe leerse a través.

Pagina 106, titulo, recomendaciones.

=2

Pagina 114, linea 22, debe leerse en que no se han definido estos fundamentos

Pagina 116, linea 13, debe leerse dindmica.

Pagina 124, linea 22, debe leerse Autonoma no se realiza este control en forma

Pagina 126, linea 23, debe leerse se ofrece un.

Pagina 127, linea 12, debe leerse Publica ofrecen apoyo financiero este ultimo
también brinda.

Pagina 130, linea 10, dice se ofreceran, debe leerse no se ofreceran.

Pagina 133, linea 8, dice institutciones, debe leerse instituciones.

. linea 17, debe leerse ingreso para las carreras de bachillerato en
ensefnanza primaria o ensefianza de la Matematica.

__________, linea 24, dice cotrol, debe leerse control.

Pagina 142, linea 26, dice octurno, debe leerse Nocturno.

Pagina 144, linea 14, dice Tencold, debe leerse Tecnoldgicas.

Pagina 151, linea 25, dice obstuvo, debe leerse abstuvo.

Pagina 159, linea 1, dice reconce, debe leerse reconoce.

Pagina 161, linea 1, debe leerse Cuadro N° 8.

Pagina 163, linea 12, debe leerse se le dé especial.



Pagina 172, linea 23, debe leerse de colegio afirman.

Pagina 179, linea 7, dice a mestros, debe leerse a maestros.
Pagina 208, linea 3, dice 73,3% debe leerse 74,23%.

Pagina 213, linea 12, dice 64,32% debe leerse 65,8%.

Pagina 250, linea 1, debe leerse y no responde.

Pagina 258, linea 7, dice asigignaciones, debe leerse asignaciones.
Pagina 263, linea 7, dice juiecios, debe leerse juicios.

Pagina 279, linea 5, dice porfesores, debe leerse profesores.
Pagina 283, linea 23, dice cadémico, debe leerse académico.
Pagina 284, linea 16, dice evauar, debe leerse evaluar.

Pagina 287, linea 6, dice y maestro, debe leerse 0 maestro.

_________,linea 18 dice actitud del profesor de Matematica y su ensefianza, debe

leerse actitud del maestro rofesor de Matematica hacia la Matematica y su
ensefnanza.

Pagina 300, linea 23, debe leerse entra en lo negativo.
Pagina 315, linea 19, Region.

Pagina 381, linea 2, Escolar.



