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Informe Final: Recursos didacticos para la mediacion pedag6gica de la
comprension lectora inferencial en Educacion Secundaria (MEDICI)

l. Informacién General

a. Caodigo del proyecto: 724-B8-092

b. Nombre del proyecto/actividad/programa: Recursos didacticos para la mediacion
pedagogica de la comprension lectora inferencial en Educacion Secundaria
(MEDICI)

c. Programa de investigacion del INIE al que pertenece su proyecto.

d. Unidad Académica base donde esta nombrado el personal investigativo:

Escuela de Formacion Docente.
e. Vigencia original del proyecto:
1 enero del 2018 al 31 de diciembre del 2020
f. Investigadora principal:

Isabel Gallardo Alvarez, carga ¥ tiempo,
por el periodo del 1 enero del 2018 al 31 de diciembre del 2019

g. Otro personal investigador asociado y colaborador:

a. Catalina Ramirez Molina : Escuela de Formacion Docente (UCR), sin carga
b. Silvia Méndez Anchia: UNED, sin carga
c. Fernando Guzman-Simon: Universidad de Sevilla (Espafia), sin carga

h. Resumen

Esta investigacion busca dar respuestas a los resultados obtenidos en el proyecto “Las
inferencias de comprensién y la autorregulacion lectora en Educacion Secundaria:
Un estudio comparado entre Costa Rica y Espafia”, donde se hizo evidente que los
estudiantes no consiguen hacer inferencias en la lectura de los textos que se les asignan y
por ende, hay poca comprension lectora y ademas, no reciben una formacion, de parte de
sus docentes, en la que les aporte herramientas que les desarrollen las habilidades de
comprension lectora, mediante la autorregulacion lectora.

i. Descriptores

Preparacion para la lectura, necesidades educacionales, ensefianza de la lectura, formacion de
docentes en secundaria
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Il1. Antecedentes

2.1. Introduccion

En este proyecto se busca desarrollar un recurso didactico que le aporte al docente de las
aulas de secundaria, una conceptualizacion sobre las inferencias asi como herramientas para
ayudar al desarrollo de la comprension de lectura inferencia en a lectura de sus estudiantes, con
el objetivo que tanto docentes como estudiantes, tengan a su alcance un material que les permita
adentrarse en la comprension lector

La investigacion llevada a cabo con anterioridad (denominada “Las inferencias y la auto-
regulacion en la lectura digital e impresa. Un estudio comparado entre Costa Rica y Espafia en el
ambito de la Educacion Secundaria) ha evidenciado las carencias en la lectura de los estudiantes
cuando realizan la comprension lectora de distintos géneros discursivos. Las conclusiones de este
estudio han mostrado como los lectores desarrollan diferentes niveles de comprension inferencial
para un mismo tipo de inferencia en diferentes géneros discursivos. En consecuencia, este estudio
realiza las siguientes recomendaciones:

1. Incorporar diversos géneros discursivos a las aulas.
2. Aprender a leer a través de diferentes géneros discursivos.
3. Desarrollar estrategias metacognitivas en la lectura a través del curriculum.

A partir de estas recomendaciones, se desarroll6 un segundo proyecto denominado
“Mejora de las inferencias y la auto-regulacion lectora en el alumnado de Educacion Secundaria
en Costa Rica a través de la formacion en evaluacion del profesorado”. En él, se desarrollé un
programa de formacion para los docentes de secundaria con el fin de incorporar en el aula
estrategias de mejora en la comprensién lectora inferencial. Los datos obtenidos en dicha
formacion ha permitido evidenciar la necesidad de aportar a los docentes una conceptualizacién
tedrica novedosa y clara sobre las inferencias, asi como sobre la comprension lectora y lo que esta
significa para ponerla en practica con sus estudiantes, asi como nuevos recursos didacticos
orientados a la mejora de la comprension lectora inferencial de los alumnos de Secundaria. La
particularidad de estos es que dichos materiales partan de las lecturas del curriculum actual de
secundaria en la asignatura de Espafiol.

Los recursos didacticos que utilizan actualmente los docentes carecen de estrategias que

mejoren la comprension lectora inferencial de sus alumnos. Esto dificulta la labor de mediacion
del docente (en el disefio y aplicacién de estrategias de comprension lectora en el aula) y el
aprendizaje basado en la lectura para aprender (Martin & Rose, 2013).
La mejora de la comprension lectora basada en géneros discursivos permitira a los estudiantes ser
mas eficientes en la construccion del modelo de referencia durante la lectura de un texto escolar.
Los recursos didacticos serviran como modelo metodoldgico y guia de planeamiento de
estrategias lectoras a través del curriculum de Espafiol. Esto ayudara al profesorado a tomar
conciencia del valor de los géneros discursivos para la comprension lectora y el desarrollo de
estrategias que faciliten la comprension lectora inferencial en los alumnos de secundaria.

Los recursos didacticos plantearan el desarrollo de un cambio metodoldgico en la
ensefianza de la lectura comprensiva en Educacién Secundaria. Dicho cambio parte del paradigma
de la Linguistica Funcional Sistémica (Halliday & Hasan, 1985), la teoria de los codigos de
legitimacion de Berstein (Maton, 2013) 'y su aplicacion al contexto educativo de la pedagogia de
los géneros discursivos de la Escuela de Sydney (Martin & Rose, 2013).

El aprendizaje basado en el andamiaje (Wood & Bruner, 1976) profundiza en el papel de
mediador del profesor, donde el alumno realiza un aprendizaje a través de su propio
descubrimiento. La mediacion del docente se realiza a través de las guias que proporciona al
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alumno y que progresivamente van concediéndole mas autonomia en la lectura eficiente de
distintos géneros discursivos. Los materiales didécticos que se desarrollan en este proyecto tienen
como fin no s6lo la mejora en la comprension lectora de los alumnos de secundaria, sino el cambio
de enfoque metodoldgico de la lectura en el aula de Educacion Secundaria.

2.2 Antecedentes del proceso investigativo

Durante el desarrollo del proyecto 724 B6 322 “Las inferencias de comprension y la
autorregulacion lectora en Educacion Secundaria: Un estudio comparado entre Costa Rica y
Espafia”, inscrito en el INIE para el periodo 2017/2018 , se hizo evidente que los estudiantes
costarricenses y espafioles, no consiguen hacer inferencias en la lectura de los textos que se les
asignan y por ende, su lectura muestra una escasa comprension lectora. Estos resultados,
especificamente de los jovenes costarricenses, se relacionan con los puntajes obtenidos en la
Gltima prueba Pisa (2015), donde se demuestra que el rendimiento de los estudiantes en el area
de Comprensidn lectora son muy bajos, tal y como se refleja en el siguiente cuadro:

Tabla 1: Rendimiento en Comprension Lectora, Prueba Pisa

Pais Lectura
Rendimiento Pisa 5 | Tendencia
afos media 3 afios
Costa Rica Media Dif. nota
427 -9

Fuente: Elaboracion de las investigadoras

Si se compara este rendimiento, con el obtenido por Singapur, la ciudad con el mayor
promedio en Comprensién lectora con una media de 493, se observa que Costa Rica se ubica en
la posicion 55 (de 70 paises de la OCDE) con un rendimiento de 427. Ello corrobora los resultados
obtenidos en el proyecto antes mencionado y evidencia que es necesario tomar acciones en las
aulas costarricenses para conseguir, no solo subir el rendimiento en estas pruebas, sino, mucho
mas importante, conseguir que el estudiantado comprenda la lectura de los textos a los que se
enfrenta, no solo en su vida escolar, sino en su vida profesional y laboral.

Aunado a estos aspectos, es necesario destacar que en el afio 2017 se imparti6 un curso
virtual a los profesores de secundaria con la idea de proporcionarles una formacion en la
comprension lectora inferencial, asi como el conocimiento de las habilidades de autorregulacion
y comprension lectora. Este proyecto se desprendié de los resultados obtenidos en el proyecto
antes mencionado (“Las inferencias de comprension y la autorregulacion lectora en Educacion
Secundaria: Un estudio comparado entre Costa Rica y Espafa”), ya que en los datos obtenidos,
se evidencio que el estudiantado no tenia habilidades de autorregulacion y autoconocimiento
lector y tampoco lograba comprender la lectura inferencial. Esto es susceptible de ser ensefiado y
para ello es necesario capacitar al docente de Espafiol para que pueda llevarlo al aula. En este
curso virtual, Ilamado Curso on-line del profesorado para la mejora de la Comprension Inferencial
y la Auto-regulacion Lectora en la Educacion Secundaria (FACIAL) e inscrito en el INIE como
un proyecto de Extension Docente se hizo evidente que el profesorado carecia de conocimiento
sobre estrategias para ensefiar a sus estudiantes una lectura inferencial asi como para desarrollar
en estos jovenes habilidades de autoconocimiento y autorregulacion lectora que les seria de gran
utilidad para conseguir la lectura comprensiva de cualquier texto al que se enfrente.

De los tres aspectos antes mencionados, el proyecto de investigacion, los resultados de la prueba
PISA y el curso de extension docente es que se hizo evidente la necesidad de que el profesorado
maneje los temas y al mismo tiempo tenga la capacidad y el conocimiento para compartirlos en
el aula con la finalidad de conseguir de sus estudiantes un aprendizaje para que comprendan lo
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que lean y al mismo tiempo, sean los mismos estudiantes quienes aplique estrategias que les
permitan Ilegar a esa comprension inferencial del texto. Por ello, es que se plantea este proyecto
que busca elaborar una texto didactico que le proporcione al docente de Espafiol no solo la teoria
gue sustente la comprension lectora inferencial, sino también que le proporcione lecturas de textos
que se leen en los colegios del pais que le ayuden a desarrollar el tema de la comprension lectora
inferencial asi como la autorregulacion y el autoconocimiento lector. Estas lecturas se propondran
desde el aprendizaje como anclaje y estaran concebidas como secuencias didacticas que iran
desarrollando distintos textos a partir de una lectura comprensiva inferencial y con estrategias
para la autocomprension y la autorregulacion lectora. Estas seran graduadas, pues para conseguir
una comprension lectora inferencial se necesita de un proceso de lectura que se realice, no solo
en un afo escolar, sino a lo largo de los cinco afios de la educacion secundaria.

2.3 Planteamiento del problema

La comprension lectora inferencial en estudiantes de educacion secundaria es una meta a
conseguir. El personal docente de la materia de Espafiol es uno de los encargados de
conseguir que el estudiantado de secundaria alcance este nivel de lectura a lo largo del
Tercer Ciclo de la Educacion General Basica. Para conseguir este cometido, el grupo
docente necesita de recursos didacticos de comprension lectora inferencial que le ayuden
a conseguir este cometido. Es por esto que en esta investigacion se pretende desarrollar
un recurso didactico que le permita al docente hacer una mediacion pedagdgica para el
desarrollo de la comprension lectora inferencial.

2.4 Objetivos General y especificos, metas e indicadores.

Objetivo General

Desarrollar recurso didactico para la mediacion pedagogica de la comprensién lectora inferencial
a través del curriculum de Espafiol del tercer ciclo de la Educacion General Basica, posicionado
en la metodologia del anclaje y dentro de la Pedagogia Critica.

Obijetivos especificos

1. Analizar las necesidades de formacién de los docentes en la ensefianza de la comprensién
lectora inferencial.

Meta:

Perfiles de la comprensién lectora inferencial del profesorado de secundaria.

Analisis de las estrategias metodoldgicas aplicadas en el aula para la mejora de la
comprension lectora.

Descripcion de los materiales usados por los docentes en las aulas para el desarrollo de la
comprension lectora inferencial.

Indicador

% de bajos resultados de los test de comprension lectora inferencial en el profesorado.
% de profesorado que opina sobre la necesidad de formacion en comprension lectora.
% de docentes que incorporar tareas que mejoran la comprension lectora inferencial.

% de docentes que incorporan materiales auténticos (diferente a los libros de texto) en
sus planeamientos didacticos
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2. Desarrollar recursos didacticos basados en el andamiaje y la pedagogia critica para la mejora
de la comprension lectora inferencial a través del curriculum de Espafiol.

Meta
Elaboracion de secuencias de aprendizaje para la mejora de la comprensién lectora
basadas en:

a. la metodologia de andamiaje y la pedagogia critica;

b. los géneros discursivos;

c. la comprension inferencial; y

d. el curriculum de Espafiol de Tercer Ciclo de la Educacion General Bésica.

Indicador

Las secuencias did4cticas se basen en la metodologia del andamiaje.

Las secuencias didacticas se basen en los géneros discursivos.

Las secuencias didacticas faciliten el desarrollo de la comprension lectora inferencial.
Las secuencias didacticas se basen en las lecturas obligatorias del curriculum de Espafiol.

3. Promover la creacion y publicacion de los recursos didacticos para la mejora de la comprension
lectora inferencial a partir de la metodologia de anclaje y la Pedagogia Critica en Educacion
Secundaria

Meta

Disefio del material para su publicacion.
Solicitud del ISBN y deposito legal del material.
Publicacion digital y/o impresion en papel

Indicador

El documento ha de ir orientado en su disefio (formal y contenido) a las necesidades de
aprendizaje de los docentes de Secundaria.

La publicacion ha de tener ISBN y depdsito legal.

La publicacion es realizada en una editorial en formato digital y/o impresion en papel

4. Difundir la metodologia del andamiaje y los recursos didacticos para la ensefianza de la
comprension lectora inferencial en los docentes de educacion secundaria de Espafiol

Meta

Conferencias y comunicaciones en congresos, asociaciones de profesorado de secundaria
de Espafiol y simposios dedicados a la ensefianza de la lectura

Indicador

Numero de asistencia a congresos, simposios Yy reuniones de asociaciones de profesorado.
Numero de descargas del material didéactico en formato digital
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I11.  Marco Metodoldgico

La metodologia que se empleara para este proyecto se presentard para cada uno de los
objetivos puesto que el proyecto presentado no es una investigacion empirica ni una intervencion
educativa. Por ese motivo, el proyecto plantea el desarrollo de recursos didacticos que mejoren la
preparacion del profesorado en su ejercicio como mediadores de la comprension lectora
inferencial de los textos del curriculum. Este modelo de investigacion no puede adscribirse a un
disefio empirico (ni experimental ni ex-post-facto) ni a una metodologia de investigacion mixta
(véase los trabajos de Tashakkori y Teddlie [2010] y Creswell y Clark [2011]).

Metodologia objetivo especifico 1:

Se adopta un disefio pseudo-experimental (0 ex post-facto), donde se adopte una
metodologia observacional, completada por un test de comprension lectora, analisis textual de las
entrevistas a profesores de secundaria y analisis documental de materiales didacticos utilizados
por el profesorado. Esta informacion sera tomada de un proyecto anterior denominado “Mejora
de las inferencias y la auto-regulacion lectora en el alumnado de Educacion Secundaria en Costa
Rica a través de la formacion en evaluacion del profesorado”.

Metodologia objetivo especifico 2:

El enfoque metodoldgico para el desarrollo de materiales didacticos serd un trabajo
colaborativo entre los investigadores y un grupo de profesores de
Espafiol en ejercicio de Secundaria.

Los materiales seran desarrollados siguiendo la pedagogia basada en géneros discursivos
de la Escuela de Sydney (Rose & Martin, 2012; Joyce &
Feez, 2012).

Metodologia objetivo especifico 3:

Trabajo colaborativo con docentes de secundaria en talleres, congresos, simposios sobre
la comprension lectora.

Las fuentes de recopilacion de datos son bibliogréaficas, asi como los resultados obtenidos
en el proyecto B6322 Las inferencias y la autorregulacion en la lectura digital e impresa. Un
estudio comparado entre Costa Rica y Espafia en el ambito de la educacién secundaria.

3.1. Sujetos participantes

Las entrevistas fueron hechas a ocho docentes de Espafiol en ejercicio, siete mujeres y
un hombre. Las entrevistas fueron hechas en sus lugares de trabajo y su informacion estuvo
protegida por la firma de un Consentimiento informado (Ver Anexo 3).

Estos docentes se caracterizan por cumplir las siguientes caracteristicas:

o Tienen edades comprendidas entre los 30 afios y 60 afios.

e Todos son personas que han ejercido la docencia de espafiol en colegios
académicos de educacion secundaria costarricenses y que en el momento de la
entrevistas se encontraban laborando, ya sea como docentes o como profesores
gue refuerzan la ensefianza de los estudiantes con adecuaciones curriculares.
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e Laboran en colegios de diferentes regiones del pais, a saber: San José (Alajuelita,
Montes de Oca, Santa Ana), Cartago y Esparza

o Estas personas llevaron el curso on-line de “Formacion del profesorado para la
mejora de la comprensién inferencial y la autorregulacion lectora en la educacion
secundaria”, producto de una investigacion anterior desarrollada en el INIE

3.2. Herramientas

Para el cumplimiento de los objetivos se usan distintas herramientas: entrevista
semisestructurada, rubrica de andlisis y prueba de comprension lectora. A continuacion se
describen.

3.2.1. Entrevista semiestructurada

Se hara una entrevista presencial a ocho docente de Espafiol que Ilevaron el curso en
linea “La comprension lectora inferencial para la educacion secundaria” y que fue un proyecto de
Extension Docente apoyado por el INIE, fruto de la investigacion “Las inferencias y la
autorregulacion en la lectura digital e impresa. Un estudio comparado entre Costa Rica y Espafia
en el ambito de la educacion secundaria”. Estas entrevistas fueron grabadas y posteriormente se
digitaron para ser analizadas a partir del cuadro de categorias que aparece descrito en parrafos
posteriores. (Ver Anexo 1).

La entrevista consta de cinco blogues tematicos, siendo el primero de ellos dirigido a una
evaluacion del mencionado curso virtual y los otros cuatro bloques dirigidos a la mejora de la
comprension lectora inferencial, a las estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension
lectora inferencial de los alumnos, las tareas, técnicas e instrumentos de evaluacion de la
evaluacion lectora inferencial en el aula y los resultados de la comprension lectora inferencial en
los estudiantes.

A continuacién aparecen las preguntas propuestas para la entrevista.

Blogues Preguntas
1. Disefio e implementacion del ¢Cuéles le parecieron los modulos mas interesantes del
curso curso?
¢Cudles tareas le parecieron Gtiles?
¢Cudles contenidos considera que fueron mas
adecuados para alcanzar la comprension lectora?
¢Considera que la secuencia de tareas fue adecuada?

2. Mejoras en la comprension ¢Cudles fueron los procesos de comprension lectora
lectora inferencial de los docentes utilizados?
¢Cuéles estrategias de mejora de la lectura le fueron
atiles?
¢Cudles  estrategia de  autoconocimiento vy
autorregulacion lectora conocid y aplicé en sus lectura?

Estrategias metodoldgicas para ¢Cudles son las estrategias de comprension lectora que

mejorar la comprension lectorade conoci6 para ponerlas en préactica con sus alumnos?

los alumnos ¢Cudles son las estrategias de comprension lectora
inferencial que conocid para ponerlas en préctica con
sus alumnos?
¢Qué cambios en las estrategias para la comprension
lectora inferencial para sus alumnos propondria?
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¢Hay alguna necesidad de cambiar el curriculum de
espafol para incorporar las estrategias de comprension
lectora inferencial?

;Cuales tareas, técnicas e instrumentos de evaluacién
usados mejoran la comprensién lectora inferencial de
sus alumnos?

¢Qué tipo de evaluacion de la comprension lectora
inferencial usa con sus alumnos luego de llevar el
curso?

¢Qué estrategias, de las que se le propusieron en el
curso, considera gque son poco eficaces para la mejora
de la comprension lectora?

¢Qué posibilidades de mejoramiento de la comprensién
lectora inferencial en sus alumnos en el trabajo del aula,
contempla luego de llevar el curso?

Tareas, técnicas e instrumentos de
evaluacion de la comprension
lectora inferencial incorporados al
aula?

Resultados de la comprension
lectora  inferencial en los
estudiantes

3.2.1 Rubrica de analisis

Para el analisis de las entrevistas se trabaja con el siguiente cuadro en el que se
siguid la estructura planteada en la entrevista. Se definieron cinco categorias y cada una
de ellas se dividié en varios indicadores. Para la codificacion de las respuestas se eligio
un cbédigo nimero que se dividié en dos aspectos, los nimero que indican las respuestas
positivos y los que indican las respuestas negativas.

Tabla 2: Categorias e indicadores parael analisis de las entrevistas alos docentes
luego de llevar el curso de la Comprensiédn lectora inferencial

Categorias Indicadores Cddigo Cddigo
positivo negativo
(AENDIT-Ii[O M- 1.1 MOdulos mas interesantes del curso 1 2
Il CINCIEWEM 1.2 Tareas Utiles 3 4
del curso 1.3 Contenidos mas adecuados para la 5 6
comprension lectora
1.4 Secuenciaciéon adecuada 7 8
PRI -CRCIMEN 2.1. Proceso s de comprension lectora 9 10
comprension 2.2. Desarrollo de estrategias de mejorade 11 12
lectora la lectura
INEIGCHIEEESI R 2.3. Conocimiento de estrategias de 13 14
los docentes autoconocimiento y autorregulacion lectora
SR SSIEWCHIER 3.1, Estrategias de comprension lectora para 15 16
nYiCelelo][o]o[[e:3 |OS alumnos
SEIEWUEIEIMEN 3.2 Estrategias de comprension lectora 17 18
comprension inferencial para los alumnos
lectora 3.3. Cambios en las estrategias para mejorar 19 20
INCIGCHIGEEIN N |a comprension lectora inferencial
los alumnos 3.4. Necesidad de cambio en el curriculum de 21 22

Espafiol para incorporar las estrategias de
comprension lectora inferencial
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4. AEUCES 4.1. Tareas, técnicas, instrumentos de evaluacion 23 24
técnicas @ usados para la mejora de la comprension lectora

instrumentos de RIEEIMEL

RVEUTEWT e I EW 4.2, Evaluacion de la comprensidn lectora 25 26
comprension inferencial a los alumnos luego de llevar el curso

lectora

inferencial

incorporados al

aula

ARG [Tl 5.1. Mejora de la comprensidn lectora inferencial 27 28
ER N loal de los alumnos producto de la aplicacion de las

lectora estrategias

TCICHVEINCTI M 5.2. Aspectos poco eficaces de las estrategias de 29 30

estudiantes

mejora de la comprension lectora inferencial

5.3. Posibilidad de mejoramiento de la 31 32
comprension lectora inferencial producto del

trabajo en el aula

Fuente: Confeccidn del grupo de investigadores
3.2.3 Prueba de Comprension lectora inferencial (Ver Anexo 2)

Para conocer la comprension lectora inferencial de los docentes se los someti6é a una
prueba escrita de lectura. Esta prueba estuvo compuesta por dos textos, uno corresponde al género
discursivo de opinién y el otro a un cuento. El articulo de opinidn se extrajo de un periodico
espariol, mientras que el cuento corresponde a “Un bongo” del escritor costarricense Carlos
Salazar Herrera. Cada uno de los textos consta de una serie de preguntas de respuesta multiple
que buscaban evaluar la comprensidn lectora inferencial de las diferentes inferencias que estaban
presente en los textos elegidos.

El grupo docente que se sometiod a la prueba fue el que completo el curso virtual “La
comprension lectora inferencial para la educacion secundaria” y fueron 28 docentes. De estos 28
luego se eligieron 7 quienes fueron entrevistados, tal y como se describié anteriormente.
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IV. Marco Conceptual

En este marco conceptual se desarrollan dos conceptos basicos para el desarrollo de esta
investigacion, por un lado la conceptualizacion de comprension lectora y por otro la teoria sobre
las inferencias en la comprension lectora. Para su elaboracion, las investigadoras se basaron en la
investigacion “Las inferencias y la autorregulacion en la lectura digital e impresa. Un estudio
comparado entre Costa Rica y Espafia en el ambito de la educacion secundaria” (2017) de
Gallardo, Gizman-Simén y Jiménez y de ahi extrajeron las ideas principales que fueron las que
dieron origen a el planteamiento de la presente investigacion.

4.1 La comprension lectora

La comprension lectora posee un carécter social e individual en el desarrollo cognitivo de
los adolescentes (de los 12 a los 16 afios). Con anterioridad a la teoria cognitiva del esquema,
Barlett (1932) sefial6 cdmo lo sujetos distorsionan los recuerdos de una lecturay como re-escriben
las informaciones recibidas.

Para que se produzca la comprension lectora, el sujeto ha de construir una representacion
mental del texto leido. El resultado de la comprensién lectora implica la construccion de una
representacion o modelo mental (Johnson-Laird, 1983) de la situacidn que el texto evoca. Este
modelo mental ha sido denominado modelo situacional o referencial por los distintos estudios de
Van Dijk y Kintsch (1983) y Just y Carpenter (1987). Este modelo presenta el caracter integrador
de la lectura a partir de los datos obtenidos en el texto y los conocimientos previos del lector,
donde el sujeto manipula la informacion. Los distintos procesos Iéxicos, sintacticos, semanticos
y pragmaticos interactian de manera recurrente e interactiva, denominado por Just y Carpenter
(1987) principio de inmediatez.

Esta singular y compleja manera de proceder en la comprensién lectora supone un papel
protagonista a la memoria operativa, pues posibilita la interaccion entre los subprocesos citados
con anterioridad, conservando los resultados parciales de dichos subprocesos, y relaciona las
distintas informaciones textuales de forma estructurada.

La comprension del texto posee un caracter textual, donde el sujeto lector debe realizar
el proceso descrito por Van Dijk y Kintsch (1983) entre el cédigo superficial (preserva la forma
exacta de las palabras y la sintaxis en la memoria), la base del texto (contiene las proposiciones
explicitas en una forma reducida e incluye algun tipo de inferencia para establecer la coherencia
local), el modelo de la situacién (creacion de un micromundo mental a través de las inferencias
entre el texto explicito y el conocimiento previo del mundo del lector). Por otro lado, algunos
autores han incorporado otros dos niveles de representacion: el nivel de comunicacion (referidos
al contexto pragmatico y comunicativo del texto); y el nivel del género del texto (sobre estos
conceptos, cfr. Graesser, Millis y Zwaan, 1997; Le6n, 2003).
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Ilustracion 1: Comprension Lectora
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Fuente: elaborado por los investigadores

Este proceso ejemplifica el camino que recorre la informacion desde su presencia en el
tejido textual a su representacién coherente en la mente del lector, como han estudiado Van Dijk
y Kintsch (1978; 1983) y continuado por Kintsch (1988; 1998) en la comprensién del nivel
semantico-pragmatico del discurso (tanto de su microestructura como de su macroestructura y
superestructura). En el proceso de comprension lectora la representacion coherente del texto se
obtiene a través de la realizacion de los distintos tipos de inferencias.

La comprension lectora posee un carécter social e individual en el desarrollo cognitivo de
los adolescentes (de los 12 a los 16 afios). Para que se produzca la comprension lectora, el sujeto
ha de construir una representacién mental del texto leido. El resultado de la comprension lectora
implica la construccién de una representaciéon o modelo mental (Johnson-Laird, 1983) de la
situacion que el texto evoca. Este modelo mental ha sido denominado modelo situacional o de
referencia por los distintos estudios de Van Dijk y Kintsch (1983) y Just y Carpenter (1987). Este
modelo presenta el caracter integrador de la lectura a partir de los datos obtenidos en el texto y
los conocimientos previos del lector, donde el sujeto manipula la informacién. Los distintos
procesos léxicos, sintacticos, semanticos y pragmaticos interactian de manera recurrente e
interactiva, denominado principio de inmediatez por Just y Carpenter (1987).

Esta singular y compleja manera de proceder en la comprension lectora supone un papel
protagonista a la memoria operativa, pues posibilita la interaccion entre los subprocesos citados
con anterioridad, conservando los resultados parciales de dichos subprocesos, y relaciona las
distintas informaciones textuales de forma estructurada. La comprension del texto posee un
caracter textual, donde el sujeto lector debe realizar el proceso descrito por Van Dijk y Kintsch
(1983) entre el codigo superficial (preserva la forma exacta de las palabras y la sintaxis en la
memoria), la base del texto (contiene las proposiciones explicitas en una forma reducida e incluye
algun tipo de inferencia para establecer la coherencia local), el modelo de situacién (creacion de
un micromundo mental a través de las inferencias entre el texto explicito y el
conocimiento previo del mundo del lector). Por otro lado, algunos autores han incorporado otros
dos niveles de representacion: el nivel de comunicacion (referidos al contexto pragmatico y
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comunicativo del texto); y el nivel del género discursivo (sobre estos conceptos, cfr. Graesser,
Millis y Zwaan, 1997; Leon, 2003).

Ilustracion 2: Niveles de comprension del discurso

Modelo de
referencia

Texto base

Codigo
superficial

Fuente: elaboracion de las investigadoras

En consecuencia, la coherencia en una situacion de lectura particular es la
construccién de una imagen mental del lector donde dialogan las caracteristicas de la
situacion de lectura (tarea de lectura, instrucciones, distractores); las caracteristicas del
lector (finalidades de la lectura, motivaciones, presencia de distractores, conocimientos
previos); y las caracteristicas del texto (presencia de signos textuales asi como
epigrafes y conectores, géneros discursivos, percepcion de la credibilidad de la fuente)
(Van den Broek, Risden et al., 1995; Van den Broek, Bohn-Gettler et al., 2011; Van den
Broek et al., 2015).

4.2 Las inferencias en la comprension lectora

Segun Leon, “—(...) las inferencias se identifican con representaciones mentales
que el lector construye, al tratar de comprender el mensaje leido, sustituyendo,
afadiendo, integrando u omitiendo informacion del texto” (2003:23-24). De ahi que
podamos considerar que cualquier informacion extraida por el lector, pero no explicitada
en el texto, sea una inferencia (MacKoon y Ratcliff, 1992). La lectura, entonces,
consistird no sélo en una descodificacion de las grafias y las palabras del texto, sino en
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la generacion espontdnea de expectativas probables sobre el asunto del texto. La
activacion de un tipo u otro de inferencias estara relacionado con el contexto donde se
realiza la inferencia y el mayor o menor grado que tenga el lector para recurrir a sus
conocimientos previos sobre el asunto del texto.

En relacién a la comprension lectora, las inferencias relevantes en este caso son
las denominadas pragmaticas (en oposicion a las inferencias légicas), pues son aquellas
gque estan basadas en el conocimiento comun de las personas pertenecientes a una
misma cultura y poseen una naturaleza probable. La necesidad del uso de estas
inferencias viene motivada por las restricciones que la memoria de trabajo impone en
cuanto a la cantidad de informacion que puede ser activada simultdneamente. Esto hace
que un texto deba ser procesado en ciclos de una oracién, aproximadamente. Cada
ciclo es relacionado en el contexto de otra informacion activada en la memoria operativa.
Todo este proceso obliga al lector a realizar un extraordinario esfuerzo para tener
activados un mayor nameros de informaciones. El tipo de informacién determina qué
inferencias utilizara el lector con el fin de realizar una lectura eficiente. Dicho lector
experto serd capaz de interrelacionar las nuevas informaciones del texto con sus
conocimientos previos sobre la materia en particular, haciendo uso de la memoria de
trabajo a largo plazo (Ericsson y Kintsch, 1995).

En un contexto educativo, el uso de tipos de textos diversos (narrativos,

expositivos, argumentativos, etc.) conlleva una mayor complejidad en el aprendizaje de
las inferencias, pues el caracter discontinuo de la informacién y el orden no temporal
exigen nuevos retos cognitivos al lector y le obliga a realizar diferentes inferencias (Leén
y Escudero, 2002). Comprender un texto en el aula de secundaria requiere hoy la
capacidad de inferir los elementos que concedan una coherencia global, lineal y local al
texto escrito en sus diversas modalidades.
El andlisis de las inferencias lectoras nos permitird conocer como es el proceso de
comprension de textos narrativo, argumentativo o expositivo en la Educacion
Secundaria, cudles son los problemas que se derivan de un incorrecto procesamiento
de la informacion y qué estrategias deben desarrollar el alumnado para obtener una
correcta comprension lectora. El alumno como lector debe transformarse en receptor
activo de la informacion (Gutiérrez-Calvo, 1999), siendo capaz de obtener informacion
de la base del texto y relacionarla con el conocimiento previo del lector. Con este fin, el
lector ha de construir una serie de proposiciones explicitas e inferidas que tienen por
resultado un modelo de la situacion del texto.

Los dos modelos teéricos actuales, sea la hipétesis minimalista (McKoon vy
Ratcliff, 1986, 1992, 1995, 1998) y la posicion construccionista (Graesser, Bertus y
Magliano, 1995; Graesser y cols., 1994; Singer y cols., 1994), presentan numerosos
tipos de inferencias (Leén y Pérez, 2001). Segun Madruga (2006), éstas pueden ser
clasificadas de la siguiente manera:

a. Clasificacion segun el tipo de proceso mental implicado (automatico o

controlado; recuperacion o generacion de informacion) (Kintsch, 1998).

b. Clasificacién segun la representacion con la que se relacionan (coherencias
local de la base del texto; coherencia global modelo situacional, o identificacion
de superestructura retérica). Son tareas que el lector tiene que llevar a cabo y
los niveles de representacion que tiene que construir durante la lectura.

b.1 Inferencias para el logro de la coherencia local o Inferencias
conectivas (conectar coherentemente las ideas del texto mas alla
del nivel de la oracion)

Inferencias puente (lo dado con lo nuevo).

Inferencias referenciales (una palabra o una frase se une
referencialmente a un elemento previo del texto o anaféricas).
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Inferencias causales (conexion causal entre una idea o
acontecimiento expresado en el texto y el pasaje previo del
mismo).

b.2 Inferencias relacionadas con la coherencia global

Aplicacion de diversas macroestrategias (seleccidn,
generalizacidén y construccién) que permiten seleccionar las ideas
mas importantes del texto y construir nuevas ideas mediante la
conexién de partes alejadas entre si.

Estas inferencias no son automaticas ni se realizan durante la
lectura y codificacion del texto, sino en una segunda lectura.
Requieren mas tiempo y recursos cognitivos y se realizan
aplicando un control metacognitivo. Estas inferencias son
elaborativas e implican un trabajo activo del lector.

b.3 Inferencias relacionadas con el modelo situacional

Implica integrar lo dicho en el texto con los conocimientos previos
mediante una representacion que dé cuenta de la situacion
descrita en el texto. Son también elaborativas.

b.4 Inferencias relacionadas con el género del discurso o
estructura retérica

La comprension de un texto implica también la identificacion de la

superestructura retérica del texto o género que estamos leyendo y su utilizacion durante
la lectura y el posterior recuerdo del mismo
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V. Analisis de Datos

Los recursos didacticos para la mediacion pedagdgica se haran a partir de las necesidades
gue muestre el grupo docente. Para ello es necesario conocer dos habilidades de estos docentes,
por un lado su grado de comprension lectora inferencial y por otro su capacidad para poner en el
aula las estrategias de comprension lectora inferencial.

Con la finalidad de conocer estos dos elementos se hara u n analisis a las dos herramientas
que fueron completadas por el gr upo docente, a saber, la entrevista semiestructurada y la prueba
de comprension lectora inferencial.

A continuacion se hara una discusion sobre los resultados obtenidos de la entrevista
semiestructurada, donde se examinard cada uno de los indicadores propuestos en la Tabla 2.
Mediante las respuestas dadas por las docente y el docente entrevistado serd posible conocer no
solo el dominio teérico del proceso de comprensidn lectora inferencial, sino también la aplicacion
gue de esta hacen en sus aulas.

5.1. En palabras del grupo docente: la comprensién lectora inferencial en el aula

Tal y como se habia presentado en el Marco Metodoldgico de esta investigacion, se
realizé una entrevista a siete docentes de Espafiol que se encontraban laborando en las aulas de la
educacion secundaria en el momento de hacérselas. Una vez realizadas se transcribieron y
digitaron cada una de ellas y para luego proceder a codificarlas. Para esta tarea se elabor6 una
tabla de categorias e indicadores (Ver marco metodoldgico, 3.2. Herramientas) en la que cada
investigador de este trabajo codifico las siete entrevistas, con la finalidad de clarificar e identificar
cada indicador propuestos para el andlisis. (Ver Anexo 1).

Una vez codificada cada idea propuesta por el grupo docente entrevistado, se procede a
hacer una discusion de los datos recogidos.

Hay que acotar que esta entrevista se hizo dos meses después que el grupo entrevistado
hubo llevado el curso virtual de “Comprension lectora inferencial para educacion secundaria”,
donde mediante lecturas, videos y tareas, el profesorado de espafiol que concluyé el curso tuvo
un aprendizaje tanto de la teoria de la comprension lectora inferencial, asi como de estrategias,
técnicas y evaluacion de esta lectura para ponerla en practica en las aulas de educacion secundaria
donde se encontraban laborando. Algunas de las tareas propuestas en el curso tenian como
objetivo hacer intervenciones directas en el aula, donde mediante estrategias y tareas, el
profesorado tuvo que proponer a sus estudiantes actividades de lectura inferencial de distintos
textos.

Categoria 1: Disefio e implementacion del curso

La informacion obtenida en este blogue buscaba evaluar la calidad del curso virtual, al no
ser objetivo de esta investigacion la indagacion sobre la calidad y utilidad del curso, no se hace
un analisis no una discusion de este bloque de preguntas. Unicamente para dejar constancia, la
mayoria de las docentes entrevistadas opind que el curso fue muy util, que los contenidos les
parecieron necesarios para su desarrollo como docentes de espafiol. L

La critica que le hicieron fue por el tiempo que les tomaba hacer las tareas, puesto que
estas implicaban llevarlas al aula y no podian hacerlo, pues en ocasiones coincidian con semanas
de exdmenes en el colegio o con otras actividades del calendario escolar que les impedian poner
en practica estrategias o evaluaciones con sus estudiantes de aula.

Categoria 2: Mejora de la comprension lectora inferencial de los docentes
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Esta categoria tenia como objetivo indagar como el curso virtual ayudd a que el grupo
docente participante comprendiera mejor el proceso de comprension lectora a nivel teérico, asi
como proponerle, a estas personas, estrategias que les permitieran la mejora en la comprension
lectora. Asi mismo, tiene el cometido conocer como las estrategias de autorregulacién vy
autoconocimiento lector fueron de utilidad para ponerlas en préactica en sus aula.

Procesos de comprension lectora del grupo de docentes que participaron en el curso virtual.

El grupo de ocho docentes entrevistados considera que el curso virtual ofrecido les ha
aportado conocimientos en cuanto a los procesos de comprension lectora. La profesora Ali
considera que con el curso ha aprendido “cosas” que no sabia. Se considera la responsable de
ensefiarles a los alumnos a interpretar un texto. En sus respuestas, la profesora Ali no menciona
el beneficio directo hacia su propia comprension lectora, sino que enfatiza en la de sus estudiantes,
se considera responsable de ensefiarla a los alumnos. Por su parte, la profesora Daly se le dificulta
dar su respuesta, posterior a la aclaracion del entrevistador, menciona que el curso virtual le
aportd conocimiento. Las respuestas de los entrevistados evidencian como beneficio el
conocimiento recibido durante el desarrollo del curso, pero todas, excepto Luis, no precisan qué
han aprendido y coémo se han apropiado de ese aprendizaje para mejorar su propia comprensién
lectora. El profesor Luis sefiala que cuando lee, piensa en tal estrategia, recuerda el tema de las
inferencias, cuando hace analisis de textos con los estudiantes, dice tener presente el conocimiento
adquirido en el curso.

Las respuestas del grupo docente muestran gque estan mas interesados o preocupados en
pensar en la comprension lectora de los estudiantes que en la de ellos mismos. No se visualiza
gue consideren que el primer paso es que ellos comprendan la temética y sepan ensefiarla.

Se evidencia una escasa apropiacién conceptual de la comprension lectora por parte de
los entrevistados.

Desarrollo de estrategias de mejora de la lectura

Al preguntarles al grupo de docentes si ha logrado el desarrollo de estrategias para
mejorar su lectura, el profesor Luis y las profesora Ari y Cinti, sefialan que si. Buscan hacer
conexiones, buscar palabras, detenerse en la lectura. Por su parte, las profesoras Ali, Daly y Rosa,
no mencionan el desarrollo de estrategias de mejora de la lectura. La profesora Daly, hace
referencia a tareas con sus estudiantes pero no menciona estrategias de mejora de su propia
lectura.

Por otro lado, la profesora Gis mas que encontrar mejoras en el desarrollo de estrategias
de lectura, indica que es mas consiente de los niveles de lectura que ha alcanzado y de su bagaje
literario. Rosa menciona que el curso le ha permitido reflexionar sobre mejorar sus procesos de
lectura pero no menciona el desarrollo de estrategias de mejora. La profesora Lali menciona que
el curso le ha permitido reflexionar sobre mejorar sus procesos de lecturay menciona el desarrollo
de estrategias de mejora con los estudiantes pero no menciona las de ella.

A al grupo de docentes entrevistados se les dificulta referirse al desarrollo de estrategias
de mejora de su propia lectura. No parecen diferenciar entre sus estrategias personales de lectura
y las que aplican en su quehacer escolar.

Conocimiento de estrategias de autoconocimiento y autorregulacion lectora

Con respecto al conocimiento de estrategias de autoconocimiento y autoregulacion
lectora de los docentes, las profesoras Ali, Gis, Lali y Daly, no mencionan conocimiento de
estrategias de autoconocimiento y autorregulacion lectora. Por su parte, el profesor Luis se ve
aplicando lo aprendido y considera que aun tiene dificultades qué solventar, por ejemplo de
conocimiento de contextos, bagaje. La profesora Ali, también expresa que aun tiene vacios
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formativos qué solventar, con respecto a los niveles de lectura y la manera mecanica-automatica
(términos de la entrevistada) a la que estd acostumbrada cuando lee. Sefiala que lo mismo que ella
critica en sus estudiantes cuando leen le pasa a ella cuando lee.

Por su parte, la profesora Rosa menciona estrategias para aplicar en el aula con el texto,
por ejemplo, leer primero [se refiere a los estudiantes], que el docente lea [lectura previa del
docente del texto], con esto, entrega un documento [a los estudiantes, no especifica de qué es el
documento], luego se hacen preguntas criticas sin que los estudiantes vean el texto. Considera
gue este procedimiento es mejor que el tradicional. Rosa considera que aborda la lectura de textos
desde una forma no tradicional pero su descripcion sigue mostrando una forma tradicional. No
menciona conocimiento de estrategias de autoconocimiento y autorregulacion lectora.

Las profesora Daly y Cinti, mencionan algunas estrategias. La profesora Daly, sefiala que
cuando lee cada cierto nimero de parrafos se pregunta si esta entendiendo lo que lee. Considera
que con algunos textos si lo logra, pero con otros no, entonces necesita volver a leer y volver a
enfocarse, porque a veces se pierde o desconcentra, entonces, su estrategia es leer la pagina y
hacer un pequefio resumen o esquemay asi comprueba que esta entendiendo el texto. La profesora
Cinti, menciona las predicciones, dice tratar de usar las imagenes mentales, los conocimientos
previos, la parte del glosario, hacer conexiones con las palabras.

Algunos entrevistados, al no tener claras sus propias estrategias de mejora con la lectura,
mencionan escasas estrategias de autoconocimiento y autorregulacion. La principal estrategia que
mencionan es reflexionar acerca de cdmo leen y qué hacen durante el proceso, sin embargo, esto
no es suficiente para ensefiar comprension lectora, se esta apenas en el primer peldafio.

Categoria 3: Estrategias metodoldgicas para mejorar la comprensién lectora
inferencial de los alumnos

Mediante el analisis de las respuestas dadas por el grupo docente a esta categoria se busca
constatar si las estrategias metodolégicas para la comprension lectora inferencial propuestas es
posible ponerlas en préactica en el aula, y cobmo estas ayudan (o no) a la mejora de la lectura de los
jévenes que se encuentran en las aulas de la educacién secundaria.

Estrategias que mejorarian la comprension lectora (inferencial) del estudiantado!

Las personas docentes entrevistadas anotan algunas estrategias generales y otras
especificas en torno al tema de la comprensidn lectora (inferencial). Dentro de lo méas general, se
sugiere un acercamiento a aquellos textos que el estudiantado lee por cuenta propia e implementar
la tecnologia en cuanto a blogs y chats, e incluso el whatsapp. Recomiendan, ademas, trabajar con
textos no literarios tomados de examenes de bachillerato ya aplicados para analizar qué es lo
explicito y qué lo inferencial. En términos méas puntuales, anotan el trabajo con textos cortos, que
permitan ir leyendo parrafo por parrafo o por hojas; estudiar el vocabulario y que el estudiantado
no responda a cuestionarios, sino que produzca (por ejemplo, un titere 0 una maqueta).
Acercandose a la lectura inferencial, se propone utilizar el lenguaje literario (las figuras) como
instrumento para comprender otros textos, en el sentido de averiguar no lo que dicen, sino lo que
quieren decir (la intencionalidad del texto). Finalmente, se mencionan los procesos de
autorregulacion y autoconocimiento como aprendizajes para la vida, pues sirven para todas las
materias.

El nivel de generalidad de las respuestas no permite comprobar la asimilacion de
contenidos relacionados con la comprensiéon de lectura. Ciertas actividades como el acercamiento

1 Se agruparon dos indicadores («Estrategias que mejorarian la comprensiéon lectora del
estudiantado» y «Estrategias que mejorarian la comprensidn lectora inferencial del estudiantado»)
por dos razones: 1) las respuestas de las personas docentes entrevistadas suelen ser muy generales
y no dejan ver cuando se trata de lo general y cudndo de lo especifico (lo inferencial) y 2) en algunos
casos, la persona entrevistadora no precis6 tampoco la pregunta como para hacer la distincién entre
la comprension lectora en general y la comprensidn lectora inferencial.

19



UNIVERSIDAD DE

UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

a los textos que el estudiantado lee por cuenta propia o la implementacion de la tecnologia no
garantizan que se apliquen estrategias de mejoramiento, ya que el tipo de texto empleado o el
soporte tecnoldgico por si solos no aseguran estrategias exitosas. El andlisis de itemes tomados
de exdmenes de bachillerato, aunque se trata también de una propuesta muy general, se acerca
mas a la intencion de promover procesos de comprension de lectura.

En cuanto a otros aportes mas puntuales, como el trabajo con textos cortos y con el
vocabulario, si bien se acercan a la metodologia que podria emplearse para promover la
comprension de lectura, no se los relaciona directamente con una finalidad; bien podrian
emplearse estas estrategias de manera ineficiente, es decir, su aplicacion no garantiza
automaticamente que se promuevan procesos de comprension de lectura.

Hay atisbos de asimilacion de los contenidos relativos a la mejora de la comprensién de
lectura, cuando se refieren a averiguar la intencionalidad del texto, pero ello se queda en una mera
enunciacion, sin pasar a estrategias concretas.

Cambios en las estrategias para mejorar la comprensién lectora inferencial

Algunas de las personas docentes participantes en la entrevista coinciden en que es
necesario modificar la manera como se leen los textos literarios, pues su andlisis suele basarse en
informacion de nivel literal; para ello, apuntan, es preciso ahondar mas en lo que el texto literario
quiere decir; en ese sentido, una de las profesoras sefiala la necesidad de desligarse de los libros
de texto, que proveen un analisis ya listo y suelen basarse en preguntas de nivel literal. En cuanto
a la generalidad de textos (literarios y no literarios), se citan los siguientes cambios:
contextualizarlos; darle, al estudiantado, palabras que tal vez le resulten nuevas o desconocidas;
trabajar con textos mas cortos, que faciliten el irlos leyendo en voz alta por fragmentos y a la vez
plantear preguntas para cada fragmento; usar imagenes mentales y luego imagenes mas concretas.

Otras recomendaciones se centran en los textos no literarios; al respecto, se plantea la
utilizacion de periddicos o articulos de blogs y la necesidad de que el estudiantado alcance una
lectura funcional, de modo que se pueda desenvolver en su cotidianidad; por ejemplo, mediante
una correcta lectura de instrucciones.

Al igual que en el indicador anterior, las respuestas son muy generales, como el anotar
gue se requiere dejar atras las preguntas de nivel literal para desarrollar habilidades de
comprension inferencial; incluso sobre este punto podria verse una inconsistencia, pues la
comprension de nivel literal es el paso previo a la comprensién inferencial. La contextualizacion
de los textos, el trabajo con el vocabulario, la lectura fragmentada de textos mas cortos, lo mismo
que la utilizacion de materiales procedentes de periddicos o de blogs, no aseguran, por si solas, el
acceso a una lectura de tipo inferencial. Falta indicar de qué manera esas estrategias no se quedan
solo con el aspecto literal, sino que también favorecen la comprensién inferencial; en otras
palabras, no se concreta en lo que se pregunté.

Necesidad de cambio en el curriculum de Espafiol para incorporar las estrategias de
comprension lectora inferencial

Acerca de este punto, los criterios expresados van desde el sefialamiento de la necesidad de
cambios en el curriculum hasta la afirmacion de que el cambio debe producirse, pero en el
personal docente. Quienes se decantan por esta Ultima, afirman que es preciso modificar la
perspectiva y la actitud del profesorado. En un término medio, se halla una persona que anota la
necesidad de que los fundamentos pedag6gicos de los programas de estudio se relacionen mas
con los objetivos y los contenidos de estos y otra que manifiesta que se requiere adecuar el
curriculum al tiempo lectivo (aprovechando los 200 dias).. Los cambios puntuales sefialados por
quienes responden que si es preciso transformar el curriculum, son los siguientes: eliminar
contenidos obsoletos 0 que no interesan al estudiantado; dar mas espacio a la literatura, para
comentarla; fomentar més la comprension de lectura, y no realizar preguntas estructuralistas y
formalistas como las que, segun afirman, promueve el MEP; integrar los elementos de analisis
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gramatical, sobre todo la sintaxis, con la comprensidn de lectura, ya que, segun el criterio de la
persona entrevistada, en los programas aparecen desvinculados.

Categoria 4: Tareas, técnicas e instrumentos de evaluacién de la comprensién
lectora inferencial incorporados al aula

Mediante el andlisis de las respuestas dadas a las preguntas que aglutinan esta categoria,
se busca constatar el tipo de tareas y la evaluacién que el grupo docente propone en el aula para
la comprension lectora inferencial. Esta categoria se dividié en dos indicadores, el primero busca
conocer sobre las tareas e instrumentos propuestos en el aula para la mejora de esta lectura,
mientras que el segundo, tiene como objetivo conocer la evaluacion que el grupo docente hace a
sus estudiantes para la comprension lectora inferencial

Tareas, técnicas, instrumentos de evaluacion usados para la mejora de la comprensién
lectora inferencial

Al preguntarseles al grupo docente sobre las tareas, instrumentos de evaluacion usados
para la mejora de la comprension lectora inferencial el Profesor Luis se refiere a un primer paso
que tiene que seguirse al presentarle las tareas de comprension de lectura inferencial al grupo
estudiantil, y esta es la elaboracion del planeamiento de leccion, puesto que al ser una tarea dificil
y lenta, se debe tomar en cuenta el tiempo que se dedicaria a ello, sobre todo teniendo en cuenta
que se tiene 28 estudiantes 0 mas.

Al referirse a las tareas en si, el profesor Luis indica que se ha de empezar el proceso de
la comprension lectora inferencial mediante un trabajo con el Iéxico que compone el texto que se
leerd. La profesora Rosa también se decanta por empezar con el trabajo del Iéxico, pero para ello
propone que el estudiante baje alguna aplicacion de diccionario en su teléfono y se ayude de esto
cuando tengo problemas comprension Iéxica.

De acuerdo con el profesor Luis, una vez que se trabaje el léxico habria que referirse a
los niveles sintacticos y referirse a las relaciones que se pueden encontrar entre los
complementos. A partir de este punto, del proceso, el profesor Luis hace una generalizacién donde
afirma que mediante este tipo de estrategias (léxico y niveles sintacticos) es como el grupo
estudiantil mejora su comprension lectora inicial y consiguen general un texto base que les servira
de referencia para integrarlo al modelo inferencia. Afirma que estas son las tareas que se pueden
aplicar en el aula, aunque recalca que es un proceso muy lento.

La profesora Cinti, por su lado, considera que la manera para mejorar la comprension
lectora del estudiantado es dandoles mas textos para leer, sugiere que deben ser textos cortos,
como cuentos e irlo fragmentando durante su lectura para ir comprobando si los estudiantes van
entendiendo lo leido. Afirma que las actividades deberian estar mas centradas en la comprension
y no en “las preguntas un poco inatiles como las que hace el Ministerio de Educacion, muy
estructuralistas, muy formalistas™.

La profesora Lau, por su parte, opina que entre las estrategias que se pueden usar en el
aula para la comprension lectora inferencial esta por un lado, el trabajo con blogs y por otro, la
lectura de otros textos, mas alla de los literarios, especialmente los periodisticos. La profesora
Dai concuerda que hay que usar otro tipo de texto, no solo los literarios, para promover la
comprension lectora inferencia y propone que se usen textos propios de otras materias

Por su parte, la profesora Rosa agrega que entre las tareas que la persona docente
proponga en el aula debe incluir la participacion del alumnado porque solo mediante el dialogo
se podra considerar si el joven “entendié o no el concepto que el autor quiere transmitir”, para
esta profesora el conseguir que el estudiantado comprenda la intencién final del autor, es la tarea
que les permitiria tener una comprension inferencial del texto.

Sobre la evaluacion que es necesario aplicar, el profesor Luis y la profesora Lau se
refieren, de manera general al uso de tablas. Sobre las tablas se refiere a las tablas que se usaron
en el curso de comprension lectora inferencial, e las que venian los tipos de inferencias, la
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definicion de estas y el profesor debia buscar en un texto literario, un ejemplo de cada una de las
inferencia. La profesora Ari se une a la afirmacion del profesor Luis la profesora Lau y considera
que la aplicacion de estas tablas seria la forma ideal para evaluar la comprension lectora
inferencial del estudiantado. Sobre el tema de la evaluacién la profesora Rosa también propone
el uso de tablas o rabricas pero, en su caso, propone que sea el estudiantado quien las construya
, con los aportes de la docente: que el estudiantado sea participe de su propia evaluacion, pero
se adhiere a la propuesta del profesor Luis y es que lo hagan mediante la construccion de su propia
tabla. La profesora Dai propone otro tipo de evaluacion que consiste en entrevistar al estudiante
para conocer sus avances en la comprension lectora.

Algunos de los docentes entrevistados, como el profesor Luis y las profesoras Rosa y
Dai, consideran que para conseguir una comprension lectora inferencial es necesario, por un
lado que el plan de estudio de Espafiol tenga un cambio radical (ello ocurri6 en el afio 2018) y por
otro, el profesor Luis opina que la formacion de los docentes en las Universidades debe tomar en
cuenta la ensefianza de la comprensidn lectora , donde se centre en las estrategias y habilidades
que es necesario desarrollar en el estudiantado.

Sobre las tareas propuestas por el grupo docente, para desarrollar la comprension lectora
inferencial se puede concluir que hay algunas propuestas concretas, la primera y que es tomada
en cuanta por varios de los docentes, es la clarificacion del léxico que aparece en los textos; la
segunda propuesta solamente por el profesor Luis es la observacion de los niveles sintacticos del
texto. Este punto no lo desarrolla a cabalidad, pero parece referirse a la comprension de las
proposiciones del texto y la relacién que hay entre ellas que llevan a la construccion del texto
base.

Evaluacién de la comprension lectora inferencial a los alumnos luego de llevar el
curso

Para la profesora Rosa la evaluacion gque se hace en el aula, en la actualidad para la
evaluacion debe cambiar, porque si hay un cambio en la metodologia de la ensefianza de la
comprension lectora, en las estrategias, la evaluacion también debe cambiar. Para ello, propone
que sea el grupo estudiantil, mediante la participacion en el aula, quien diga si “si entendi6é o no
el concepto”. Deben ser los jovenes quienes participen en su propia evaluacion y hagan una tabla
0 una rubrica para calificar la comprension lectora. De acuerdo con la profesora Rosa, esta
evaluacion, construida por los propios estudiantes es la que actualmente ella aplica en su aula.
Afirma que las rabricas se hacen aplicando las estrategias comentadas. Las estrategias que ella
considera que aplica son la busqueda de palabras que no conocen en diccionarios (ojala que estos
sean bajados a los teléfonos celulares) y llegar a la intencién final del autor.

La profesora Laura propone una evaluacién que se basen en cuadros que permitan abarcar
otros temas, estos cuadros estan construidos de tal manera que “se plantean las preguntas a nivel
inferencial, con base en esos niveles que se explicé” (Prof. Lau). Otra propuesta de evaluacion
que propone la profesora Laura es la creacion de historietas basadas en el texto leido
anteriormente asi como hacer obras de teatro. Propone un tipo de evaluacién mas que es usar un
texto de base, para que a partir de este, los estudiantes creen otro nuevo usando la informacion
del primer texto.

Por su parte la profesora Ali asegura que la evaluacion mediante entrevistas
individualizadas a cada joven es una estrategia de evaluacion muy efectiva, porque le permite al
docente constatar lo que el joven lee y como lo esta haciendo.

La profesora Cinti, asegura que una manera efectiva de evaluar es mediante la creacion
de glosarios. Ella propone que el estudiantado recorte las palabras que no entendieron, las busquen
en el diccionario y ademas que peguen imagenes para ilustrarlas. Ademas propone fragmentar el
texto leido, hacer preguntas sobre este fragmento y luego continuar con el tor fragmento, y asi
hasta completar el texto.

Finalmente la profesora Dila considera que la evaluacion de la comprension lectora
inferencial se podria hacer organizando una mesa redonda en la que se procuraria que participaran
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todos los estudiantes que componen el grupo para que se hablara del texto leido. Lo que busca,
con esta evaluacion es que los jévenes compartan y den sus opiniones sobre el texto,

Las propuestas de evaluacion presentadas por cuatro de los ocho docentes se centran en
actividades, tanto de tipo oral, donde el grupo estudiantil ya sea mediante mesas redondas,
preguntas, obras de teatro compartan la lectura del texto asighado, como escritas, donde mediante
rubricas, la creacion de glosarios o creacion de otros textos puedan mostrar la comprension del
texto leido. Tanto la profesora Rosa como la profesora Lau proponen cuadros o rabricas en las
gue el estudiantado demuestre la comprensién de las inferencias.

Categoria 5: Resultados de la comprension lectora inferencial en los estudiantes

La ultima de las categorias propuesta para este andlisis se refiere a los resultados que las
docentes obtuvieron con sus estudiantes al proponer estrategias, tareas y evaluaciones de la
comprension lectora inferencial, tanto en la mejora de la como en aquellos aspectos que no fueron
eficaces , también se busca indagar sobre las posibilidad de mejorar la compresion lectora del
estudiantado con el trabajo de aula.

Mejora de la comprension lectora inferencial producto de la aplicacion de
estrategias

La profesora Ali considera que la mejora de la comprensién lectora parte desde el inicio
de la propuesta de lectura en el aula. Al hacer consientes a los estudiantes de la tarea que van a
acometer, asi como la de proponerse un objetivo de lectura los hace interesarse en el proceso de
lectura. Por eso, ella considera que la mejora viene desde las actividades que se hacen antes de la
lectura, como aquellas que se hacen durante la misma, asi como las que se hacen al finalizar la
lectura. La profesora Ali también se refiera a que puede haber una mejora en la comprensién
lectora al conocer las inferencias, identificarlas y clasificarlas. Eso si, admite que no son todas las
inferencias las que se pueden trabajar con el grupo de jovenes, pues son muchas y ni el mismo
docente las conoce todas.

La profesora Gis considera que para que haya una verdadera mejora en la comprension
lectora de los jovenes pasa por la formacién del docente, pues solo si este puede usar estrategias
de evaluacion que estén a su alcance, es posible usarlas como estrategias para la mejora de lectura
para el grupo de estudiantes.

Por su parte la profesora Rosa considera que para que haya una mejora en la
comprension lectora deben proponerse distintas estrategias de lectura e insiste con la necesidad
de trabajar el vocabulario desconocido que aparece en los textos. Este punto ya habia sido
planteado en otros indicadores por profesoras como Cinti. Hay una conciencia de parte de las
docentes en la necesidad de clarificar el vocabulario de los textos leidos.

Por otra parte, la profesora Dila y la profesora Lau opinan que la mejora en la
comprension lectora debe trabajarse en textos de todo tipo, no solo los literarios y con mucha méas
lectura en el aula. La profesora Dila utiliza los textos de la materia de Ciencias o de otras materias
que se estudian en el colegio. Y ademas, considera que esta mejora en la compresion lectora va a
beneficial otras areas del curriculo, tanto en otras materias como en la expresion escrita de los
jovenes, pues les permite ser mas criticos y pensantes.

La profesora Cinti cree que la mejora en la comprension lectora debe ir mas alla de la
lectura literal y debe centrarse en la lectura inferencial y critica. Para conseguir esto Gltimo
considera necesario que el docente de Espafiol aprenda a plantear otro tipo de preguntas en los
examenes, preguntas que se acerquen sobre todo al nivel analitico.

Para la mejora de la comprension lectora las docentes proponen distintas estrategias que
consideran podrian mejorar la lectura de los estudiantes, entre las estrategias destacan la busqueda
de vocabulario, asi como las preguntas sobre lo que se va leyendo, para ahondar en lo que se dice
y llegar a una lectura inferencial y critica.
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Aspectos poco eficaces de las estrategias de mejora de la comprension lectora
inferencial

De los siete profesores entrevistados, solo una de ellas sefial6 estrategias que son poco
eficaces para la mejora de la comprension lectora de los jovenes. Para la profesora Gis, las
estrategias, tareas y evaluaciones propuestas no son adecuadas para poner en practica por dos
razones. La primera se refiere a la puesta en practica de estas en el nivel de sétimo. Considera que
los estudiantes que cursan este no estan preparados para alcanzar niveles de lectura inferencial o
critica propuestos en el curso, pues la formacién con la que llegan de la escuela primaria no los
capacita para ello. Aduce que las estrategias y las instrucciones que el docente debe darles a estos
jévenes, sobre lectura inferencial, autorregulacion y autoconocimiento, no son adecuadas para su
rango de edad, y porque ademas, tienen lagunas de conocimientos que les impiden comprender
ciertos niveles de lectura. Asume que no es posible decirles que “hagan un cuadro de inferencias”
porque no “estan acostumbrados “ a ese tipo de evaluacion.

El segundo aspecto que sefiala como poco eficaz es que las estrategias y tareas propuestas
requieren de mucho tiempo para llevarlas a cabo en el aula y considera que por este factor es que
no pueden ponerse en practica. EI tiempo que estas estrategias requieren para implementarse en
el aula las hace poco eficaces para la ensefianza, pues considera que el curriculum de Espafiol
que hay que desarrollar es muy amplio y para ir el profesor de Espafiol, es complicado detenerse
en un solo contenido para desarrollarlo, sobre todo en la comprensién lectora que requiere de
tanto tiempo para que los estudiantes lleguen a comprender un texto a profundidad.

Posibilidad de mejoramiento de la comprension lectora inferencial producto del
trabajo en el aula

Para el profesor Luis el mejoramiento de la comprension lectora inferencial de sus grupos
de estudiantes es muy amplia y considera que hay mucho trabajo por hacer. En esto esta de
acuerdo la profesora Rosa quien agrega que “hay mucho trabajo por hacer”. El profesor Luis
agrega que este trabajo se debe enfocar en la lectura e los textos literarios, despertandoles el
interés por la lectura y trabajandola poco a poco mediante una guia de lectura que se va trabajando
junto con los estudiantes. Esta guia permite que se lea el texto y que se vaya creando una
compresion inferencial del texto literario que les permite relacionarlo con la realidad en la que se
desenvuelven los estudiantes. Para conseguirlo es necesario no solo contextualizar los textos, ya
sea viendo peliculas sobre el tiempo en que se desarrolla o estudiando la historia del momento
histdrico en el que se desarrolla el texto leido.

La profesora Cinti vuelve a insistir en que para conseguir este mejoramiento en la lectura
es necesario el trabajo constante con el vocabulario desconocido y la profesora Rosa afirma que
lo primero que se debe hacer es motivar a los estudiantes a la lectura, pues a estos no les gusta
leer y no muestran disposicién para hacerlo.

El grupo docente entrevistado es consiente de la necesidad de mejorar la comprension
lectora del estudiantado y de la necesidad de implementar estrategias en el aula, pero son
conscientes de la dificultad del proceso asi como de una barrera que hay que superar, el poco
gusto del estudiantado por la lectura

5.1.1 Reflexiones a las palabras del grupo docente
Para elaborar los recursos didacticos que les proporcionen a los docentes de Espafiol una
forma de mediacion pedagdgica para encarar la comprension lectora inferencial en las aulas, hay

que partir de las necesidades que estos evidencias y también de suplir las carencias que muestran
en el conocimiento del tema y en la mediacion pedagégica que del tema tienen.
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Las respuestas del grupo docente muestran gque estan mas interesados o preocupados en
pensar en la comprension lectora de los estudiantes que en la de ellos mismos, por lo tanto, si no
conocen su forma de leer, su nivel de comprension lectora y su alcance de hacer una lectora
inferencial y critica, es dificil que consigan llevar al estudiantado a estos niveles de lectura. En
sus reflexiones en torno a la comprension lectora no se visualiza que consideren que el primer
paso es que ellos comprendan la temética y sepan ensefiarla.

También se evidencia una escasa apropiacion conceptual de la comprension lectora por
parte de los entrevistados, no pueden poner en palabras los procesos que entran en juego en la
comprension lectora y mucho menos ensefiar estas estrategias a sus estudiantes. .Por lo anterior,
al grupo de docentes entrevistados se les dificulta referirse al desarrollo de estrategias de mejora
de su propia lectura. No parecen diferenciar entre sus estrategias personales de lectura y las que
aplican en su quehacer escolar

Algunos entrevistados, al no tener claras sus propias estrategias de mejor con la lectura,
mencionan escasas estrategias de autoconocimiento y autorregulacién. La principal estrategia que
mencionan es reflexionar acerca de cémo leen y qué hacen durante el proceso, sin embargo, esto
no es suficiente para ensefiar comprension lectora, en este aspecto se estaria apenas en u primer
peldafio.

Hay atisbos de asimilacion de los contenidos relativos a la mejora de la comprensién de
lectura, cuando se refieren a averiguar la intencionalidad del texto, pero ello se queda en una mera
enunciacion, sin pasar a estrategias concretas.

Sobre las tareas propuestas por el grupo docente, para desarrollar la comprension lectora
inferencial se puede concluir que hay algunas propuestas concretas, la primera y que es tomada
en cuanta por varios de los docentes, es la clarificacion del Iéxico que aparece en los textos; la
segunda, es la observacion de los niveles sintacticos del texto. Estas estrategias no son suficientes
para la ensefianza de la comprensidn lectora inferencial, pues se quedan en la lectura literal y no
van mas alla que es lo que se busca al ensefiar la lectura en el aula.

Las propuestas de evaluacion presentadas los docentes se centran en actividades, tanto de
tipo oral, donde el grupo estudiantil ya sea mediante mesas redondas, preguntas, obras de teatro
compartan la lectura del texto asignado, como escritas, donde mediante rdbricas, la creacién de
glosarios o creacion de otros textos puedan mostrar la comprension del texto leido. Al igual que
las estrategas que el grupo docente propone, las estrategias de evaluacion son insuficientes y no
muestran una construccién de una lectura inferencial del teto.

Para la mejora de la comprension lectora las docentes proponen distintas estrategias que
consideran podrian mejorar la lectura de los estudiantes, entre las estrategias destacan la busqueda
de vocabulario, asi como las preguntas sobre lo que se va leyendo, para ahondar en lo que se dice
y llegar a una lectura inferencial y critica.

El grupo docente entrevistado es consiente de la necesidad de mejorar la comprension
lectora del estudiantado y de la necesidad de implementar estrategias en el aula, pero son
conscientes de la dificultad del proceso asi como de una barrera que hay que superar, el poco
gusto del estudiantado por la lectura y también, de las pocas herramientas, actividades, estrategias
y tareas con las que cuentan para producir este conocimiento en el aula.

5.2. La comprension lectora del grupo docente

Si por un lado se entrevista al grupo docente sobre su apropiacion conceptual de
la comprensidn lectora inferencial, asi como de las actividades, estrategias y tareas que aplican
para su ensefianza, por otro lado, se les propone un test de comprension lectora para constatar su
nivel de lectura.
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Por los resultados iniciales que arroja el test, se puede afirmar que el nivel de compresion
lectora del grupo docente es aceptable y tienen la capacidad de llegar a hacer una lectura
inferencial. (Ver anexo 4).
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5.3 Disefio de Secuencias Didacticas para la mejora de la comprension lectora del
cuento A la Deriva de Horacio Quiroga y el articulo de opinion “Las primeras
futbolistas”

Texto Didactico

Secuencia didactica para la mejora de la comprension
lectora del cuento “A la deriva” de Horacio Quiroga y

el articulo de opinion “Las Primeras Futbolistas”

Estos materiales fueron elaborados por Isabel Gallardo (UCR) y Fernando Guzman-Simén (US) en el

marco del proyecto de investigacion MEDICI
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Introduccién

La comprension del texto basado en los generos discursivos

La construccién de un modelo de referencia en la comprension lectora parte de la
construccion del texto-base asi como de la integracion en el texto-base de los
conocimientos previos del lector relacionados con su experiencia o su visién del mundo.
Por un lado, la recuperacion de informacion del lector esta sujeto, en parte, al
reconocimiento del género discursivo del texto. Dicho reconocimiento facilita tanto la
labor de recuperacion de la informacion previa y la construccion del texto-base como la
estrategia que le permita integrar esta informacién en la construccién del modelo de
referencia. Por otro, el desarrollo de la conciencia de género discursivo en el lector es el
resultado de la interaccion entre el lector y la construccidn de prototipos discursivos. El
lector construye una imagen mental con aquellos rasgos pragmaticos, discursivos y
linglisticos que determinan las caracteristicas de un género discursivo, como un relato
breve, una columna periodistica, un articulo cientifico o una crénica deportiva (Devitt,
2004).

La relacion de la comprension lectora y las estrategias de procesamiento de los géneros
discursivos han sido estudiadas desde los afios setenta y ochenta con los primeros trabajos
de Fareed (1971) y Graesser, Hoffman y Clark (1980). En particular, los géneros
discursivos, como parte del contexto de cultura (Halliday y Hasan, 1985), determinan
ciertos elementos pragmaticos de la comunicacion del lector e influyen decisivamente en
el proceso de comprension lectora. Numerosos trabajos de Escudero y Leon (2007),
Gaddy, Broek y Sung (2001), Le6n, Escudero y van den Broek (2003) y Zwaan (1994)
han mostrado el papel que asumen la deteccion del género discursivo en el lector para una
eficiente construccion del modelo de referencia.

La diferencia entre el uso en la investigacion de comprension lectora del concepto género
discursivo frente a los tipos de texto (generalmente, narrativos y expositivos) es que el
primero ha sido desarrollado en un contexto social y situado. Asi, la comunicacion lectora
responde a una situacion socialmente recurrente y que genera un prototipo reconocible
para una comunidad discursiva. Las investigaciones de Zwaan (1994), Trabasso y Wiley
(2005) y McNamara, Graesser, y Louwerse (2012) han evidenciado el papel principal del
género discursivo en la comprensién lectora, pues las expectativas del lector sobre el
género influyo decisivamente en los proceso de comprension lectora. Zwaan (1994) parte
del principio que define a los géneros discursivos no con un fundamento estrictamente
linglistico, sino fundamentado en factores pragmaticos (Biber y Conrad, 2009). Desde
esta perspectiva, los lectores adaptan sus expectativas y finalidades a sus conocimientos
del género discursivo que estan leyendo y a los conocimientos metadiscursivos que
poseen sobre ellos (Hyland, 2005). En consecuencia, las expectativas que generan
diferentes generos discursivos en el lector invitan al desarrollo de estrategias lectoras
diferentes (Best, Floyd y McNamara, 2008; Graesser, Singer y Trabasso, 1994) que
influyen en la descodificacion y en la memoria del texto. EI desconocimiento de esta
informacidn metadiscursiva conlleva grandes dificultades en la construccion del modelo
de situacion motivado por las dificultades de construir una imagen mental coherente en
el lector (McNamara et al., 2012).

Los conocimientos previos del lector relacionados con el género discursivo de un texto
interaccionan con la informacion que aporta el texto-base en el proceso de construccion
del modelo de situacion (Kintsch, 1998). Eason et al. (2012) partieron de esta concepcién
para afirmar en su investigacion que los tipos de preguntas de comprension lectora se
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plantean de manera distinta segun el género discursivo. En consecuencia, esta
investigacion concluye que las caracteristicas de los textos tienen un impacto en la
comprension lectora.

Los procesos por los que el lector diferencia el género discursivo en la lectura poseen
aspectos tanto pragmaticos como textuales. Los primeros hacen referencia al contexto de
situacion en el que se desarrolla la lectura (la lectura de una columna de un periddico, por
ejemplo, discrimina buena parte de este contexto). Por otro lado, el texto asume una
estructura retérica que tiene reflejo tanto en la microestructura como en la
macroestructura textual (Biber y Conrad, 2009). El concepto competencia retorica
permite detectar al lector qué género discursivo es el texto que lee y le posibilita hacer
uso de estrategias especificas que optimicen la comprension textual (Sanchez y Garcia,
2009). Esta competencia retdrica esta relacionada con la investigacion de Biber y Conrad
(2009) vy el concepto de estructura retorica de McNamara, Graesser, McCarthy y Cai
(2014) sobre el andlisis automatizado de la coherencia y cohesion del discurso. En
definitiva, la comprension lectora de un texto hace uso de estrategias especificas para la
construccion del modelo de referencia segun el género discursivo. Asi, la destreza del
lector al identificar el género discursivo dependera, en buena parte, de los procesos de
comprension de la macroestructura del texto (Yoo, 2015).

Las investigaciones sobre inferencias lectoras llevadas a cabo desde los afios ochenta
hasta hoy han presentado dos lineas de investigacion centradas en los modelos de
comprension lectora y los géneros discursivos (McNamara y Magliano, 2009). Las
investigaciones relacionadas con la comprension inferencial y su caracter predictor de la
comprension lectora han sido numerosas desde los afios noventa. Las investigaciones
longitudinales de Oakhill y Cain (2012), Kendeou et al. (2009) y Cromley, Snyder-Hogan
y Luciw-Dubas (2010) subrayan el caracter predictor de la comprension inferencial en
estudios realizados tanto en nifios como adultos.

La investigacion de la comprension lectora ha estado orientada a los textos narrativos y,
en menor medida, a los expositivos, tanto en el papel que juegan los géneros discursivos
y la cohesion textual como en el conocimiento previo del mundo (Best, Ozuru, Floyd, y
McNamara, 2006). Algunas investigaciones de los afios ochenta (Graesser, Hauft-Smith,
Cohen y Pyles, 1980; Haberlandt y Graesser, 1985; Graesser, Hoffman y Clark, 1980) ya
pusieron de manifiesto las diferencias de comprension lectora entre los textos narrativos
y expositivos. Mas recientemente, Graesser, Millis y Zwaan (1997) relacionaron el nivel
de comunicacion de la lectura con el género discursivo; y Millis y Graesser (1994)
analizaron comparativamente los tipos de inferencias con los tipos de discurso. Ambas
perspectivas advirtieron de la imposibilidad de generalizar los hallazgos de la
comprension lectora en los textos narrativos a otros tipos de textos.

Las investigaciones sobre los textos narrativos han sido las mas frecuentes entre los
estudios de la comprensién lectora. Desde los primeros trabajos sobre la construccion de
la comprension lectora de Graesser, Singer y Trabasso (1994) hasta las investigaciones
mas recientes de Cook y O’Brien (2014) y Gerrig y Wenzel (2015), numerosas
publicaciones han abordado la comprension lectora de textos narrativos desde
perspectivas muy diversas. En particular, Trabasso y Wiley (2005) abordan la
importancia de la finalidad de la lectura en la comprension de las inferencias durante la
comprension de textos narrativos. Por el contrario, los trabajos méas recientes se han
centrado en el analisis de la comprension de textos expositivos (Otero, Leon y Graesser,
2002; McNamara, Louwerse, McCarthy y Graesser, 2009), cientificos (Cromley, Snyder-
Hogan y Luciw-Dubas, 2010) y argumentativos (Haria y Midgette, 2014). Por ejemplo,
Kendeou y van den Broek (2007) analizan el efecto del conocimiento previo y la
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estructura del texto en los procesos cognitivos de comprension lectora en textos
cientificos.

Los estudios comparados entre la lectura de textos narrativos y expositivos sefialan como
los lectores ajustan sus conocimientos previos a la comprension lectora. Ledn, Escudero,
y van den Broek (2002) replican el estudio de Trabasso y Magliano (1996) e incorporan
la lectura de diferentes géneros discursivos (narrativos, periodisticos y expositivos). Los
resultados de esta investigacion incidieron en la manera en la que los lectores realizaron
distintos tipos de inferencias segun el tipo de texto leido. De este modo, esta investigacion
corroboraba los hallazgos de Kucan y Beck (1996) Goldman, Varmay Coté (1996), Millis
y Graesser (1994) y van den Broek, Rohleder y Narvéez (1996), que inciden en los
distintos tipos de inferencias que se realizan segun el género discursivo.

1.1. Leer para aprender: una perspectiva funcional de la comprension lectora

El enfoque denominado “leer para aprender” (Reading to Learn) desarrollado por J.R.
Martin en Australia mostré la eficiencia de trabajar determinadas estrategias de
comprension lectora en estudiantes de Secundaria (Rose & Martin, 2018). Dichas
estrategias son distintas en la medida en que la lectura se realiza de distintos géneros
discursivos. También, las estrategias de aprendizaje basadas en el andamiaje también son
distintas.

En la practica diaria, los profesores tienen muy dificil comprobar cuél es el grado de
comprensidn lectora que tienen sus alumnos y las evidencias que poseen hacen referencia
a aquel pequefio nimero de estudiantes que participan activamente en el aula. Sin
embargo, cabria preguntarse por aquellos estudiantes que participan esporadicamente o
que no participan en los didlogos en el aula. Es fundamental para el desarrollo lector de
todos los estudiantes que estos participen en las diferentes tareas que avancen en el &mbito
de las estrategias lectoras. Para ello, el profesorado debe desarrollar una interaccion
profesor-alumno que apoye a los estudiantes con mayores dificultades a la par que asiste
también a aquellos que no plantean dificultades lectoras. Esta es la razén por la que las
actividades disefiadas en este proyecto nacen a partir de la interaccion profesor-alumno y
alumno-alumno como parte fundamental del aprendizaje basado en el ciclo iniciacién-
respuesta-retroalimentacion (Initiation Response Feedback, IRF). Este programa esta
compuesto de nueve conjuntos de estrategias clasificados en tres niveles de dificultad
(Rose & Martin, 2018, p. 140):

Nivel 1  Preparacion para la lectura  Construccién conjunta  Construccion individual

Nivel 2 Lectura detallada Reescritura conjunta  Reescritura individual

Nivel 3  Construccion de oraciones  Ortografia Redaccién de oraciones

En este sentido, las estrategias denominadas “preparacion para la lectura” retine aquelas
estrategias que permiten el aprendizaje y/o desconstruccion de los géneros discursivos
que se va a leer.
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construcién
de oraciones

Integrando
actividades:

el andamiaje en
los ciclos de la
programacion

Rose, 2010

Figura 1. Ciclos, niveles y estrategias de aprendizaje en la comprension lectora de Rose
& Martin (2018, p. 140). Figura tomada de Pedrosa & Pangua, 2019.
En este sentido, el proceso didactico en el que se basa nuestra secuencia de comprension
lectora es la siguiente segin Rose y Martin (2018):
1. Preparacion para la lectura (géneros discursivos)
2. Lectura detallada del texto (identificacion de oraciones e ideas fundamentales).
3. Reconstruyendo el sentido del texto (incorporacién de informacién
complementaria)
4. Reescritura conjunta y reescritura individual (apropiarse de los recursos
linglisticos propios del género discursivo)
5. Construccién conjunta e individual (construir textos completos)

Los géneros discursivos escolares en la Escuela de Sidney (Fernando)

La denominacion de la Escuela de Sidney naci6 a finales del siglo XX con la finalidad
de englobar la labor desarrollado por el Departamento de Lingisti-ca de la Universidad
de Sidney en relacién los proyectos e investigacion so-bre la lengua y la educacion. Sus
programas estuvieron relacionados con la mejora de la escritura y la lectura en
Educacion Primaria. Para ello, analiza-ron los tipos de géneros discursivos que se
usaban en las aulas de manera habitual. De esta investigacion nacié la denominada
“pedagogia basada en los géneros discursivos” en la que fundamentamos buena parte de
la evalua-cion de la CCL (para mas informacion, ver Rose & Martin, 2018).

El fin de la pedagogia basada en los géneros discursivos es “hacer que toda la tarea del
aprendizaje de la lengua sea explicita, y esto implica crear conocimientos nuevos acerca
de la lengua” (Rose & Martin, 2018, p. 23). Dicho conocimiento afecta tanto a los
docentes como a los estudiantes, pues han de desarrollar una conciencia de género
discursivo para cada uno de los modelos escolares utilizados. Para conseguir dicha
conciencia, la evaluacion de las tareas de los estudiantes en la CCL debe partir de un
claro analisis de los géneros discursivos escolares.

En lineas generales, los nifios en Espafia escriben en Educacién Prima-ria redacciones y,
cuando hablan en pablico, ponen en practica un didlogo. Sin embargo, los nifios y los
profesores tienen una idea distinta de lo que consiste escribir y hablar segun sea el
contexto de la clase de Matematicas, Musica, Lengua o Ciencia Sociales. Esta
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disparidad de criterios confirma la necesidad de compartir con los docentes los modelos
discursivos que mejo-ren la expresion y la comprension (tanto escrita como oral) de los
estudian-tes. Del mismo modo, el desarrollo de las habilidades que permitan a los
estudiantes reconocer y reflexionar sobre la identificacion de los elementos
caracteristicos y la organizacion de un discurso es muy escaso. Estos elemen-tos son los
que, a la postre, se convierten en el desarrollo metadiscursivo de los nifios, pues la
construccion oral y escrita requiere siempre de una asun-cion del contexto de situacién
(registro) y de cultura (género discursivo) (ver capitulo 4).

Contexto
de cultura

Contexto
de
situacion

Texto en
su
contexto

Figura 5.1. Estratos linguisticos en diferentes contextos sociales (tomado de Martin &
Rose, 2007, p. 10).

En consecuencia, la evaluacién y el feedback de la CCL estan orienta-dos hacia la
mejora de la conciencia de género discursivo y, especialmente, hacia el desarrollo de un
conocimiento en los nifios de los distintos niveles de la lengua desde una perspectiva
funcional (De Silva Joyce & Feez, 2012). Un programa de ensefianza basado en los
textos tiene como fin la mejora de la CCL a partir del desarrollo de la conciencia de los
géneros discursivos escolares; es decir, la incorporacion de la auto-regulacion de la
expresion y la comprension de la comunicacion segin el contexto de situacion y de cul-
tura.

2.1.El género discursivo en la Escuela de Sidney

Los géneros discursivos son constituidos a partir de los usos sociales de la comunicacién
en diversas situaciones. Los discursos son siempre interactivos y poseen una finalidad
entre los interlocutores entre los que se desarrolla. Desde la perspectiva de la lingistica
sistémica funcional, los géneros discur-sivos codifican una serie de significados que estan
determinados por las practicas sociales de comunicacion en una cultura particular (Rose,
2010). Dicha perspectiva permite abordar los géneros discursivos como un sistema
interrelacionado entre los distintos géneros y posibilita describir los distintos patrones o
fases recurrentes de los distintos géneros discursivos utilizados, por ejemplo, en un
contexto escolar. El etiquetado funcional de las fases puede ser descrito a partir de
criterios formales (capitulos, parrafos, oracio-nes, etc.) y criterios funcionales
(introduccidn [propdsito y precedentes], cuerpo [argumento y prueba], conclusion, etc.).
En nuestro caso, haremos uso de los criterios funcionales para describir el discurso o fases
(Eggins, 2002).
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genre //

register /

language

Figura 5.2. El género discursivo y el rgistro en relacion a las metafunciones del lenguaje
(tomado de Rose, 2010, p. 211).

La construccion e interpretacion de un género discursivo (contexto de cultura) es
determinado por la eleccion del registro por parte de los interlocu-tores (contexto de
situacion) a partir del tenor, el campo y el modo (ver capi-tulo 4). Las decisiones adoptadas
por el emisor en relacion a que género dis-cursivo ha de usar en un contexto de situacion
particular conlleva también modificaciones en su discurso. Dichas modificaciones
discursivas son reali-zas por las metafunciones del lenguaje y son relacionadas con las
dimensio-nes del contexto social: la metafuncién ideacional con el campo (interpreta-cién
de experiencias), la metafuncion textual con el modo (organizador del discurso) y la
metafuncion interpersonal con el tenor (marcar la distancia entre los interlocutores).

22. La relacion de los géneros discursivos en la escuela

La comunicacion oral y escrita en la escuela posee una importancia fundamental. Sin
embargo, no siempre se aborda el intercambio comunicativo desde una clara conciencia
metalingiiistica. De hecho, términos como “redaccion” o “exposicion oral” plantea una
amplisima diversidad dentro de las propias aulas, sin que profesores y alumnos puedan
determinar qué aspectos de la microestructura, macroestructura o género discursivo
responden a la tarea solicitada. La diversidad y complejidad de los géneros discursivos
utilizados en EP motivaron los estudios de Martin y Rose (2007). Estos elaboraron un mapa
de los géneros discursivos y plantearon tanto su estructura y dependencia con la
microestructura y la macroestructura como sus relaciones.

Los géneros discursivos construyen significados y estos significados conforman el género.
Esto evidencia que cualquier intercambio comunicativo, sea oral o escrito, configura parte de
su significado en la deteccidn y produccién del género discursivo particular, entendido este
como una préctica social orientada a una finalidad concreta y construido en distintas etapas
(o partes del discurso) basadas en un patrén recurrente en la comunicacion oral y escrita (Rose
& Martin, 2018).

La conciencia de los distintos géneros discursivos escolares requiere de un conocimiento en
los distintos niveles del discurso, sea Iéxico o sintactico (microestructura), sea la coherencia
y cohesion textual (macroestructura). Del mismo modo, se ha de desarrollar una categoria
general segun el proposito de la comunicacion. Como se observa en el cuadro 5.1, las
categorias generales de los géneros discursivos estan compuestas por cuatro familias: géneros
historicos/narrativos (relatos, anécdotas, exemplum, narraciones), géneros informativos
(descripcidn, explicacion, procedimiento, etc.) y los géneros argumentativos (argumentacién
y discusion).
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Cuadro 5.1. Los géneros discursivos principales en EP (tomado de Rose & Martin, 2018, p.
61)

Familia Género Propdsito social Etapas
Orientacion
Relato Relatar eventos Registro de los
eventos
Orientacion
. L Complicacion
o Narracion Resolver una complicacion .
< Evaluacion
2 Resolucion
T Orientacion
Anécdota Compartir una reacciéon emocional Evento insélito
Reaccion
. Orientacion
. Juzgar un personaje o un .
Ejemplum - Incidente
comportamiento L
Interpretacion
L - . - Orientacion
Descripcion Describir entidades especificas L
Descripcion
§ Exposicion Clasificar y describir entidades Clasificacion
= descriptiva generales Descripcion
E o . . Fenémeno
S Explicacion Explicar una secuencia de eventos L
€ Explicacion
S Finalidad
2 Procedimiento  Cémo realizar una actividad Equipamiento
\©
o Pasos
) ) Finalidad
Protocolo ué hacer y qué no hacer
Q ya Normas
» Tesis
o -z .
w» = Argumentacion Defender un punto de vista Argumentos
S = Reiteracion de la tesis
C o .z
3 E Cuestion
§> Discusion Analizar dos 0 mas puntos de vista Perspectivas
© Conclusion

La evaluacion de la CCL en nuestro proyecto parte, por tanto, de la consideraciéon de
numerosos indicadores relacionado tanto con el contexto como con la construccion del
discurso. Dichos indicadores estaran adscritos a tres dimensiones: género/registro,
macroestructura y microestructura del discurso (Silva Joyce & Feez, 2012). El primero de
ellos hace referencia al género discursivo y al registro (ver cuadro 5.2.) como elementos
fundamentales de la comunicacion oral y escrita. El desarrollo de la CCL viene determinado
en parte por la produccion y la recepcién del discurso a partir de la eleccion de un prototipo
discursivo particular, segun el contexto de cultura y el contexto de situacion (ver capitulo 4
en este libro). Este conocimiento metadiscursivo es fundamental para elaborar e interpretar
adecuadamente el discurso en su contexto.

Cuadro 5.2. Indicadores de evaluacién del género discursivo y el registro (tomado de Silva
Joyce & Feez, 2012, pp. 73-74)

Nivel Dimensién Indicadores de evaluacion
Género Tipode  Proposito del texto
discursivo texto Tipo de género
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Etapas tipicas del género
Adaptacion del texto a las convenciones del
género discursivo
El texto es reconocido en su contexto de uso
Procedencia del texto
Tema del texto
Campo  Texto real o ficticio
Grado de especializacion del discurso
Emisor que produce el discurso
Audiencia del discurso
Tenor Distancia de poder entre emisor/receptor
Registro Frecuencia de la relacion emisor/receptor
Grado de formalidad
Discurso hablado, escrito, visual o multimodal
Medio de comunicacion
Modo Organizacion del discurso
El discurso acompafia una accién o una
reflexion

Localizacion

El contexto de cultura en el que se produce el intercambio comunicativo determina el género
discursivo. Por tanto, los interlocutores deberan determinar qué tipo de género o etapas
tipicas, entre otros, incorpora el texto. El contexto de situacidn determina el registro usado en
el discurso, y dependera del campo, tenor y modo del discurso. El género discursivo y el
registro vienen determinado tanto por la intencion comunicativa como por el contexto en que
esto se produce.

La segunda dimension pertenece a la macroestructura textual. En ella, el cuadro 5.3.
sefiala los elementos de andlisis de la coherencia textual (global y lineal) y la cohesidn textual
de los discursos. El cuadro 5.3. muestra algunos de los indicadores que pueden ser observados
en el nivel del macroestructura discursiva y con qué indicadores puede ser analizado. Estos
indicadores presentan numerosas diferencias cuando se trata de un texto oral o escrito. Por
ello, el profesorado debe analizar con detenimiento qué caracteristicas de la macroestructura
textual posee el discurso que evalla.

Cuadro 5.3. Indicadores de evaluacién de la macroestructura (adaptacion de Silva Joyce &
Feez, 2012, pp. 73-74)

Dimension | Descripcion Indicador

Coherencia | El asunto que resume la idea principal | Tema del texto

global del texto.
Las distintas partes del texto estan Estructura de las

Coherencia relacionadas entre si conformando la etapas

lineal progresién tematica. Esta permite que | Oraci6n tematica, de

(progresion el tema del texto se desarrolle en varios | apoyo y conclusion en

tsm égtica) subtemas y progrese la narracién, la cada etapa o parte
descripcion o la exposicion, segun el Conexion ldgica entre
caso. las ideas del discurso
Son los elementos linglisticos que Uso de la recurrencia

Cohesicn posibilitan al texto escrito evidenciar la | Uso de los

textual coherencia global y lineal del texto. pronombres, deicticos
Los mecanismos linguisticos que lo y proformas Iéxicas
posibilitan son los siguientes: Uso de la elipsis
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a.Recurrencia;  léxica, semantica, = Uso de los marcadores
sintactica, fonica. del discurso para

b.Sustitucion: uso de proformas | relacionar oracionesy
(pronombres y adverbios deicticos, | partes del discurso.
proformas léxicas).

c. Elipsis: Son elementos recuperables
por el contexto.

d.Orden de los constituyentes
oracionales: tema o topico; rema o

comentario.

e. Marcadores del discurso: marcadores
pragmaticos; marcadores de
relaciones textuales 0

supraoracionales.

El nivel de la microestructura textual esta dividido de dos subniveles: el nivel 1éxico y el nivel
sintactico (ver cuadro 5.4.). Esto permite concretar qué elementos debemos observar en la
microestructura, especialmente, cuando dichos indicadores dependen de la eleccion del
género discursivo y el registro a la situacién comunicativa. En consecuencia, el Iéxico debe
adaptarse segln su tematica y receptores potenciales, discriminando si se ha de usar un Iéxico
técnico, abstracto o, por el contrario, un Iéxico no restringido de caracter cotidiano, coloquial
e informal.

Cuadro 5.4. Indicadores de evaluacién de la microestructura (adaptado de Silva Joyce &
Feez, 2012, pp. 73-74)

Nivel Descripcién Indicador
Este nivel aborda la Vocabulario técnico, abstracto o
. escritura de la palabra, literario
Nivel
léxico tanto des_de una
perspectiva alfabética
como ortografica.
Tipos de verbos (accion, proceso o
estado)
Tipos de participantes
Tipos de significados circunstanciales
La construccion sintactica | Tipos de enunciado (declarativo,
con los distintos interrogativo, imperativo)
elementos de la oracion. Tipos de oraciones (simple,
yuxtapuesta, coordinada y
Nivel subordinada)
sintéactico Orden l6gico de la oracion

(participantes, procesos,
circunstancias, etc.)
Elementos que constituyen los grupos
sintacticos nominales

La construccion de grupos | Modo y tiempo verbal

sintacticos Estructura de los grupos adjetivas,
adverbiales y construcciones
preposicionales
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El nivel sintactico estd compuesto de dos dimensiones: la construccién sintactica y la
construccion de grupos sintécticos. El primero obedece a los elementos de analisis de la
oracién en su conjunto; mientras, la construccién de grupos sintacticos aborda el analisis de
la composicidn de los sintagmas y su funcién en la oracion.

Por ultimo, también se incorporarian algunos elementos formales y orto-tipograficos
como la ortografia, la puntuacién y la presentacion en el caso de que se trate de evaluar un
texto escrito. El cuadro 5.5. anota alguno de los indicadores que suele ser recurrente en las
evaluaciones de la CCL en la escuela.

Cuadro 5.5. Indicadores de evaluacion de los elementos formales y ortotipogréficos

(adaptado de Silva Joyce & Feez, 2012, pp. 73-74)

Elemento Descripcion Indicador
El conjunto de usos y
. convenciones que permiten el Uso correcto de la normas
Ortografia . . )
uso correcto de la tipografia del | de uso de la lengua escrita.
espafol normativo escrito
Uso del punto, punto y seguido, L
. P p Y seg Puntuacion correcta en el
Puntuacion coma, dos puntos y punto y

coma en el discurso.

discurso

Presentacion

El texto manuscrito ha de ser
elaborado con ciertas reglas que
faciliten la lectura, como el uso
de méargenes, el interlineado, las
rectificaciones de la escritura,
etc.

Limpieza y orden en el
discurso impreso o
manuscrito

37



COSTARICA

MATERIALES DEL PROFESOR
Secuencia didactica para la mejora de la comprension
lectora del cuento “A la deriva” de Horacio Quiroga
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5.3.1 Secuencia didactica para la mejora de la comprension lectora del cuento “A
la deriva” de Horacio Quiroga

Nota introductoria

Las tareas descritas en este documento se insertan en el marco del Programa de Espaifiol,
Comunicacion y Comprension lectora elaborado por el Ministerio de Educacion Publica
y publicado en 2017. Asi, estas tareas estan incluidas en el criterio de evaluacién del
curriculum siguiente:

Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y las cuatro

fases (natural, de ubicacion, analistica y explicativa e interpretativa [pertenece al

libro de...), para encontrar y compartir sus diversos sentidos (MEP, 2017, p. 46).
Sin embargo, esta secuencia didactica estd orientada exclusivamente a la comprensién
lectora de un texto concreto, sea este literario o no literario. La importancia de esta
secuencia viene determinada por el objetivo de desarrollar en los estudiantes diversas
estrategias de comprension lectora que les permita construir un modelo de referencia a
través de las distintas fuentes de informacion a la que accede el lector en la lectura. Por
esta razon, el foque de esta secuencia didactica no estd puesto en la motivacién lectora,
sino en el desarrollo de las habilidades sociocognitivas requeridas en la comprensién
lectora.
Partiendo del marco curricular publicado por el Ministerio de Educacion Publica, las
tareas de este documento abordan la fase analitica y la fase interpretativa, a la vez que
afiade algunos elementos pertenecientes a la fase de ubicacion que sean requerido por el
lector en su tarea de interpretacion del texto. Del mismo modo, esta secuencia didactica
incentiva el paso de la construccién del modelo de referencia de la comprension lectora
hacia una comprension critica.
La secuencia didactica de este documento no pretende ser una programacion de aula, sino
una propuesta para que los docentes conozcan tanto algunos tipos de tarea y su relacion
con las habilidades lectoras que desarrolla como una posible secuencia de trabajo con un
texto literario o no literario. A partir de estas propuestas, el docente ha de adaptarlas
incorporando elementos de motivacion y seleccionando aquellas que sean necesarias para
el desarrollo de determinadas habilidades de los estudiantes. En consecuencia, no es
necesario realizar toda la secuencia didactica para obtener un resultado optimo en la
comprension lectora del texto. En la medida en que los estudiantes desarrollan ciertas
habilidades de comprensién lectora, requerirdn un mejor numero de tareas como
andamiaje de las habilidades de comprensién. Por ello, estas tareas deben ser adaptadas
tanto al foco de interés de los estudiantes como al nivel de desarrollo curricular de los
estudiantes del grupo-clase.
Por Gltimo, estas estrategias pueden ser extrapolables a otras areas de conocimiento del
curriculum. También, ciertos aspectos relacionados con el conocimiento del entorno de
los estudiantes y de los textos pueden facilitar una labor interdisciplinar en la escuela.
La estructura de la secuencia de comprension lectora (objetivos, duracion y materiales)
estan resumidas en la tabla 1.

39



®

UNIVERSIDAD DE

UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA
Tabla 1.
Tabla de fichas, objetivos, tiempo aproximado de las tareas y materiales
Ficha Objetivo Duracion Materiales
Actividades previas a la lectura
. Diferenciar distintos géneros discursivos , .. .,
Fichal segun distintos criterios comunicativos 80 Textos de noticia y cancion
Ficha 2 Diferenciar los géneros discursivos novela 40° Preguntas
y cuento
Ficha 3 Reconocer los elementos y la 20° Tabla1,2y3

estructura constitutivos de un cuento oral
Reflexionar sobre las ideas previas del
. lector antes de leer el texto .
Ficha 4 . " 80’ Texto del cuento A la Deriva
cha Analizar algunos datos relacionados con el
texto e interpretarlos
Reflexionar sobre las ideas previas del
. lector antes de leer el texto
Ficha 5 . | 40’ Preguntas
Analizar algunos datos relacionados con el g
texto e interpretarlos

Actividades durante la lectura

Ficha 6 Extraer in_fgrmacic')n relevant_e para la 40° Texto del cuento A la Deriva

comprension del texto narrativo Preguntas
. Extraer informacion relevante para la , Texto del cuento A la Deriva

Ficha 7 - . 80
comprension del texto narrativo Tabla 4

Ficha 8 Extraer in_fgrmacic')n relevant_e para la 40° Cuento A la Deriva
comprension del texto narrativo Tablady Tabla5

Ficha 9 Extraer in_fgrmacién relevant_e para la 40° Nubes de palabras
comprension del texto narrativo https://www.nubedepalabras.es

Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10 | Interpretar criticamente un texto narrativo 40’ Tabla 6

Ficha 11 | Interpretar criticamente un texto narrativo 80’ Tabla 6

Ficha 12 | Interpretar criticamente un texto narrativo 80’ Preguntas
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Actividades previas a la lectura del cuento “A la deriva” de Horacio Quiroga

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del cuento

Criterio de “Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y
evaluacion: las cuatro fases (natural, de ubicacion, analistica y explicativa e
interpretativa), para encontrar y compartir sus diversos sentidos”

Diferenciar distintos géneros discursivos segun distintos criterios
comunicativos.

7° afio

80’

Reconocimiento del género discursivo del cuento

Ficha 1 del estudiante con los dos textos (noticia y cancién)

Proceso
1. Se entrega un documento a los estudiantes con los dos textos de la ficha 1 (material del
estudiante).
2. Se inicia un dialogo con los estudiantes a partir de las siguientes preguntas generadoras:
a. ¢Qué noticia han leido recientemente en un periédico?
b. ¢Qué caracteristicas tiene una noticia respecto a otros textos?
c. Otras.

3. Seinvita a los estudiantes a leer el texto 1 (ficha 1) y se realiza con los estudiantes una
breve discusion en torno a las diferencias entre los géneros discursivos “noticia” y
“cuento”. ;Por qué podemos decir que una noticia no es ficcion y un cuento si lo es?

Orientacién al profesor:

Estas actividades plantean en los estudiantes algun conflicto relacionado con la
diferencia entre el caracter ficticio o real de los textos. Este planteamiento permitira
el analisis de la relacion entre realidad y ficcion en una narracion, sea cuento, novela
0 una cronica periodistica.
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SEMANARIOUNIVERSIDAD

PREMIO NACIONAL DE PERIODISMO PiO VIQUEZ
“Tenemos que explorar” sobre la aplicacion de plasma de pacientes recuperados
en enfermos por coronavirus.
Se trata de utilizar los anticuerpos obtenidos del plasma sanguineo de personas que se hayan
recuperado de la infeccion por Covid-19 para el tratamiento de la enfermedad.
byMonserrat Cordero Parra
Mar 29, 2020 14:42pm

El presidente ejecutivo de la Caja Costarricense de Seguro Social (CCSS), Roman Macaya,
sefald este sdbado por la tarde que el “suero convaleciente” (el plasma donado de los
sobrevivientes del nuevo virus) resulta prometedor para el tratamiento del coronavirus COVID-
19 y es algo que hay que explorar.

De acuerdo con Macaya, el pais cuenta con gran capital humano y todo eso tiene que sumarse
a la produccién local.

“En esto especifico de sueros convalecientes, donde se le toma sangre de una persona que ya
se recuperd de COVID-19 y se le aislan los anticuerpos que tiene para ponérselos a un nuevo
paciente, es algo que debemos explorar”, sefialo Macaya.

Macaya rescatd el trabajo que hace el Instituto Clodomiro Picado de la Universidad de Costa
Rica y que se encuentra relacionado con el suero antiofidico.

“Esas son las conversaciones que tenemos que tener entre los diferentes centros de
investigacion para aprovechar la capacidad plena de nuestro pais y enfrentar la crisis”, afiadio.
Por su parte, el director de Vigilancia de la Salud del Ministerio de Salud, Rodrigo Marin,
externd que a diario salen a relucir diferentes estudios sobre tratamientos para el COVID-19.
“Es una enfermedad relativamente nueva pero muchos datos se estan analizando. Hay
muchisimos estudios a nivel mundial. El pais estd monitoreando constantemente todos los
estudios. Y de ser necesarios y efectivos los tomaremos en cuenta”, aseguro.

Actualmente paises como Estados Unidos y Espafia se encuentran interesados en comenzar
estudios para ver si el plasma de los supervivientes de la infeccién puede ser un arma efectiva
contra el virus.

«A principios del Siglo XX, los sueros convalecientes se usaban para detener brotes de
enfermedades virales como la poliomielitis, el sarampion, paperas y gripe», destaca The
Journal of Clinical Investigation.
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4. Se invita a los estudiantes a leer el texto 2 (ficha 1) y de ser posible se pone el audio de
la cancion, luego se realiza con los estudiantes una breve discusion en torno a las
siguientes cuestiones:

a.
b.

C.

¢ Qué cantantes, en espariol, le gustan? Recuerde el nombre de una cancién.

¢ COmo esta escrita una cancion de la letra de “Nana”, una cancién de Rosalia
gue aparece en su album EI mal querer (véase en
https://www.youtube.com/watch?v=ZQ2e2tBQ9js)?

¢En qué se diferencia un cuento de un poema/cancién?

Orientacion al profesor:
Esta actividad ha sido disefiada para subrayar las diferencias del discurso centradas
en los aspectos formales del discurso lirico de una cancién (yo lirico, ritmo, etc.)

frente al discurso narrativo de una noticia (elementos y estructura de la narracion).

Nana
Rosalia-El mal querer

Nana, nana, nana
Nana, nana, nana

En la puerta del cielo
Venden zapatos
Pa' los angelitos
Que estan descalzos

Nadie a ti te ha conta’o
Que ningln suefio

Sabe de horas o tiempos
Ni tiene duefio

Y cae la lluvia triste
Para mirarte

Detras de cada gota
Te mira un angel

Nana, nana, nana
(Nana, nana)
Nana
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Ficha 2: Los géneros narrativos: novela vs cuento

Objetivo: Diferenciar los géneros discursivos novela y cuento

Curso: 7° afio
Tiempo: 40’
Foco: Reconocimiento del género discursivo del cuento

Ficha 2

Proceso
1. Se entrega un documento a los estudiantes con la ficha 2 (material del estudiante).
2. Se inicia un dialogo con los estudiantes a partir de las siguientes preguntas generadoras:
a. ¢Qué novelas se leyeron el afio pasado en clase?
b. ¢En qué se diferencia un cuento y una novela?
c. ¢Podemos decir que la novela, al igual que el cuento, se trata de una narracion

de ficcion?
d. ¢Qué diferencia hay entre ellos?
e. Otras.

3. Seinvita a los estudiantes a realizar las actividades de la ficha 2. En ella, los estudiantes
veran un cortometraje titulado Love hair
(https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28) y reflexionaran en el grupo-clase
sobre las siguientes cuestiones:

a. ¢Esuna narracion ficticia?

¢Cual es el argumento del cortometraje Love hair?

¢Qué elementos de la narracion puede reconocer en este cortometraje?

¢En qué se diferencia un cortometraje de un largometraje?

¢ Qué elementos hacen diferente a un cuento de una novela?

®© o 0oT

Orientacion al profesor: Las preguntas de los alumnos deben ir orientadas a la comparacion
entre largometraje como novela y el cortometraje como cuento. Esta actividad pretende
activar las nociones aprendidas en cursos anteriores por los estudiantes.
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Ficha 3: Elaboracion colectiva de un cuento oral

Objetivo: Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un cuento oral
Curso: 7° afio
Tiempo: 80’

Foco: Recordar las caracteristicas que componen un cuento tradicional
F

Materiales: icha 3
Proceso
1. El profesor enumera las caracteristicas del cuento que han ido apareciendo durante las tareas

de lafichaly 2.

2. El profesor presenta la ficha 3 donde se sefialan los elementos del cuento y las distintas
estructuras de la accion. Tras una primera lectura de los estudiantes, el profesor resolvera
sus dudas.

Tabla 1.

Elementos de la narracion

Elementos de _ .
Caracteristicas del cuento tradicional

la narracion
Personajes Eoseen un carécter_ §imp|e y simbolizan una cualidad humana (personaje
tipo). La informacion procede del narrador.
Narrador Exter_nq (no part!cipa_ en la historia), retrospectivo (en pasado), omnisciente
(dominio de la historia).
Accion O_rde_n Iin_eal y pr_og_resivo (e_structura: planteamiento, nudo y desenlace),
sin digresiones ni finales abiertos.
Tiempo E_I ritmo es agil (el tienjpo de la narracion es mayor que el tiempo de la
historia). Posee un caracter atemporal.
Espacio Breve descripcion para situar la accion (ambiente).
Tabla 2.
Estructura de la narracion
Proposicién i _— .
. Tipo proposicion Descripcion
narrativa

Punto de partida de la narracion, presentacion de
PO personajes y contexto. Aporta la siguiente informacién:
Situacion inicial o LT . .
1 . a) Situacion en el espacio y el tiempo
planteamiento L .
b) Presentacion de personajes
c) Acontecimientos que conducen al conflicto
Uno o mas episodios que desarrollan el conflicto del

2 Nudo L
personaje principal.
Actos que inducen o empujan a la resolucién del
Desenlace y . o .
3 conflicto y nueva situacion del personaje tras el

situacion final
desenlace.
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Tabla 3.
Estructura interna de la accién

ESTRUCTURA INTERNA DE LA ACCION

Esquema clasico de la estructura de la accion

PLANTEAMIENTO NUDO DESENLACE

a) Situacion en el espacioy | a) Episodios que a) Resolucion del conflicto
el tiempo desarrollan el conflicto

b) Presentacion de
personajes

c) Acontecimientos que
conducen al conflicto
Esquema de narracién in media res
NUDO DESENLACE
a) Episodios que desarrollan el conflicto a) Resolucion del conflicto
b) Referencias a acontecimientos anteriores que permiten
entender el origen y el sentido del conflicto.

Esquema de narracién in extrema res

SITUACION FINAL NARRACION LINEAL
Situacion del personaje tras el PRESENTACION NUDO | DESENLACE
desenlace

3. Una vez que se tiene la definicion y las caracteristicas del cuento, sacadas de las
comparaciones que se hicieron en las fichas anteriores, se crea un cuento oral en pequefios

grupos donde se recojan las caracteristicas recogidas en las tablas 1, 2 y 3.

a. En primer lugar, se eligen los elementos que va a tener esa narracion, a saber: los
personajes, el narrador, se eshoza la accién, se decide el tiempo que va a durar esa accion
y se escoge un espacio. Para ello se tiene presentes las definiciones que fueron

produciéndose en las actividades iniciales de la clase.

b. Cuando se tienen elegidos los elementos de la narracion, se empieza a construir el
cuento. Para ello se deben recordar la secuencia que tiene un cuento: situacion inicial,

nudo y desenlace.

c. Laactividad concluira con la puesta en comun de todos los cuentos elaborados por los

pequefios grupos de estudiantes.

d. Tras escuchar cada cuento de sus compafieros, los estudiantes haran un breve analisis de

los elementos y la estructura de la narracion.

estudiantes identifiquen y orden la informacién relevante de aquello que leen.

Orientacion al profesor: Esta actividad resulta fundamental para la construccién de una
imagen mental de la comprension del texto. Por esta razén, el profesor debe asegurarse que
los estudiantes reconocen los elementos y la estructura de la narracion. Esto permitira que los
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Ficha 4: Elaboracidn de hipotesis antes de la lectura

Objetivos: Reflexionar sobre las ideas previas del lector antes de leer el texto.
- Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.
7 aiio
80
Generar hipGtesis sobre el contenido y sentido de la lectura
Ficha 4 y documento con el texto de lectura

Proceso

1. Los estudiantes deberan leer las tareas propuestas en la ficha 4 antes de empezar el
trabajo. También, deberan acceder al texto con antelacion a su lectura.

2. Individualmente, los estudiantes buscaran el significado de la palabra “deriva” y las
posibles connotaciones que esta puede tener para la construccién del sentido global del
texto. Ademas, se reflexiona sobre el significado de la palabra y la relacion que tiene
con las ilustraciones del cuento que aparecen en la ficha 4 de los estudiantes.

3. Una vez resueltas las dudas, los estudiantes comenzaran a trabajar en pequefios grupos
para responder las cuestiones siguientes:

a. Interpretacion del titulo del cuento
i. ¢Qué piensa del titulo?
ii. ¢Con qué circunstancia personal podria ser relacionado este titulo?
iii. Sifuera uno de los personajes de este cuento, ¢como se sentiria al estar
“a la deriva™?
b. Construccion de hipdtesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ¢Qué puede haber pasado en el cuento?
ii. ¢Cual puede ser su tematica?
iii. ¢Quién puede protagonizarlo?
c. Escriba en un breve péarrafo su hip6tesis sobre la tematica que se desarrollara en
el cuento “A la deriva”.

Orientacion al profesor: Esta actividad pretende preparar al estudiante para incorporar sus
conocimientos previos a la lectura. EI docente puede realizarlo mediante preguntas al grupo o
adaptarlo a otras estrategias segun sean las caracteristicas de los estudiantes (dibujos,
esquemas, representaciones, etc.). La estrategia fundamental previa a la lectura es la
elaboracién de una hip6tesis construida con las experiencias y nociones previas que se
relacionan de una u otra manera con el texto que va a ser leido. Las distintas hipétesis deben
diferir como lectores haya en el aula. Estas hipdtesis preparan la lectura y la comprension del
texto desde la incorporacion de una informacion que no se explicita en la lectura. La regulacion
lectora permite en el lector madura modelar estas hipétesis durante la lectura. En este caso,
debemos acudir a estas hipotesis durante la lectura para contrastar si se cumplen las previsiones
de los estudiantes o, por el contrario, son reformuladas.
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Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural de la narracion

Reflexionar sobre las ideas previas del lector antes de leer el texto.

Obijetivos:
Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.

T afio

"

Generar hipétesis sobre el contenido y sentido de la lectura
Ficha 5 y documento con el texto de lectura

Proceso

Los estudiantes abordaran en esta tarea aquellos conocimientos que poseen sobre la vida en la
selva. Para ello, deben responder en parejas a las siguientes cuestiones sobre el marco narrativo
en el que se desarrolla la accién de la lectura.

Lo

> wbn

o

6

¢Ha estado en una selva?
Al caminar en ella, ;se ha sentido desorientado?
¢Qué sensaciones tiene las personas en el interior de la selva?

Busqgue informacién en Internet por parejas sobre las formas de vida en la selva. Se realizara
una puesta en comun sobre los datos descubiertos.

Anote la informacién mas relevante e integra esta informacion en la hipétesis inicial escrita
en la tarea 3. Para construir la nueva hipétesis debe responder las preguntas siguientes:

a. ¢Qué puede haber ocurrido en un cuento titulado “A la deriva” sabiendo que el marco
espacial es la selva?

b. (A quién le puede haber ocurrido algo asi?

. Reelabore por escrito la hip6tesis anterior en un nuevo parrafo.

Orientaciones al profesor:

Esta actividad pretende preparar al estudiante para incorporar sus conocimientos previos a la
lectura. La estrategia fundamental previa a la lectura es la elaboracién de una hipotesis
construida con las experiencias y nociones previas que se relacionan de una u otra manera con
el texto que va a ser leido. Las distintas hip6tesis deben diferir como lectores haya en el aula.
Estas hipdtesis preparan la lectura y la comprension del texto desde la incorporacion de una
informacion que no se explicita en la lectura. La regulacion lectora permite en el lector maduro
modelar estas hip6tesis durante la lectura. En este caso, debemos acudir a estas hipotesis
durante la lectura para contrastar si se cumplen las previsiones de los estudiantes o, por el
contrario, son reformuladas tras obtener mas informacion sobre el texto.

En el caso que alguno de los estudiantes no tuvieran conocimientos previos sobre la selva, el
docente incorporara alguna tarea complementaria basada en la bisqueda de informacién (en
Internet o en libros de texto de Ciencias y Estudios Sociales, entre otras fuentes).
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1. Actividades durante la lectura

Ficha 6: Primera lectura del cuento

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo

Curso: 7° afio

Tiempo: 40’

Foco: Seleccionar informacion relevante en la primera lectura del texto
narrativo.

Materiales: Ficha 6 y documento con el texto de lectura

Proceso

Los alumnos hacen una lectura individual y detenida del texto (que puede desarrollarse con
antelacion a la clase o durante la misma), poniendo en préctica aquellas estrategias de
comprension lectora que le sean conocidas con antelacion y aplicadas habitualmente en su propia
lectura. Tras su primera lectura, los estudiantes contrastaran su hipétesis inicial con las siguientes
informaciones que han obtenido en la lectura del cuento:

1.  ;Dénde se desarrolla el cuento?
¢En qué periodo o época se desarrolla?
La accion del cuento ¢a quién le ocurre?
¢Qué accion hace que la vida del protagonista cambie por completo?
¢ Como concluye la historia?

agrwn

Una vez respondidas estas cuestiones individualmente, se planteard un debate entre los
estudiantes.

Orientaciones del profesor: El debate se desarrollara en torno a las respuestas de las
preguntas planteadas a los estudiantes. Algunas respuestas posibles podrian ser las siguientes:
1. ¢Dénde se desarrolla el cuento?

e Enunaselvaa orillas del rio Parana. EI hombre fue picado por una serpiente
yararacusU, este tipo de serpiente se puede ubicar especificamente el area donde
ocurre la accion, pues esta serpiente vive en la region Paranaense, que recorre una
parte de Brasil, Argentina y Paraguay.

e En el rancho del personaje principal que esta construido en la selva

e Enuna canoa navegando en el rio Parana

1. ¢Enqué periodo o época estd ambientado el relato?

o El relato es atemporal, el rio Paran4, la selva y la naturaleza muestran su fuerza en
una época que se puede pensar que es en el siglo XX, pero que muestra una fuerza de
la naturaleza que hasta nuestros dias se mantiene igual.

e Ocurre en la tarde, pues cuando va por el rio empieza la puesta del sol.

2. Laaccion del cuento ¢a quién ocurre?
e Paulino, es el hombre a quien le pica a la serpiente y busca la manera de salvarse
3. ¢Qué accion hace que la vida del protagonista cambie por completo?

e La picadura de una serpiente venenosa, la yararacusu le cambia la vida al personaje

pues lo pone a las puertas de la muerte al no tener manera de curarse.
4. ¢Como concluye la historia?

e Concluye con la muerte del personaje Paulino, a consecuencia del veneno de la

serpiente.
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Ficha 7: Segunda lectura del cuento

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo
Curso: 7° afio
Tiempo: 80’

Foco:

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
narrativo.

Ficha 7 y documento con el texto de lectura

Proceso

El profesor propone a los estudiantes dividir el texto en distintas partes. Dado que se trata de un
texto narrativo, deberan realizar una division entre los siguientes apartados: situacion inicial,
nudo y desenlace. Dichos conceptos deben ser recuperados de la ficha 3 (Tabla 2). La
comprension del texto requiere que el lector detecte dicha estructura y dé forma verbal a las
ideas principales que constituyen la informacion que aporta cada una de sus partes. La secuencia
de trabajo aparece en la ficha 7 y estara constituida por las siguientes cuestiones:

1.

Lea por segunda vez el cuento “A la deriva” y delimite las partes que constituyen el
texto: situacion inicial, nudo y desenlace. ¢ Estan presentes todas las partes en la lectura
del cuento “A la deriva™?

Subraye las ideas principales de cada parte del texto.
Copie las oraciones principales de cada una de sus partes.

Una vez concluido el trabajo, se expondra en clase los resultados de las ideas
principales destacadas por cada grupo de estudiantes.

Orientaciones del profesor:

El cuento “A la deriva” posee una estructura narrativa “in media res” (véase ficha 3, tabla 3).
Por tanto, los estudiantes deberan discutir sobre el motivo por el que no aparece la situacion
inicial en el cuento. El aprendizaje de esta tarea no es analizar un cuento, sino desarrollar la
habilidad de destacar de cada una de sus partes la idea fundamental. Por esta razén, los
estudiantes reflexionaron sobre la estructura textual y la relacionaran con la/s idea/s
principales de cada parte del texto. Para las orientaciones sobre las respuestas a estas
preguntas, véase tabla siguiente.
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Estructura e ideas principales del texto “A la deriva”

Partes del texto

Fragmento del texto

Idea principal

Situacion inicial
Nudo

No hay

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sinti6 la mordedura en el pie. Salt6 adelante, y al volverse con un juramento
vio una yararacusU que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

El hombre eché una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban dificultosamente, y sac6 el machete de la
cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié mas la cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayé de lomo,
dislocandole las vértebras.

El hombre se bajé hasta la mordedura, quito las gotitas de sangre, y durante un instante contempl6. Un dolor agudo nacia de
los dos puntitos violetas, y comenzaba a invadir todo el pie. Apresuradamente se ligo el tobillo con su pafiuelo y siguié por la
picada hacia su rancho.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de pronto el hombre sintié dos o tres fulgurantes
puntadas que como relampagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con
dificultad; una metalica sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.

Llegd por fin al rancho, y se ech6 de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la
monstruosa hinchazoén del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se
le quebré en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea-alcanz6 a lanzar en un estertor—, jDame cafa!

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbi6 en tres tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—Te pedi cafia, no agua! -rugié de nuevo. jDame cafia!

—iPero es cafia, Paulino! —protestd la mujer espantada.

—iNo, me diste agua!iQuiero cana, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. EI hombre trag6 uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la
garganta.

—Bueno; esto se pone feo-murmuré entonces, mirando su pie livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne deshordaba como una monstruosa morcilla.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subio6 a su canoa. Sentdse en la popa y comenzé a palear
hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazi corre seis millas, lo llevaria antes de
cinco horas a Tacuru-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer
la pala en la canoa, y tras un nuevo vomito —de sangre esta vez— dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba la ropa. EI hombre corté la ligadura
y abrié el pantalén con su cuchillo: el bajo vientre desbord6 hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El
hombre pens6 que no podria jamas llegar él solo a Tacuri-Pucu, y se decidié a pedir ayuda a su compadre Alves, aunque

Un hombre es picado por
una serpiente venenosa,
la yararacusu.

Paulino, que es el hombre
a quien lo pico la
serpiente, busca la
manera de salvarse,
pidiendo ayuda a
diferentes personas: su
esposa y el compadre
Alves. No consigue su
ayuda por lo que navega
en su canoa por el rio
Parana para ir al pueblo
mas cercano donde
espera encontrar la cura.
No consigue llegar a
tiempo y muere en su
canoa en medio del rio
Parana.
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hacia mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo
facilmente atracar. Se arrastrd por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedd tendido de pecho.

—ijAlves! —qgritd con cuanta fuerza pudo; y prestd oido en vano.

—iCompadre Alves! {No me niegue este favor! —clamé de nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no
se oy6 un solo rumor. EI hombre tuvo ain valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevd veloz a la
deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros, encajonan flnebremente el rio.
Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, asciende la selva, negro también. Adelante a los costados, detras, la
eterna muralla lagubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es
agresivo, y reina en €l un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad tnica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con
asombro, enderezd pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se
abria en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerza para mover la mano, contaba con
la caida del rocio para reponerse del todo. Calcul6 que antes de tres horas estaria en Yacurd-Pucu.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre.
¢ Viviria alin su compadre Gaona en Tacur(-Puci? Acaso viera también a su ex patron mister Dougald, y al recibidor del obraje.

¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel
silvestre. Una pareja de guacamayos cruzd muy alto y en silencio hacia Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino.
El hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patron
mister Dougald. ¢ Tres afios? Tal vez no, no tanto. ; Dos afios y nueve meses? Acaso. ¢Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho ;Qué seria? Y la respiracion también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ;lo habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...?
¢Viernes? Si, o jueves...

El hombre estir6 lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y ceso de respirar.
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Ficha 8: Analisis de las acciones del nudo del relato

Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo
7ot
"

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
narrativo.
Ficha 8 y documento con el texto de lectura

Proceso

El profesor sefialaré la necesidad de identificar las distintas acciones que realiza el personaje
principal del cuento en el nudo del relato. Con tal fin, se volvera a leer el nudo del relato y se
dividira en las distintas acciones gque se desarrollan en él. El estudiante tendra que seguir la
secuencia siguiente:

1. Retome el cuadro de la ficha 7 y lea atentamente el apartado del nudo.

2. Luego, delimite las partes del texto que describen cada una de las acciones que
desarrolla el personaje principal.

3. Por altimo, sefiale en el cuadro el fragmento del texto (tabla 5) donde aparezcan las
distintas acciones por separado. Ademas, anote en la columna “Acciéon” y con sus
propias palabras qué es lo que hace el personaje principal en cada caso.

4. Una vez realizada, se comparara el resultado entre los distintos estudiantes.

Orientaciones del profesor:
La estructura de las acciones desarrolladas en el nudo del relato puede ser consultada en la
tabla 5 (pagina siguiente).
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Acciones en el nudo del cuento “A la deriva”

Estructura | Fragmento del texto

Accion

Nudo

Llegd por fin al rancho, y se echd de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian
ahora en la monstruosa hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a
su mujer, y la voz se le quebr6 en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanzé a lanzar en un estertor—, jDame cafia!

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbi6 en tres tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafia!

—ijPero es cafia, Paulino! —protestd la mujer espantada.

—iNo, me diste agua! jQuiero cana, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. EI hombre trag6 uno tras otros dos vasos, pero no sintié
nada en la garganta.

-Bueno; esto se pone feo-murmur6 entonces, mirando su pie livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda
ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa. Sentdse en la popa y comenzé a
palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo
llevaria antes de cinco horas a Tacurd-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron
caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vémito —de sangre esta vez- dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.
La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba la ropa. EI hombre cort6 la
ligadura y abrid el pantal6on con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con grandes manchas lividas y
terriblemente doloroso. EI hombre penso6 que no podria jamas llegar él solo a TacurG-Pucd, y se decidid a pedir ayuda a
su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la
costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastr6 por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros,
exhausto, quedd tendido de pecho.

—ijAlves! —qgrit6 con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.

—jCompadre Alves! jNo me niegue este favor! —Clamo de nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio
de la selva no se oy6 un solo rumor. EI hombre tuvo adn valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de
nuevo, la llevé veloz a la deriva.

El personaje principal busca alivio
a la sed que le provoca el veneno
de la serpiente tomando cafia pero
la cafia no le ayuda

Decide ir al pueblo mas cercano
(Tacuru-Pucu) Para ello debe ir en
canoa por el rio pero se queda sin
energia

Busca ayuda, llega donde el
compadre Alves, un vecino que no
ve hacia mucho, pero el compadre
no le responde.
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El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros, encajonan Vuelve a la canoa y sigue luchando
fanebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, asciende la selva, negro también. Adelante | para llegar al pueblo, a pesar de que
a los costados, detras, la eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones | le duele mucho la pierna 'y que el
de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria | rio es oscuro y temible
y calma cobra una majestad Unica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de Cambia el paisaje, es el atardecer y
pronto, con asombro, enderez6 pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su el hombre siente una mejoria, él

pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion. cree que esta mejorando, pero en
El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerza para mover la mano, realidad son los dltimos momentos
contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculé que antes de tres horas estaria en Yacuru-Pucu. antes de morir.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el
vientre. ¢ Viviria aln su compadre Gaona en Tacurd-Puci? Acaso viera también a su ex patrén mister Dougald, y al
recibidor del obraje. ¢ Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado
también. Desde la costa paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en
penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de guacamayos cruz6 muy alto y en silencio hacia Paraguay.

All4 abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante el borbollén de
un remolino. EI hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia
pasado sin ver a su ex patrén mister Dougald. ¢ Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso.
¢Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ;Qué seria? Y la respiracion también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo habia conocido en Puerto Esperanza un viernes
santo...? ;Viernes? Si, o jueves...

El hombre estir6 lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y cesd de respirar.
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Ficha 9: Analisis de los campos semanticos

7 aio
40

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
narrativo.

Ficha 9 y documento con el texto de lectura

Foco:

Obijetivo: Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo

Proceso
Esta ficha se centra en la reflexion de los estudiantes sobre los campos semanticos que
predominan en el cuento “A la deriva”. La frecuencia de las palabras utilizados por el autor
permite establecer qué términos son recurrentes en el texto. Del mismo modo, dicha frecuencia
permite establecer relaciones entre las palabras del texto. Esta reflexion seméantica ayudara a los
estudiantes a comprender mejor la construccion del sentido global del texto. Con este fin, los
estudiantes realizaran las siguientes actividades:
1. El estudio de los campos semanticos del texto se realizara a partir de la frecuencia de
determinados términos. Para ello, elaboraremos una nube de palabras haciendo uso de la
web https://www.nubedepalabras.es/

Copie la imagen y copiela en un documento.
Anote cuales son las palabras que mas se repiten en el texto.

Analice qué relacion tienen dichas palabras entre si.

a c w N

¢ Estas palabras estan relacionadas con las oraciones principales subrayadas en el
ejercicio de la ficha 6? Razone su respuesta.

6. Después de este analisis, ¢qué palabras son las cinco mas relevantes para comprender el
sentido el texto?
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Orientaciones del profesor:

Esta ficha plantea un analisis del texto a través de la frecuencia de palabras. Dicha frecuencia
de palabras queda representada en la nube de palabras. A partir de esta representacion, podemos
incorporar los lexemas mas frecuentes y qué relacion tienen (véase figura siguiente). Para ello,
se recuperaran las predicciones sobre la lectura elaboradas en la ficha 4.

o iol MAMP‘{‘!'&%%A% A
e
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El analisis de las palabras mas frecuentes del texto (como “hombre, rio, pie, canoa, Tacura
Pucu, cafia, garganta o silencio”) deben relacionarse con algunos verbos como ‘“habia,
sintid/sentia”. La relacion entre estos términos descubre el afan descriptivo de la narracion,
donde el efecto del veneno en el hombre y el cambio de la naturaleza selvética se convierten
en los dos ejes sobre los que se construye la comprension de la lectura. El primero sera
analizado en la ficha 10, y el segundo, en la ficha 11. Ambos elementos nos ayudan a entender
dénde debemos fijar nuestra atencion para interpretar el texto.
La dltima actividad (act. 5) evidencia que las oraciones principales del texto contienen las
palabras con mayor frecuencia. En las lineas siguientes hay varios ejemplos:

a. “El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie”.

b. “(...) el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subi6 a su canoa”.

c. “El hombre pens6 que no podria jamas llegar €l solo a Tacurud-Pucd, y se decidié a
pedir ayuda a su compadre Alves”.
“El bienestar avanzaba, y con ¢l una somnolencia llena de recuerdos”.
“ces0 de respirar”.
“La sed lo devoraba”.
“la corriente del rio lo llevaria antes de cinco horas a Tacurd-Puci”.

Q@ —~oa
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2. Actividades posteriores a la lectura (lectura critica)

La lengua y el uso que se realiza de ella en un discurso permiten acceder, a partir de una lectura
critica, al centro de la construccion del significado del texto. La intencion de la comprension
critica es la construccion de una posicion por parte del lector frente al texto leido, donde puede
verse parte de su identidad ante diversas circunstancias o conflictos plateados en la lectura. Dado
gue los textos escritos pueden ser considerados como textos parciales y que carecen de neutralidad
en la construccion de sentido, parte de las actividades posteriores a la lectura para configurar un
sentido global critico al texto; es decir, la construccidn de una posicién del lector frente a la vision
construida a través de las elecciones discursivas, convenciones y apropiaciones (conscientes o
inconscientes) adoptadas por el autor. El lector ha de encontrar un sentido critico a la lectura no
solo a traves del andlisis argumental, sino a través de los elementos que construyen el estilo y la
accion de los personajes del texto. Asi, estos elementos (como el estilo del autor, la evolucion del
personaje en el relato o la diversidad de voces que aparecen en él) son necesarios para que el
lector construya desde la coherencia global del discurso una perspectiva critica (posicién personal
ante la propuesta del autor) que incorpore todos los elementos de la lectura: tanto los elementos
gue proceden del texto como aquellos que provienen de las lecturas previas o las experiencias
vitales del lector. A estos elementos de la lectura debemos afiadir (para que sea denominada como
“critica”) la postura ante el relato del propio lector. Las siguientes actividades tienen como
finalidad el desarrollo de una conciencia critica de la lectura a partir de la evolucion del personaje
principal y la transformacion de la naturaleza a lo largo del relato.
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Ficha 10: Anélisis de la evolucién del personaje principal

Objetivo: Interpretar criticamente un texto narrativo

7 afio
w0
Interpretacion critica de fragmentos del texto.

Ficha 10 (tabla 6)

Proceso
El estudiante debe completar el contenido de la ficha 10 (Tabla 6). Esta tarea requerird una lectura
profunda sobre los fragmentos destacados en la tabla. Con este fin, la tarea se realizara en el
grupo-clase bajo la guia del profesor. La lectura en voz alta y su interpretacion se abordara a
través de un dialogo dirigido en el aula entre los estudiantes y el profesor. En consecuencia, el
proceso de trabajo en el aula seré el siguiente:

1. Lectura del fragmento del cuento (primera columna).

2. ldentificacién de las sensaciones percibidas por el personaje principal (segunda

columna).
3. Interpretacidn critica del fragmento del texto (tercera columna).

Orientaciones al profesor

La construccién de una lectura critica es compleja y requiere un gran esfuerzo por parte de los
estudiantes. Se recomienda buscar una franja horaria donde los estudiantes estén atentos y
aprovechen el tiempo de clase. Esta lectura critica no es una interpretacién de la lectura, sino
la construcciéon de una posicion (emocional, personal, ética, etc.) del estudiante ante los
acontecimientos narrados en el relato. Por tanto, no hay una respuesta Unica ni mas correcta
que otra. De hecho, esta actividad pretende abrir nuevas ‘“lecturas” personales en la
interpretacién critica del texto. Asi, lo mas importante estd en cédmo se argumenta la
interpretacion critica del texto y con qué evidencias es justificada dicha valoracion. Se adjunta
una posible respuesta a dicho cuadro para que sirva de orientacion al profesor. En ningln caso,
debe ser esta interpretacion critica algo prescriptivo en la lectura del texto.
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Anadlisis de la evolucién del personaje principal a lo largo del relato

Fragmento del cuento “A la deriva”

Descripcion de sensaciones en el texto

Lectura critica

El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sintio

la mordedura en el pie. Salt6 adelante, y al volverse con un
juramento vio una yararacusU que arrollada sobre si misma
esperaba otro ataque.

El hombre echo una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas
de sangre engrosaban dificultosamente, y sacé el machete
de la cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié més la
cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete
cay6 de lomo, dislocandole las vértebras.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante
abultamiento, y de pronto el hombre sinti6 dos o tres
fulgurantes puntadas que como reldmpagos habian irradiado
desde la herida la herida hasta la mitad de la

pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metéalica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le

arranco un nuevo juramento

Lleg6 por fin al rancho, y se ech6 de brazos sobre la rueda de
un trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en
la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia
adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su
mujer, y la voz se le quebré en un ronco arrastre de garganta
reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanz6 a lanzar en un estertor— jDame cafia!
Su mujer corri6 con un vaso lleno, que el hombre sorbié en
tres tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafal
—iPero es cafia, Paulino! —protestd la mujer espantada.
— iNo, me diste agua!jQuiero cafia, te digo!

Fisica: mordedura
Psiquica: dice un juramento (enojo)

Fisica: se engrosa la picadura.
Psiquica: mata violentamente a la serpiente con el
machete.

Fisica: mas dolor, mueve el pie con dificultad, le
da mucha sed.

Psiquica: evidencia su enojo y miedo al efecto del
veneno lanzando otro juramento.

Fisica: el pie entero estaba hinchado, la sed lo
devoraba.
Psiquica: la voz no le sale.

Fisica: no siente el sabor de la cafia, pierde el
sentido del gusto y el pie esta amoratado y
gangrenoso.

Psiquica: muestra enojo (rugio)

El personaje expresa su frustracion y
miedo ante la inesperada mordedura de la
serpiente.

Reacciona violentamente el personaje ante
el dolor de la picadura matando de un
machetazo a la serpiente.

El efecto del veneno le causa mas dolor y
sed. EIl personaje reacciona aumentando
su enojo. La soberbia del hombre que se
siente atacado por una naturaleza a la que
creia dominar.

Con el paso de los minutos y el
movimiento del personaje, el veneno
comienza a tener efecto en todo el cuerpo.
La detenida descripcion del narrador
sobre los efectos del veneno muestra la
desventaja del hombre frente a la
naturaleza.

El deterioro fisico del personaje (que no
puede saborear la cafia ni casi articular
palabra) también refleja la frustracion ante
la imposibilidad de poder mejorar su
malestar fisico. El esfuerzo realizado para
Ilegar hasta su casa es precisamente el
motivo del rapido efecto del veneno.
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La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. El
hombre trag6 uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en
la garganta.

—Bueno; esto se pone feo-murmuré entonces, mirando

su pie livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda
ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba como una
monstruosa morcilla.

UNIVERSIDAD DE
COSTARICA
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Descripcion de sensaciones en el texto

Lectura critica

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la
costa subi6 a su canoa. Sentdse en la popa y comenzé a
palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio, que
en las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria
antes de cinco horas a Tacuru-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar
hasta el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron
caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vémito —de sangre
esta vez— dirigié una mirada al sol que ya trasponia el
monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque
deforme y durisimo que reventaba la ropa. EI hombre
corté la ligadura y abri6 el pantal6n con su cuchillo: el bajo
vientre desbord6 hinchado, con grandes manchas lividas
y terriblemente doloroso. EI hombre pensé que no podria
jamas llegar él solo a Tacurd-Pucd, y se decidié a pedir
ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo
estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora
hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente
atracar. Se arrastro por la picada en cuesta arriba, pero a los
veinte metros, exhausto, quedo tendido de pecho.

—ijAlves! —qgrit6 con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en
vano.

—iCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamo de
nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva
no se oyo un solo rumor. El hombre tuvo adn valor para
llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la
llevé veloz a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas
paredes, altas de cien metros, encajonan funebremente el rio.

Psiquica: lucha por su vida

Fisica: tiene las manos dormidas, vomita sangre y
toda la pierna estaba hinchada y dura. La
hinchazon llega hasta el estbmago

Psiquica: a pesar de sentirse mal tiene energia

para manejar la cano, Necesita ayuda para
continuar

Descripcion del paisaje

El personaje toma conciencia de su
debilidad y asume que esta herido de
muerte. Sin embargo, se aferra a la
esperanza de llegar hasta el poblado méas
cercano de Tacuru-Pucu para conseguir el
antidoto que le salve la vida. El personaje
transforma su frustracion ante la picadura
de la serpiente en una carrera por salvar su
vida.

El deterioro fisico es evidente y la
hinchazon llega al vientre. Nuestro
personaje toma conciencia de que no
llegara a Tacurd-Pucu por si mismo. Por
esta razon, su esperanza pasa por solicitar
ayuda a su compadre Alves, de quien
estaba alejado por una disputa anterior. La
accion de “pedir ayuda” supone una nueva
renuncia del personaje principal quien,
poco a poco, reconoce su debilidad.

El ritmo de la accion queda detenido en
este parrafo debido a la incorporacion de
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Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto,
asciende la selva, negro también. Adelante a los costados,
detras, la eterna muralla lagubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua
fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de
muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria 'y
calma cobra una majestad Unica.

Fragmento del cuento “A la deriva”
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Descripcidn de sensaciones en el texto

un breve texto descriptivo sobre el rio
Parana al atardecer. El paisaje asume un
papel metonimico del personaje. Esto
hace que la descripcion sea un reflejo
emocional del presente (el dolory la
soledad) y futuro (la cada vez mas cercana
muerte) del personaje.

Lectura critica

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el
fondo de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto,
con asombro, enderezd pesadamente la cabeza: se sentia
mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su
pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi
bien, y aunque no tenia fuerza para mover la mano, contaba
con la caida del rocio para reponerse del todo. Calcul6 que
antes de tres horas estaria en Tacurd-Pucu.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de
recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el
vientre. ¢Viviria ain su compadre Gaona en Tacuru-Puci?
Acaso viera también a su ex patrén mister Dougald, y al
recibidor del obraje.

¢ Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en
pantalla de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la
costa paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer
sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes
efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de
guacamayos cruz6 muy alto y en silencio hacia Paraguay.
All& abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente,
girando a ratos sobre si misma ante el borbollén de un
remolino. EI hombre que iba en ella se sentia cada vez
mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia

Fisica: se siente mejor y deja de dolerle la pierna,
desaparece la sed

Psiquica: renueva la esperanza de llegar al pueblo
y curarse

Fisica: la mejoria avanza porque deja de sentir
dolor y le entra una somnolencia (esta perdiendo
la conciencia) hasta que muere.

Psiquica: hasta el ultimo momento mantiene la
esperanza de llegar al pueblo donde cree que lo
van a curar, no se da cuenta que esta muriendo.

La cercana muerte del personaje es
precedida por una aparente mejoria. Esta
mejoria representa una pérdida paulatina
de la conciencia. Aun asi, se aferra a la
esperanza de llegar a Tacurd-Pucu. Para
esto, se autoconvence de que se
encontrara mejor con la caida de la noche
y que llegaréa al poblado.

La descripcién del atardecer del rio
Parana se transforma en “frescura
crepuscular”, “efluvios de azahar” y “miel
silvestre”. De nuevo, el paisaje se
convierte en traslacion de la emotividad
del personaje. Ahora, es entendida como
un paisaje amable y luminoso (a pesar de
la oscuridad del atardecer) en consonancia
con el bienestar percibido por el
personaje. Este uso metonimico del
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pasado sin ver a su ex patron mister Dougald. ¢ Tres afios?
Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso.
¢Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ¢Qué
seria? Y la respiracién también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo,
(lo habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...?
(Viernes? Si, o jueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

-Un jueves...

Y cesé de respirar.
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Fisica: Deja de respirar.

Psiquica: Sigue obstinado en llegar a Tacuru-Pucu

y se alegra al pensar en volver a ver a sus
conocidos.

paisaje hace que parezca casi real la
mejoria fisica de nuestro personaje.

El final del relato muestra la crudeza de la
relacién de la naturaleza y el hombre,
aunque este sea en su version mas ruda y
violenta. La transformacion del personaje
evidencia el viraje desde la violencia
inicial e individual hasta el Gnico deseo de
luchar por la vida. La naturaleza no
entiende de piedad e impone su propia
ley. La muerte es el Gnico destino de la
vida cuando se cruza en su camino una
yararacusU. Para Quiroga, el hombre no
tiene mas que un destino: memento mori.
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Ficha 11: Andlisis critico de la evolucion del espacio y el tiempo en el relato

Interpretar criticamente un texto narrativo
7t

S0

Interpretacion critica de fragmentos del texto.

Ficha 11 (tabla 7)

Proceso
El estudiante debe completar el contenido de la ficha 11 (Tabla 7). Esta tarea requerird una lectura
profunda sobre los fragmentos destacados en la tabla. Con este fin, la tarea se realizard en
pequefios grupos de clase sin la guia del profesor. La direccion del profesor se realizard durante
el desarrollo de la tarea a través del didlogo con los pequefios grupos. Se trata de una dinamica de
trabajo que se ha realizado en la tarea anterior, por lo que no debe ser dificil asumir la dindmica
de trabajo en los distintos pequefios grupos. La lectura y las informaciones inferidas del texto se
abordaran a través de un didlogo entre los estudiantes. En consecuencia, el proceso de trabajo en
el aula serd el siguiente:

1. Lectura del fragmento del cuento (primera columna).

2. ldentificacién de la transformacion de la naturaleza (segunda columna).

3. Inferencias de la lectura e interpretacion critica del sentido de cada una de la

descripcion de la naturaleza (tercera columna).
4.  Puesta en comln de los resultados de la lectura de los pequefios grupos.

Orientaciones al profesor

La construccion de una lectura critica es compleja y requiere un gran esfuerzo por parte de los
estudiantes. Se recomienda buscar una franja horaria donde los estudiantes estén atentos y
aprovechen el tiempo de clase. Esta lectura critica no es una interpretacién de la lectura, sino
la construccién de una posicion (emocional, personal, ética, etc.) del estudiante ante los
acontecimientos narrados en el relato. Por tanto, no hay una respuesta Unica ni mas correcta
que otra. De hecho, esta actividad pretende abrir nuevas “lecturas” personales en la
interpretaciéon critica del texto. Asi, lo mas importante estd en cémo se argumenta la
interpretacion critica del texto y con qué evidencias es justificada dicha valoracion. Se adjunta
una posible respuesta a dicho cuadro para que sirva de orientacion al profesor. En ningln caso,
debe ser esta interpretacion critica algo prescriptivo en la lectura del texto.

65



®

UNIVERSIDAD B SEVILLA

Tabla 7.
Evolucion del espacio y el tiempo en “A la deriva”
Fragmento del cuento “A la deriva”

UNIVERSIDAD DE
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Descripcién del marco
temporal y espacial

Inferencias y lectura critica

El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sinti6 la mordedura en el pie.
Saltd adelante, y al volverse con un juramento vio una yararacusu que
arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

El hombre ech6 una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre
engrosaban dificultosamente, y sac6 el machete de la cintura. La vibora vio
la amenaza, y hundié mas la cabeza en el centro mismo de su espiral; pero
el machete cay6 de lomo, dislocandole las vértebras.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de
pronto el hombre sinti6 dos o tres fulgurantes puntadas que como
relampagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la mitad de la
pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metélica sequedad de
garganta, seguida de sed quemante, le arrancd un nuevo juramento.

Llego por fin al rancho, y se echo de brazos sobre la rueda de un
trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la monstruosa
hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de ceder, de
tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le quebr6 en un ronco arrastre de
garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanz6 a lanzar en un estertor —jDame cafia!

Su mujer corri6 con un vaso lleno, que el hombre sorbi6 en tres
tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

— jTe pedi cafia, no agua! —rugi6 de nuevo. jDame cafia!

— jPero es cafia, Paulino! —protest6 la mujer espantada.

— iNo, me diste agua!jQuiero cafia, te digo!

La mujer corrid otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre
tragd uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmur6 entonces, mirando su pie
livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la
carne desbordaba como una monstruosa morcilla.
Fragmento del cuento “A la deriva”

Naturaleza: El autor no
describe el lugar donde se
desarrolla la accion inicial
del cuento.

Espacio: Se describe un
rancho con un trapiche para
prensar la cafia de azlcar.
Se trata del lugar donde
vive el personaje principal.

Descripcion de la
naturaleza

Al pisar una serpiente venenosa, el lector debe
inferir que el personaje se encuentra en la selva.
Este tipo de serpientes venenosas son propias de
la region selvética de la cuenca del rio Parana.
Un dato relevante que el lector debe inferir es el
tiempo que transcurre entre el inicio del cuento
(la picadura) y el final (fallecimiento del
personaje). El veneno de la serpiente yararacusu
es un veneno letal y, si la persona no se trata
antes de dos horas, puede morir. Este es el
tiempo aproximado que transcurre entre la
picadura de la serpiente y el final del cuento. El
cuento es una cuenta atras por la salvacion del
personaje.

Dentro de la selva que circunda el rio Parana hay
ranchos de personas que trabajan explotando la
selva en actividades como la maderera, la
agricola o la caza.

Sus ranchos son pequefios y se alimentan de
productos como la siembra de la cafia de azlcar
para elaborar la cafia, un tipo de aguardiente
derivada de la cafia de azUcar.

El personaje principal es un hombre duro que
vive y trabaja en la selva. Su forma de vida,
sencilla y exenta de comodidades, lo convierten
en un hombre fuerte, decidido y autosuficiente
en un ambiente hostil como la selva.

Lectura critica
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Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subio6 a
su canoa. Sentése en la popa y comenzé a palear hasta el centro del
Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazu
corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacuru-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el
medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la
canoa, y tras un nuevo vomito —de sangre esta vez- dirigié una mirada
al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y
durisimo que reventaba la ropa. EI hombre corto6 la ligadura y abrié el
pantalon con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con
grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. EI hombre pensé
gue no podria jamas llegar él solo a Tacurui-Pucu, y se decidié a pedir
ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban
disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa
brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré por la picada en
cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedé tendido de
pecho.

—ijAlves! —grit6 con cuanta fuerza pudo; y presté oido en
vano.

—iCompadre Alves! No me niegue este favor! —clamé de
nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oyd
un solo rumor. EI hombre tuvo adn valor para llegar hasta su canoa, y
la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevo veloz a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas
de cien metros, encajonan funebremente el rio. Desde las orillas bordeadas
de negros blogues de basalto, asciende la selva, negro también. Adelante a
los costados, detras, la eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El
paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin
embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad Unica.

UNIVERSIDAD DE
COSTARICA

Espacio: rio Parana.
Tiempo: cinco horas del
poblado mas cercano.

Espacio: centro del rio,
tiene una corriente fuerte
que arrastra la canoa, cerca
de la costa brasilefia.
Cercania de la casa
compadre Alves.

Tiempo: era la tarde

Espacio: cauce del rio,
franqueado por altas
paredes y un selva oscuro,
rio arremolinado.
Descripcion de un paisaje
violento y solitario.
Tiempo: el atardecer

El rancho en el que vive el personaje esta
ubicado en lo profundo de la selva, pues el
poblado mas cercano, Tacuru-Pucd, esta a cinco
horas de navegacion por el rio Parana en el
departamento del Alto Parana (Paraguay).

El rio es grande y caudaloso que recorre la selva
atravesando los paises de Brasil, Argentina y
Paraguay. El hombre navega cerca de la costa
brasilefia en su canoa.

Empieza su viaje al atardecer, cuando el sol se
esta ocultando tras las montafias. Tendra que
viajar en el rio por la noche. Como estad muy
débil y no puede remar, deja que la canoa
navegue a la deriva.

siguiendo la corriente del rio.

En la selva hay ranchos desperdigados que se
encuentran separados unos de otro y el del
compadre Alves es uno de ellos.

El relato establece un paralelismo entre el rio que
conduce hacia la salvacién y la canoa que navega
a la deriva sin control. La naturaleza
(representada por el rio) es quien tiene el control
del destino del hombre. La naturaleza sigue
teniendo el control sobre el ser humano que
habita en su entorno, y el hombre, estad sometido
a esta “deriva”.

El rio Paran4, en el trecho por el que navega el
hombre, corre entre dos paredones de piedra
oscura. Es un rio muy caudaloso que empuja la
canoa con la fuerza de sus aguas. El atardecer,
sin embargo, es majestuoso.

El autor muestra con esta descripcion la
admiracion por la naturaleza inmensa e indomita.
Esta descripcion puede ser leida desde una
perspectiva simbolica, donde el autor encuentra
en la naturaleza violenta una extraordinaria
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humano. La descripcion de la naturaleza se
convierte en trasunto de la finebre perspectiva
del personaje. La lucha del hombre con la
naturaleza es desigual y determina su propio
final tragico.
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Fragmento del cuento “A la deriva” Descripcion de la

naturaleza

COSTARICA

Lectura critica

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo
de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro,
enderez0 pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia
apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta
inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y
aunque no tenia fuerza para mover la mano, contaba con la caida
del rocio para reponerse del todo. Calcul6 que antes de tres horas
estaria en Yacuru-Pucu.

Tiempo: Cae el sol.
Tres horas para
Ilegar al poblado.
Ha viajado por dos
horas.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos.
No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ¢ Viviria ain su
compadre Gaona en Tacur(-Pucu? Acaso viera también a su ex
patrén mister Dougald, y al recibidor del obraje.

¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla

Espacio: cielo y el
rio estaba con los
colores del
atardecer. Esta
fresco y huele a

de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa flores y miel.
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su Del otro lado esta
frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel Paraguay
silvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en Tiempo: al
silencio hacia Paraguay. atardecer.

All4 abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente,
girando a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. El
hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba
entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén
mister Dougald. ¢ Tres afios? Tal vez no, no tanto. ¢Dos afios y
nueve meses?  Acaso. ;Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.
De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho ¢Qué seria? Y la
respiracion también. ..
Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo
habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...? ;Viernes?
Si, o jueves...
El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—~Un jueves...

Cuando cae el sol, el hombre siente una mejoria. EI anochecer
provoca calma en el paisaje e incluso se huelen los aromas del
rioy la selva.

El hombre ha viajado durante dos horas, pues en un inicio se dijo
que el pueblo de Tacur(-Pucu estaba a cinco horas de su casa y,
en este momento de la narracion, aun faltan otras dos horas de
viaje.

Las marcas temporales del relato inciden en la condena a muerte
del personaje, pues nunca tuvo ninguna oportunidad de salvarse.
La lucha por la vida ha sido estéril, pues la naturaleza siempre es
mas fuerte e impone su propio criterio.

El cielo se pinta con los colores del atardecer y se calma la
fuerza del rio. Esta calma del rio y la belleza del paisaje reflejan
la aparente mejoria del hombre. Pero esta apariencia de una
naturaleza amable no es mas que algo engafioso. En realidad, el
personaje esta muriendo en la mas completa soledad y, la
naturaleza, impone la ley de la selva. La inmensa naturaleza del
Parana evidencia la insignificancia de hombre en este entorno. El
atardecer amable es el trasunto de una muerte anunciada del
personaje.
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Y ces6 de respirar.
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Ficha 12: Opinién personal

Materiales:

Proceso

Objetivo: Interpretar criticamente un texto narrativo
7° o
80’

Lectura critica del texto y opini6n personal.
F

icha 12 y documento con el texto de lectura

Tras la comprension del texto, debe reflexionar sobre qué papel tiene la naturaleza salvaje en su
vida diaria. Para profundizar sobre esta cuestion, el aula se dividira en grupos (5 0 6 como
méaximo) y cada grupo preparara los argumentos y contra-argumentos para responder a los tépicos

siguientes:
1.

¢Qué funcidn tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla
su vida?

¢Como afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

¢Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?

¢Qué imagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el
autor de “A la deriva” con este cuento?

(Cree que la naturaleza representada en “A la deriva” es realista o fruto de la
imaginacion del autor?

¢Qué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema o
moraleja que resuma la intencidn del autor)?

Recuerde las siguientes recomendaciones del trabajo:
1. Todas estas opiniones han de ir convenientemente relacionadas con el cuento “A la
deriva”.
2. Los argumentos y contraargumentos deberan plantearse para un debate en clase. Por
tanto, la clave seré la capacidad de convencer al resto de grupos sobre su opinion.
3. Cualquier opinion personal ha de derivar de la logica de la narracion del cuento y el
conocimiento adquirido por las actividades realizadas previamente.
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Orientaciones al profesor

El profesor debera dinamizar la discusion del debate atendiendo a las claves siguientes (aunque
sabiendo que la interpretacion critica de la lectura esta abierta a maltiples interpretaciones):
1. ¢Qué funcion tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla
su vida?

¢ En el cuento, se aborda lo acontecido a un hombre de la selva, por lo que vive por
y de la selva. En el caso de los estudiantes, estos deben reconocer cual es su
experiencia personal con ella (o que han vivido, lo que otros le han contado, lo
que sienten hacia ella, etc.) con Parques Nacionales como Braulio Carrillo,
Gandoca Manzanillo, Corcovado, entre otros.

e Oftros.

2. ¢(Como afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

o Este apartado es muy diversos, pues tiene connotaciones positivas (base de la
riqueza costarricense, la responsable de la frecuente lluvia y sus rios, etc.) o
negativas (inundaciones, pérdida de la orientacion, ataque de animales como
serpientes, etc.).

e Otros.

3. (Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?

e “Aladeriva” evidencia la imposibilidad de vivir en la naturaleza sin sus peligros,
a pesar de ser un hombre acostumbrado a ellos. Esto nos lleva a plantear que no
es posible su “domesticacion”. Unicamente, el hombre puede dominarla con su
destruccion (desforestacion).

e Oftros.

4. ¢Qué imagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el
autor en “A la deriva” con este cuento?

e Larelacion del hombre con la naturaleza es siempre subordinada. EI hombre no
puede “domesticarla” y debe asumir que esta sujeto a sus designios.

e Oftros.

5. (Cree que la naturaleza representada en “A la deriva” es realista o fruto de la
imaginacion del autor?

e La representacion de la naturaleza bebe tanto de la crueldad de la vida en la
naturaleza como de la imaginacién del autor (cuando refleja psicologia de
violencia y calma del propio personaje del hombre a lo largo del cuento).

e En particular, este cuento bebe de la corriente literaria del Realismo. La
expresion de la crueldad de la naturaleza y la dureza de la vida en la selva
remiten a estas claves estéticas.

e Otros.

6. ¢Qué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema

o moraleja que resuma la intencién del autor)?

La derrota del hombre en la lucha contra la naturaleza.

La fuerza irracional de la naturaleza.

El destino inexorable del ser humano.

Otros.
Si fuera necesario, el profesor podra proponer a los estudiantes una adaptacion del texto
(dramatizacidn, escritura de una cronica periodistica, construccion de un poema) relacionado
con la interpretacion critica del cuento.
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MATERIALES DE LOS ESTUDIANTES
Lectura del cuento “A la deriva” de Horacio Quiroga

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del cuento

Texto 1: Articulo de periddico

SEMANARIOUNIVERSIDAD

PREMIO NACIONAL DE PERIODISMO PiO VIQUEZ

“Tenemos que explorar” sobre la aplicacion de plasma de pacientes recuperados
en enfermos por coronavirus

Se trata de utilizar los anticuerpos obtenidos del plasma sanguineo de personas que se hayan recuperado
de la infeccidn por Covid-19 para el tratamiento de la enfermedad.

byMonserrat Cordero Parra

Mar 29, 2020 14:42pm

- I

T
i »‘ 5

-
- \

El presidente ejecutivo de la Caja Costarricense de Seguro Social (CCSS), Roman Macaya,
seflald este sabado por la tarde que el “suero convaleciente” (el plasma donado de los
sobrevivientes del nuevo virus) resulta prometedor para el tratamiento del coronavirus COVID-
19y es algo que hay que explorar.

De acuerdo con Macaya, el pais cuenta con gran capital humano y todo eso tiene que sumarse
a la produccién local.

“En esto especifico de sueros convalecientes, donde se le toma sangre de una persona que ya
se recuperd de COVID-19 y se le aislan los anticuerpos que tiene para ponérselos a un nuevo
paciente, es algo que debemos explorar”, sefiald6 Macaya.

Macaya rescato el trabajo que hace el Instituto Clodomiro Picado de la Universidad de Costa
Rica y que se encuentra relacionado con el suero antiofidico.

“Esas son las conversaciones que tenemos que tener entre los diferentes centros de
investigacion para aprovechar la capacidad plena de nuestro pais y enfrentar la crisis”, afiadio.
Por su parte, el director de Vigilancia de la Salud del Ministerio de Salud, Rodrigo Marin,
externd que a diario salen a relucir diferentes estudios sobre tratamientos para el COVID-19.

73



https://semanariouniversidad.com/author/monsecorderoparra05/
https://semanariouniversidad.com/

UNIVERSIDAD DE

UNIVERSIDAD D SEVILLA COSTARICA

“Es una enfermedad relativamente nueva pero muchos datos se estan analizando. Hay
muchisimos estudios a nivel mundial. El pais estd monitoreando constantemente todos los
estudios. Y de ser necesarios y efectivos los tomaremos en cuenta”, aseguro.

Actualmente paises como Estados Unidos y Espafia se encuentran interesados en comenzar
estudios para ver si el plasma de los supervivientes de la infeccion puede ser un arma efectiva
contra el virus.

«A principios del Siglo XX, los sueros convalecientes se usaban para detener brotes de
enfermedades virales como la poliomielitis, el sarampidn, paperas y gripe», destaca The
Journal of Clinical Investigation.
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Nana
Nana, nana, nana
Nana, nana, nana

En la puerta del cielo
Venden zapatos

Pa' los angelitos

Que estan descalzos

Nadie a ti te ha conta’o
Que ningln suefio

Sabe de horas o tiempos
Ni tiene duefio

Y cae la lluvia triste
Para mirarte

Detras de cada gota
Te mira un angel

Nana, nana, nana
(Nana, nana)
Nana
Rosalia, EI mal querer
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Ficha 2: Los géneros discursivos narrativos: novela vs cuento

4. Los estudiantes veran un cortometraje titulado Hair Love
(https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw?28) y reflexionaran en el grupo-clase
sobre las siguientes cuestiones:

a. ¢Esuna narracion ficticia?

b. ¢Cual es el argumento del cortometraje Love hair?

c. ¢Qué elementos de la narracion puede reconocer en este cortometraje?

d. ¢Enqué se diferencia un cortometraje de un largometraje?

e. ¢Qué elementos hacen diferente a un cuento de una novela?
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Ficha 3: Creacion colectiva de un cuento oral
Elementos de un cuento

Una vez que se tiene la definicion y las caracteristicas del cuento, sacadas de las comparaciones
que e hicieron en el punto anterior, se crea un cuento oral entre todo el grupo tomando en cuenta
las caracteristicas para ir construyéndolo. En primer lugar, se eligen los elementos que va a tener
esa harracion, a saber: los personajes, el narrador, se esboza la accion, se decide el tiempo que va
a durar esa accién y se escoge un espacio. Para ello se tiene presentes las definiciones que fueron
produciéndose en las actividades iniciales de la clase.

Elementos de la

S, racteristi I nto tradicional
narracion Caracteristicas del cuento tradiciona

Protagonista/s de la accion del relato. Poseen un caracter simple y
Personajes simbolizan una cualidad humana (personaje tipo). La informacién procede
del narrador.
Externo (no participa en la historia), retrospectivo (en pasado), omnisciente

Narrador (dominio de la historia).
AcCion Secuencif_;l lineal de los hechos sucec_iido_s 0 ir_naginaqlo_s (estruc‘gura:
planteamiento, nudo y desenlace), sin digresiones ni finales abiertos.
Tiempo El ritmo es agil (el tiempo de la narracion es mayor que el tiempo de la
(marco historia). Posee un caracter atemporal.
temporal)
Espacio Breve descripcion del lugar donde se desarrolla la accion del relato.

(marco espacial)
Estructura de la narracion

Cuando se tienen elegidos los elementos de la narracién, se empieza a construir el cuento. Para
ello se deben recordar las partes que tiene un cuento: situacion inicial, accion, climax o nudo
acciones que desembocan en un desenlace. Con los personajes, el narrador, la accién, se el tiempo
y el espacio se construye el cuento, marcando cada una de las partes para hacer evidente la
estructura que va adquiriendo el cuento.

Proposig:ién Tipo proposicion Descripcion
narrativa
Punto de partida de la narracidn, presentacion de
personajes y contexto. Aporta la siguiente
1 Situacion inicial o | informacion:
planteamiento d) Situacion en el espacio y el tiempo
e) Presentacion de personajes
f) Acontecimientos que conducen al conflicto
5 Nudo Uno o rr_lés e_pis_odios gue desarrollan el conflicto del
personaje principal.
Actos que inducen o empujan a la resolucién del
Desenlace y . o .
3 conflicto y nueva situacion del personaje tras el

situacion final
desenlace.

En ocasiones, puede verse alterado dicho orden en otros esquemas descritos en el cuadro
siguiente:

ESTRUCTURA INTERNA DE LA ACCION
Esquema clésico de la estructura de la accion
PLANTEAMIENTO NUDO DESENLACE
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d) Situacién en el espacioy | a) Episodios que a) Resolucion del conflicto
el tiempo desarrollan el conflicto
e) Presentacion de
personajes

f) Acontecimientos que
conducen al conflicto
Esquema de narracién in media res
NUDO DESENLACE
¢) Episodios que desarrollan el conflicto a) Resolucion del conflicto
d) Referencias a acontecimientos anteriores que permiten
entender el origen y el sentido del conflicto.

Esquema de narracion in extrema res

SITUACION FINAL NARRACION LINEAL
Situacion del personaje tras el PRESENTACION NUDO | DESENLACE
desenlace
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Ficha 4: Experiencia del estudiante como lector: generacion de hipdtesis inicial

3.

6.

Busque el significado de la palabra “deriva” y reflexione cudl de las distintas acepciones
puede ser la mas indicada en la comprension del titulo del cuento “A la deriva” (tarea
individual). ;Qué relacidn tiene con las ilustraciones del cuento?
La lectura del titulo “A la deriva™... (tarea en pequeflos grupos)

4.1. (Qué le sugiere el sentido del titulo?

4.2. ¢Con qué circunstancia personal podria ser relacionado?

4.3. (Qué experiencias personales pueden estar con el titulo?

4.4. Si fuera uno de los personajes de este cuento, como se sentiria al estar “a la deriva™?

Realizamos nuevas hipotesis sobre el sentido del cuento “A la deriva”™: (tarea en pequefios
grupos y puesta en comun)
5.1. ¢{Qué puede haber pasado en el cuento?

5.2. ¢Cual puede ser su tematica?

5.3. ¢{Quién puede protagonizarlo?

Escriba en un breve parrafo su hipotesis sobre la tematica del cuento “A la deriva”.
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Ficha 5: Andlisis del contexto social y cultural de la narracién

7. Preguntas generadoras:
a. ¢Haestado en una selva?

b. Al caminar en ella, ¢se ha sentido desorientado?

c. ¢Qué sensaciones tiene el hombre en el interior de la selva?

8. Busque informacidn en Internet por parejas sobre las formas de vida en la selva. Se realizara
una puesta en comun sobre los datos descubiertos.
9. Anote la informacion mas relevante e integra esta informacion en la hipétesis inicial escrita
en la tarea 3. Para construir la nueva hipétesis debe responder las preguntas siguientes:
a.  (Qué puede haber ocurrido en un cuento titulado “A la deriva” sabiendo que el marco
espacial es la selva?

b. ¢A quién le puede haber ocurrido algo asi?

10. Reelabore por escrito la hip6tesis anterior en un nuevo parrafo.
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Ficha 6: Primera lectura del cuento

1. Los estudiantes deberan construir una imagen mental de la narracién durante la lectura,
incorporando a su hipdtesis inicial las informaciones siguientes:

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

¢Dénde?

;Cuando?

A quién?

¢Qué ocurre?

¢ Como concluye la historia?
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Ficha 7: Segunda lectura del cuento
5. Lea por segunda vez el cuento “A la deriva” y delimite las partes que constituyen el

texto: situacion inicial, nudo y desenlace. ¢Estan presentes todas las partes en la lectura
del cuento “A la deriva”?

6. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.
7. Copie las oraciones principales de cada una de sus partes.

8. Una vez concluido el trabajo, se expondra en clase los resultados de las ideas
principales destacadas por cada grupo de estudiantes.
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Ficha 8: Analisis de las acciones del nudo del relato

5. Retome el cuadro de la ficha 7 y lea atentamente el apartado del nudo.
Luego, delimite las partes del texto que describen cada una de las acciones que desarrolla el personaje principal.
7. Por ultimo, corte y pegue en el cuadro el fragmento del texto donde aparezcan las distintas acciones por separado. Ademas, anote en la columna

“Accidén” y con sus propias palabras qué es lo que hace el personaje principal en cada caso.

o

Estructura | Fragmento del texto Accion

Nudo
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Ficha 9: Andlisis de los campos semanticos del texto

7. El estudio de los campos semanticos del texto se realizara a partir de la frecuencia de
determinados términos. Para ello, elaboraremos una nube de palabras haciendo uso de la
web https://www.nubedepalabras.es/

8. Copie laimagen y cdpiela en un documento.

9. Anote cudles son las palabras que mas se repiten en el texto.

10. Analice qué relacion tienen dichas palabras entre si.

11. ¢Estas palabras estan relacionadas con las oraciones principales subrayadas en el
ejercicio de la ficha 6? Razone su respuesta.

12. Después de este analisis, ¢qué palabras son las cinco mas relevantes para comprender el
sentido el texto?
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Ficha 10: Evolucion del personaje

El estudiante debe completar el contenido de la ficha 10 (tabla 6). Esta tarea requerira una lectura profunda sobre los fragmentos destacados en la tabla. Con
este fin, la tarea se realizara en el grupo-clase bajo la guia del profesor. La lectura en voz alta y su interpretacion se abordara a través de un dialogo dirigido en
el aula entre los estudiantes y el profesor.

Tabla 6
Fragmento del cuento “A la deriva” Descripcion de sensaciones en el Lectura critica
texto
El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sintio la mordedura | Fisica: mordedura El personaje expresa su frustracion y miedo
en el pie. Salt6 adelante, y al volverse con un juramento vio Psiquica: dice un juramento (enojo) ante la inesperada mordedura de la serpiente.
una yararacusu que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.
El hombre ech6 una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de Fisica: ... Reacciona...
sangre engrosaban dificultosamente, y sacé el machete de la
cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié mas la cabeza en el Psiquica: ...

centro mismo de su espiral; pero el machete cay6 de lomo,

dislocandole las vértebras.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante Fisica: ... El efecto del veneno ...
abultamiento, y de pronto el hombre sinti6 dos o tres fulgurantes

puntadas que como reldmpagos habian irradiado desde la heridala | Psiquica: ...

herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con

dificultad; una metalica sequedad de garganta, seguida de sed

quemante, le arranc6 un nuevo juramento

Llegd por fin al rancho, y se ech6 de brazos sobre la rueda de un Fisica: ...
trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en
la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia Psiquica: ...

adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer,

y la voz se le quebrdé en un ronco arrastre de garganta reseca.

La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanz6 a lanzar en un estertor— jDame cafia! Fisica: ...
Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres

tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafia!

—iPero es cafia, Paulino! —protestd la mujer espantada.

— iNo, me diste agua!ijQuiero cafia, te digo! Psiquica: ...
La mujer corri¢ otra vez, volviendo con la damajuana. EI hombre

trago uno tras otros dos vasos, pero no sintio nada en la garganta.

85



®

UNIVERSIDAD B SEVILLA

—Bueno; esto se pone feo-murmurd entonces, mirando su pie
livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa
subid a su canoa. Sentose en la popa y comenz6 a palear hasta el
centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones
del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a
Tacuru-Pucu.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta
el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala
en la canoa, y tras un nuevo vomito —de sangre esta

vez— dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme
y durisimo que reventaba la ropa. EI hombre cort6 la ligadura y
abri6 el pantalon con su cuchillo: el bajo vientre desbord6
hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente
doloroso. EI hombre pensé que no podria jamas llegar él solo a
Tacurl-Pucu, y se decidio a pedir ayuda a su compadre Alves,
aunque hacia mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del
rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo
facilmente atracar. Se arrastro por la picada en cuesta arriba, pero
a los veinte metros, exhausto, quedo tendido de pecho.

—iAlves! —qgrit6 con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en vano.
—iCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamo de nuevo,
alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oy6 un
solo rumor. EI hombre tuvo alin valor para llegar hasta su
canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevé veloz a la
deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas
paredes, altas de cien metros, encajonan funebremente el rio. Desde
las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, asciende el
bosque, negro también. Adelante a los costados, detras, la eterna
muralla lugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en
incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y
reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su
belleza sombria y calma cobra una majestad unica.

UNIVERSIDAD DE
COSTARICA

86



®

UNIVERSIDAD B SEVILLA

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de
la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro,
enderez6 pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le
dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en
lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien,
y aunqgue no tenia fuerza para mover la mano, contaba con la caida
del rocio para reponerse del todo. Calcul6 que antes de tres horas
estaria en Tacuru-Pucu.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de
recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre.
¢Viviria alin su compadre Gaona en Tacuru-Pucl? Acaso viera
también a su ex patron mister Dougald, y al recibidor del obraje.
¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla
de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su
frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel
silvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en silencio
hacia Paraguay.

All4 abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente,
girando a ratos sobre si misma ante el borbolldn de un remolino. El
hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba
entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén
mister Dougald. ¢ Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y
nueve meses? Acaso. ;Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho ¢Qué seria? Y
la respiracion también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo
habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...? ;Viernes?
Si, o jueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

-Un jueves...

Y ceso de respirar.
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Ficha 11: Andlisis critico de la evolucion del espacio y el tiempo del relato
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Tabla 7.
Evolucion del espacio y el tiempo en “A la deriva”

Fragmento del cuento “A la deriva”

Descripcién del marco
temporal y espacial

Inferencias y lectura critica

El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie.
Salt6 adelante, y al volverse con un juramento vio una yararacusu que
arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

El hombre eché una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre
engrosaban dificultosamente, y saco el machete de la cintura. La vibora
vio la amenaza, y hundié més la cabeza en el centro mismo de su espiral;
pero el machete cayé de lomo, dislocandole las vértebras.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de
pronto el hombre sinti6 dos o tres fulgurantes puntadas que como
relampagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la mitad de la
pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica sequedad de
garganta, seguida de sed quemante, le arranc6 un nuevo juramento.

Llego por fin al rancho, y se eché de brazos sobre la rueda de un
trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la monstruosa
hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de ceder, de
tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le quebrd en un ronco arrastre
de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanz6 a lanzar en un estertor —jDame cafia!

Su mujer corri6 con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres
tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

— jTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafia!

— jPero es cafia, Paulino! —protest6 la mujer espantada.

— iNo, me diste agua!jQuiero cafia, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. EI hombre
trago uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmuro6 entonces, mirando su pie
livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la
carne deshordaba como una monstruosa morcilla.

Naturaleza: El autor no
describe el lugar donde se
desarrolla la accién inicial
del cuento.

Espacio: Se describe un
rancho con un trapiche para
prensar la cafia de azUcar.
Se trata del lugar donde
vive el personaje principal.

Al pisar una serpiente venenosa, el lector debe
inferir que el personaje se encuentra en la selva.
Este tipo de serpientes venenosas son propias de
la regidn selvatica de la cuenca del rio Parana.
Un dato relevante que el lector debe inferir es el
tiempo que transcurre entre el inicio del cuento
(la picadura) y el final (fallecimiento del
personaje). El veneno de la serpiente yararacusu
es un veneno letal y, si la persona no se trata
antes de dos horas, puede morir. Este es el
tiempo aproximado que transcurre entre la
picadura de la serpiente y el final del cuento. El
cuento es una cuenta atras por la salvacion del
personaje.

Dentro de la selva que circunda el rio Parana
hay ranchos de personas que trabajan
explotando la selva en actividades como la
maderera, la agricola o la caza.

Sus ranchos son pequefios y se alimentan de
productos como la siembra de la cafia de azucar
para elaborar la cafia, un tipo de aguardiente
derivada de la cafia de azUcar.

El personaje principal es un hombre duro que
vive y trabaja en la selva. Su forma de vida,
sencilla y exenta de comodidades, lo convierten
en un hombre fuerte, decidido y autosuficiente
en un ambiente hostil como la selva.
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Fragmento del cuento “A la deriva”
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Descripcion de la
naturaleza

Lectura critica

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subi6 a su
canoa. Sentdse en la popa y comenzo a palear hasta el centro del Parana.
Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguaz( corre seis
millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacuru-Pucu.
El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio
del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y
tras un nuevo vomito —de sangre esta vez- dirigié una mirada al sol que
ya trasponia el monte.
La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un blogue deforme y durisimo
gue reventaba la ropa. EI hombre cort6 la ligadura y abrié el pantalén con
su cuchillo: el bajo vientre desbordd hinchado, con grandes manchas
lividas y terriblemente doloroso. EI hombre pens6 que no podria jamas
llegar él solo a Tacurd-Pucd, y se decidié a pedir ayuda a su compadre
Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del
rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo
facilmente atracar. Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a
los veinte metros, exhausto, quedo tendido de pecho.

—ijAlves! —qgritd con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en vano.

—iCompadre Alves! {No me niegue este favor! —clamd de
nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oy6 un
solo rumor. El hombre tuvo adn valor para llegar hasta su canoa, y la
corriente, cogiéndola de nuevo, la llevd veloz a la deriva.
El Parané corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes,
altas de cien metros, encajonan finebremente el rio. Desde las orillas
bordeadas de negros bloques de basalto, asciende el bosque, negro
también. Adelante a los costados, detrds, la eterna muralla lagubre, en
cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones
de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de
muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma cobra
una majestad Unica.
El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la
canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé

Espacio: ...
Tiempo: ...

Espacio: ...

Tiempo:

Espacio: ...

Tiempo: ...

Tiempo: ...

El rancho en el que vive ...

El rio es grande y caudaloso ...
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pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed
disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.
El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque
no tenia fuerza para mover la mano, contaba con la caida del rocio para
reponerse del todo. Calculé que antes de tres horas estaria en Yacurua-

Pucd.

Fragmento del cuento “A la deriva” Descripcion de la Lectura critica
naturaleza

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No Espacio: ...

sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ¢ Viviria ain su compadre
Gaona en Tacur(-Pucu? Acaso viera también a su ex patron mister
Dougald, y al recibidor del obraje. Tiempo: ...
¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y
el rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya
entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en
penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de guacamayos
cruzd muy alto y en silencio hacia Paraguay.
All4 abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a
ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. EI hombre que iba
en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo
que habia pasado sin ver a su ex patron mister Dougald. ¢ Tres afios? Tal
vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses?  Acaso. ;Ocho meses y
medio? Eso si, seguramente.
De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho ¢Qué seria? Y la
respiracion también...
Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo habia
conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...? ;Viernes? Si, 0
jueves...
El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—~Un jueves...
Y ceso de respirar.
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Ficha 12: Opinién personal

Tras la comprension del texto, debe reflexionar sobre qué papel tiene la naturaleza salvaje en su
vida diaria. Para profundizar sobre esta cuestion, el aula se dividira en grupos (5 0 6 como
méaximo) y cada grupo preparara los argumentos y contra-argumentos para responder a los tépicos
siguientes:
7. ¢Qué funcion tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla
su vida?
¢Como afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?
9.  (Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?
10. ¢Qué imagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el
autor de “A la deriva” con este cuento?
11. ;Cree que la naturaleza representada en “A la deriva” es realista o fruto de la
imaginacion del autor?
12.  ¢Qué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema o
moraleja que resuma la intencidn del autor)?

o0

Recuerde las siguientes recomendaciones del trabajo:
4. Todas estas opiniones han de ir convenientemente relacionadas con el cuento “A la
deriva”.
5. Los argumentos y contraargumentos deberdn plantearse para un debate en clase. Por
tanto, la clave serd la capacidad de convencer al resto de grupos sobre su opinion.
6. Cualquier opinion personal ha de derivar de la légica de la narracion del cuento y el
conocimiento adquirido por las actividades realizadas previamente.
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MATERIALES DEL PROFESOR

Secuencia didactica para la mejora de la comprension
lectora del articulo de opinion “Las primeras
futbolistas” de Sara Mariana Benitez Sierra

Estos materiales fueron elaborados por Isabel Gallardo (UCR) y Fernando Guzmdn-Simén (US) en el
marco del proyecto de investigacion MEDICI
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5.3.2 Secuencia didactica para la mejora de la comprensiéon lectora del articulo de
opinidn “Las primeras futbolistas” de Sara Mariana Benitez Sierra

Nota introductoria

Las tareas descritas en este documento se insertan en el marco del Programa de Espaifiol,
Comunicacion y Comprension lectora elaborado por el Ministerio de Educacion Publica
y publicado en 2017. Asi, estas tareas estan incluidas en el criterio de evaluacién del
curriculum siguiente:

Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y las cuatro

fases (natural, de ubicacion, analistica y explicativa e interpretativa [pertenece al

libro de...), para encontrar y compartir sus diversos sentidos (MEP, 2017, p. 46).
Sin embargo, esta secuencia didactica estd orientada exclusivamente a la comprensién
lectora de un texto concreto, sea este literario o no literario. La importancia de esta
secuencia viene determinada por el objetivo de desarrollar en los estudiantes diversas
estrategias de comprension lectora que les permita construir un modelo de referencia a
través de las distintas fuentes de informacion a la que accede el lector en la lectura. Por
esta razon, el foque de esta secuencia didactica no estd puesto en la motivacién lectora,
sino en el desarrollo de las habilidades sociocognitivas requeridas en la comprension
lectora.
Partiendo del marco curricular publicado por el Ministerio de Educacion Publica, las
tareas de este documento abordan la fase analitica y la fase interpretativa, a la vez que
afiade algunos elementos pertenecientes a la fase de ubicacion que sean requerido por el
lector en su tarea de interpretacion del texto. Del mismo modo, esta secuencia didactica
incentiva el paso de la construccién del modelo de referencia de la comprension lectora
hacia una comprension critica.
La secuencia didactica de este documento no pretende ser una programacion de aula, sino
una propuesta para que los docentes conozcan tanto algunos tipos de tarea y su relacion
con las habilidades lectoras que desarrolla como una posible secuencia de trabajo con un
texto literario o no literario. A partir de estas propuestas, el docente ha de adaptarlas
incorporando elementos de motivacion y seleccionando aquellas que sean necesarias para
el desarrollo de determinadas habilidades de los estudiantes. En consecuencia, no es
necesario realizar toda la secuencia didactica para obtener un resultado 6ptimo en la
comprension lectora del texto. En la medida en que los estudiantes desarrollan ciertas
habilidades de comprensién lectora, requerirdn un mejor nimero de tareas como
andamiaje de las habilidades de comprensién. Por ello, estas tareas deben ser adaptadas
tanto al foco de interés de los estudiantes como al nivel de desarrollo curricular de los
estudiantes del grupo-clase.
Por ultimo, estas estrategias pueden ser extrapolables a otras areas de conocimiento del
curriculum. También, ciertos aspectos relacionados con el conocimiento del entorno de
los estudiantes y de los textos pueden facilitar una labor interdisciplinar en la escuela.
La estructura de la secuencia de comprension lectora (objetivos, duracién y materiales)
estan resumidas en la tabla 1.
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Tabla 1.
Tabla de fichas, objetivos, tiempo aproximado de las tareas y materiales
Ficha Objetivo Duracién Materiales
Actividades previas a la lectura
Diferenciar distintos géneros discursivos Ficha 1 del estudiante con los dos
Fichal | segun distintos criterios comunicativos 80’ textos (cuento y articulo de
opinion)
Diferenciar los géneros discursivos del Ficha 2 del estudiante con un
. cuento y el articulo de opinién , texto (microrrelato) y tres
Ficha 2 120 cuadros para trabajar las
actividades 3,4y 5
. Reconocer los elementos y la estructura , .
Ficha 3 constitutivos de un articulo de opinién 80 Ficha 3
Reflexionar sobre las ideas previas del
. lector antes de leer el texto. , Ficha 4 y documento con el texto
Ficha 4 . . 80
Analizar algunos datos relacionados con el de lectura
texto e interpretarlos
Reflexionar sobre las ideas previas del
Ficha 5 Iecto_r antes de leer el texto. _ 40° Ficha 5y documento con el texto
Analizar algunos datos relacionados con el de lectura
texto e interpretarlos
Actividades durante la lectura
Extraer informacion relevante para la .
. . R , Ficha 6 y documento con el texto
Ficha6 | comprension del texto periodistico de 80 q
L e lectura
opinién
Extraer informacion relevante para la Ficha 7: tabla de analisis y
Ficha7 | comprension del texto periodistico de 80’ documento con el texto de
opinion lectura
Ficha 8 Extraer in_formacién relevgnte; para la 40° Ficha 8 y documento con el texto
comprension del texto periodico de lectura
Ficha 9 Extraer in_fgrmacién reIevqptg para la 40° Ficha 8 y documento con el texto
comprension del texto periddico de lectura
Actividades posteriores a la lectura
Ficha 10 Interpretacion critica de texto periodistico 40° Ficha 10 y documento con el
texto de lectura
Ficha 11 Interpretacion critica de texto periodistico 20’ Ficha 11 y documento con el
texto de lectura
Ficha 12 Interpretacion critica de texto periodistico 20° Ficha 12 y documento con el

texto de lectura
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1. Actividades previas a la lectura

Materiales:

Proceso
5. Se entrega un documento a los estudiantes con los dos textos de la ficha 1
(material del estudiante).
6. Se inicia un didlogo con los estudiantes a partir de las siguientes preguntas

gene

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinién

Diferenciar distintos géneros discursivos segun distintos criterios

Objetivo:
comunicativos.

7° affo
80°

Foco Reconocimiento del género discursivo de un articulo de opinion

Ficha 1 del estudiante con los dos textos (cuento y articulo de
opinion)

radoras:

a. ¢Que noticia han leido recientemente en un periodico?
b. ¢Qué caracteristicas tiene una noticia respecto a otros textos?
c. ¢Considera que opinar e informar es lo mismo en una conversacion

cotidiana? A partir de un tema concreto (como un accidente de transito
un sébado por la noche), exponga oralmente cémo seria el discurso
cuando es informativo y cuando es de opinion.

d. Otras.

7. Seinvita a los estudiantes a leer el texto 1 y el texto 2 (ficha 1) y se realiza con
los estudiantes una breve discusion en torno a las diferencias entre los géneros
discursivos “noticia” y “cuento”.

a. ¢Como reconoce los textos de opinion publicados por los periédicos?
b. ¢Qué diferencia hay entre los textos periodisticos de opinion y de

C.

noticias informativas?
¢Qué diferencias hay entre un cuento/relato y un articulo de opinion?

Ori

lad

entacion al profesor:

Estas actividades plantean en los estudiantes algun conflicto relacionado con

iferencia entre las noticias y los articulos de opinion. Las caracteristicas

basicas propias de la noticia y el articulo de opinion podrian orientarse de la
siguiente forma:

a. Noticia: es un género discursivo de informacion, basado en la novedad
de la informacion, el interés del publico al que va dirigido y la
objetividad. La estructura de la noticia suele ser la siguiente: titular, lid
(contiene las 5 W) y el cuerpo del articulo.

b. Articulo de opinidn: es un género discursivo de interpretacion de algun
hecho contemporaneo. La estructura del articulo de opinidn es abierta,
pero suele estar compuesta de un titular, introduccion y cuerpo del
articulo (donde se organiza la informacion de manera deductiva o
inductiva (véase tabla 3).

Text

01l
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Discapacidad e inclusion en UCR

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando
una universidad inclusiva, donde estudiantes, docentes y personal administrativo con
alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin
ningun tipo de barrera. Esa es parte de nuestra mision como universidad humanista.
Como institucion hemos realizado una labor pionera, [...]

By José Angel Vargas Vargas (Catedratico UCR) Jul 08, 2020 01:10am

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando
una universidad inclusiva, donde estudiantes, docentes y personal administrativo con
alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin
ningun tipo de barrera. Esa es parte de nuestra misién como universidad humanista.
Como institucion hemos realizado una labor pionera, que se ha constituido ejemplo a
nivel nacional en materia de discapacidad. El trabajo que desarrollan varias instancias,
tales como el Centro de Asesoria y Servicios a Estudiantes con Discapacidad,
Bibliotecas Accesibles, Programa Nexus, Progreso, Programa Institucional de
Inclusién de la Persona con Discapacidad Cognitiva a la Educacion Superior, Programa
Institucional en Discapacidad y la Comision Institucional en Discapacidad, entre otras,
demuestran claramente el compromiso que hemos tenido a lo largo del tiempo y nuestra
contribucion efectiva para atender situaciones muy calificadas y guiar los procesos
académicos, que afortunadamente la mayoria han concluido con éxito.

Las personas que han trabajado y trabajan en ellas merecen un sentido reconocimiento.
Han actuado en concordancia con los principios establecidos en el Estatuto Organico
de nuestra Universidad de Costa Rica y con lo que sefiala el articulo primero de la
Convencién Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad (ratificada
por Costa Rica en 2008), procurando una “participacion plena y efectiva en la sociedad,
en igualdad de condiciones con los demas”.

No obstante estos logros, preocupa y duele mucho cuando estudiantes con algun tipo
de discapacidad enfrentan barreras fisicas o se ven afectados por diversos estereotipos.
Hay edificios muy modernos que presentan deficiencias respecto de lo estipulado por
la Ley 7600, elevadores que no operan apropiadamente, carencia de rampas y aceras
que no cumplen con los requisitos para la movilidad con silla de ruedas, lo que hacen
que algunos espacios sean inaccesibles. Incluso, hay estudiantes con discapacidad
auditiva a quienes la institucion no ha logrado darles pleno acompafiamiento en las
clases virtuales.

A lo anterior se le suma la necesidad de una mayor capacitacion al personal docente y
administrativo para que puedan atender de manera humana y suficiente las necesidades
de las personas con diferentes discapacidades. Ellas y ellos requieren las herramientas
idoneas y la institucion esta en el deber de proveerlas.

Ante este escenario, debemos reconocer lo valioso del camino transitado por la
Universidad de Costa Rica en el campo de la discapacidad y en sus labores para
garantizar la inclusividad en todos los aspectos. Debemos, al mismo tiempo, asumir
para los tiempos venideros estrategias y politicas institucionales que nos permitan
implementar mejoras en esta materia en la Ciudad Universitaria Rodrigo Facio y en
todas las sedes y recintos, asegurarnos la capacitacion para el personal, emplear la
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tecnologia de tal manera que favorezca la inclusividad y disponer de los recursos
suficientes, con la debida planificacion, para que cualquier proyecto requerido por la
poblacion con discapacidad sea atendido con la debida celeridad y eficiencia, de modo
que se le garantice su derecho pleno a la educacion.

Texto 2

SEMANARIOUNIVERSIDAD

PREMIO NACIONAL DE PERIODISMO PiO VIQUEZ

Empresa es sefalada por sobreexplotacion
de rio en Turrialba

Denuncias presentadas ante la Direccion de Geologia y Minas sefialan alteraciones
importantes en zona de proteccion del rio, mientras vecinos insisten en que extraccién
de materiales llego al punto que la comunidad de Atirro estuvo tres meses sin agua.

By Vinicio Chacon @Vinicio_Chacon Jun 24, 2020 00:08am

O
&

Esta imagen, aportada por vecinos de la zona, muestra algunos de los accesos ilegales
que destruyeron la zona de proteccion del rio Atirro.

Las actividades de extraccion de materiales del rio Atirro llevadas a cabo por una
empresa local habrian incidido en una afectacién a un manto acuifero local y en la
destruccion de tramos importantes de la zona de proteccion de ese cuerpo de agua.
Asi lo denunciaron a UNIVERSIDAD vecinos de la comunidad del mismo nombre,
quienes relataron que el afio pasado se quedaron tres meses sin agua, pues la fuente de
agua que les abastecia se seco.

Por otra parte, en el expediente de la concesion accesible en el sitio de la Direccion de
Geologia y Minas (DGM) aparecen dos denuncias interpuestas en mayo pasado,
referidas a la construccion de obras de acceso ilegales y destruccion de la zona de
proteccion del rio.

Se trata de la empresa Tracmory S.A., cuya concesion para explotar el rio (No. 3-2000)
fue renovada en abril de este afio, luego de que la misma DGM hubiera desestimado
denuncias sobre la posible responsabilidad de la empresa en la interrupcion del caudal
de la naciente el afio pasado.

Julian Mora, administrador de la empresa, dijo que por consejo de su asesora legal no
podia referirse a las denuncias interpuestas este afio sobre la destruccion de caminos y
zona de proteccion, pues segun informé no han sido notificadas.

Mora aprovechd para manifestar que la empresa fue fundada en 1957 y que se trata de
capital “netamente turrialbefio”. Dijo que el duefo fundador, Rigoberto Mora, ha sido
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“intachable y generoso durante toda su trayectoria”, y destacd6 que “somos
concesionarios y no vamos a hacer nada en perjuicio del ambiente ni de nadie”.
Afiadio que en la empresa trabajan 18 personas, indirectamente 62, y que para renovar
la concesion “duramos un afio, hablamos con Manuel Rodriguez el ministro (de
Ambiente), el presidente, con dona Ileana (Boschini, directora de la DGM)”.

Culmin6 que, cuando se han hecho denuncias, se han realizado estudios “de geofisica
de $37 mil”.

Naciente castigada

Atirro es una pequefia comunidad ubicada a unos 13 kilometros al sur de Turrialba y
muy cercana al proyecto hidroeléctrico (PH) La Angostura. En otros tiempos, tuvo
apogeo por el ingenio del mismo nombre, hoy venido a menos.

Actualmente viven en el sitio unas 300 personas, cuyo acceso al agua es gestionado por
la Asada de La Suiza.

Una persona vecina de Atirro que pidié mantenerse en el anonimato manifestd que con
la empresa “nunca hubo problema”, pero el ano pasado “se dafié el manto acuifero y
nos quedamos tres meses sin agua. Parece que la excavacion y sobreexplotacion del rio
penetro el nivel freatico”. El nivel freatico es la capa superior de un manto acuifero.
Se trato de los meses de marzo, abril y mayo del afio pasado, “la Asada traia el agua
todos los dias, a la escuelita le trajeron un tanquecito propio. En méas de 20 afios nunca
habia visto el agua mermada de esa manera. Por dicha no se enferm6 nadie”.

Aseverd que “intentamos que no les renovaran la concesion porque ha habido dafios a
los puentes, a la carretera, el quebrador genera un polvillo que puede generar silicosis
pulmonar”.

Otra persona vecina de Atirro, que igualmente solicit6 mantener el anonimato, comentd
respecto a la empresa que se trata de “gente muy poderosa de la zona”.

“Era un rio muy bello”, asever6 y recordd que fue hace “dos o tres afios” que comenz6
a percibir la disminucion en el cauce del rio, “las playitas ya no existian”.

“Desde hace décadas siempre ha habido agua, pero el afio pasado se sec6. Por suerte
acababa de pasarse todo a la Asada de La Suiza”, apunto.

Segun informo, el problema también afect6 a una finca denominada Maquina Vieja,
donde se hallaba otra naciente a la que en algin momento la Asada penso en recurrir.
Reconocio, sin embargo, que el problema es alin mas complejo pues “no sélo esta la
gran empresa, sino que hay muchos piratas que vienen con tractores a cargar
vagonetas”, lo cual también ha sido denunciado a las autoridades competentes.

“Con la lluvia, el rio se repone un poco, pero la destruccion del rio y todo alrededor no
se repone nunca. Extraen piedra, arena, todo lo que pueden. Hacen con el rio lo que les
da la gana. Hacen huecos, lo desvian, ahora hicieron un puente para pasar con la
maquinaria. Hay presion porque en Turrialba dicen que no hay materiales para
construir”’, asevero.

Freddy Smith, presidente de Asada de La Suiza de Turrialba, confirmé que “a los
meses” de asumir la gestion del servicio para Atirro “empezamos a ver el problema con
el quebrador sacando el material del rio, pusimos denuncias ante MINAE vy el AyA,
pero no le pusieron mucha atencion”.

Tras coincidir en que las actividades de excavacién y extraccion de materiales
“lamentablemente secaron la naciente”, pues “llegaron al nivel freatico”, sefialdé que
“tuvimos que correr buscando otras nacientes y encontramos una como para darle mas
o menos el amparo a la comunidad, tuvimos que invertir tamafio poco de plata”.
Segun informd, la compra de la finca y la construccién de la infraestructura necesaria
implicé una inversion de unos ¢25 millones, mas otros ¢9 millones que costo la
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disposicion diaria de agua para la comunidad en un camion durante los mencionados
tres meses, la inversion total superd los ¢34 millones.

Smith con indignacion se refirié al hecho de que la concesion fuera renovada este afio
y dijo que eso fue “como una burla. Estamos indignados porque nuevamente les
otorgaron la concesion ahi mismo, sentimos gran molestia”.

Afadié que la naciente encontrada apenas da para cubrir el consumo actual de la
comunidad, “si alguien llega a solicitar agua para una vivienda nueva, no se le puede

59

dar”.

Darios al rio

Respecto a la supuesta construccion de infraestructura ilegal en la zona protectora del
rio, en el expediente de la DGM aparecen dos denuncias, presentadas por duefios de
fincas aledarias.

En el Sistema Integrado de Tramite y Atencidn de Denuncias (Sitada) del MINAE, bajo
el nimero 20672-2020 se tramita la interpuesta por Vinicio Picado, quien tiene una
propiedad colindante con la concesion y sefiala que “el concesionario ha hecho un
acceso ilegal para entrar a la concesion sobre el rio Atirro”, acceso que “se hizo
destruyendo la zona de proteccion del rio Atirro. Ademas de la tala de vegetacion,
hicieron un puente que atraviesa el canal del rio Atirro”. Acompana el alegato con
fotografias.

La otra denuncia fue presentada por Marco Quirds, representante de una empresa duefia
de la finca conocida como Maquina Vieja, dedicada segun informo a la produccién de
café. Esta denuncia sefiala que la concesionaria construyod “una entrada ilegal para
seguir explotando el rio Atirro”.

Consultado por UNIVERSIDAD, aseverd que “me han secado todas las nacientes, es
un desastre”.

Ello sucedi6 porque “el lecho del rio ha bajado unos cuatro metros, eso ha hecho que
todo el nivel freatico de la zona baje, entonces se secan las nacientes. Siempre ha habido
problemas, las vagonetas las cargan de material del rio con una gran cantidad de agua
y en el camino hacia el quebrador escurre esa agua lo cual va dafiando los caminos”.
Anadio6 que “no me ha afectado en términos de produccion, pero uno respeta las areas
de proteccion de ley y esta gente se ha volado todo.
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Ficha 2: Los géneros discursivos: articulo de opinion y microrrelato

Objetivo: Diferenciar los géneros discursivos del cuento y el articulo de opinién
70 afio
120

Reconocimiento del género discursivo del articulo de opinion
Materiales: Ficha 2 del estudiante con un texto (microrrelato) y tres cuadros para
trabajar las actividades 3, 4y 5

Proceso
5. Se entrega un documento a los estudiantes con la ficha 2 (material del

estudiante).

6. Como actividad inicial, se hojea un periddico en el aula y se identifican las
secciones de la publicacion y alguna noticia. La confusion entre las noticias y
otros subgéneros periodisticos pueden dar pie a un analisis superficial que los
diferencie.

7. Se elige una noticia y un articulo de opinién del periédico revisado en el aula.
Luego, se inicia un dialogo con los estudiantes a partir de las siguientes
preguntas generadoras:

a. ¢Qué diferencias hay entre la noticia y el cuento?

b. ¢Qué aporta el articulo de opinion que no posee el cuento?

C. ¢Se puede contar lo mismo a través del cuento y del articulo de opinion?
¢ Qué cambios habria en la manera de escribir de sus autores y en su
aspecto formal?

d. Otras.

8. Seinvita a los estudiantes a leer el cuento de Max Aub y, por grupos, se propone
a los estudiantes realizar el siguiente experimento:

a. Los estudiantes realizaran un resumen del cuento, atendiendo a la
estructura propia de la narracion (la ficha contendra la estructura:
Actividad 3).

b. Transformar el microrrelato de Max Aub en una noticia (la ficha
contendrd la estructura: Actividad 4).

c. Convertir el microrrelato de Max Aub en un articulo de opinién (la ficha
contendrd la estructura: Actividad 5).

d. Luego, se comparan los resultados, se elige la redaccion méas conseguida
de la noticia y el articulo de opinion. Por ultimo, se comparan entre si,
tanto en sus rasgos formales como en su redaccién.

Orientacion al profesor: Las preguntas de los alumnos deben ir orientadas a la
comparacion entre los géneros discursivos periodisticos (noticia y articulo de opinién)
y el microrrelato. Esta actividad pretende reconocer tanto la macroestructura como
microestructura textual caracteristica de los géneros periodisticos y narrativos. Para
ello, se hara uso de fichas (3, 4 y 5) que permitan mediante el andamiaje la
construccién de una conciencia de estos géneros discursivos en los estudiantes.

Crimen Ejemplar de Max Aub
Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y cuarto en la esquina de
Venustiano Carranza y San Juan de Letran. No soy de esos hombres absurdos que adoran
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el reloj reverenciandolo como una deidad inalterable. Comprendo que el tiempo es
elastico y que cuando le dicen a uno a las siete y cuarto, lo mismo da que sean las siete y
media. Tengo un criterio amplio para todas las cosas. Siempre he sido un hombre muy
tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar por
muy liberal que uno sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demas sino hasta
cierto punto; pero ustedes reconoceran conmigo que ese punto existe. Ya dije que hacia
un frio espantoso. Y aquella condenada esquina abierta a todos los vientos. Las siete y
media, las ocho menos veinte, las ocho menos diez. Las ocho. Es natural que ustedes se
pregunten gque por qué no lo dejé plantado. La cosa es muy sencilla: yo soy un hombre
respetuoso de mi palabra, un poco chapado a la antigua, si ustedes quieren, pero cuando
digo una cosa, la cumplo. Héctor me habia citado a las siete y cuarto y no me cabe en la
cabeza el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho y veinte, las ocho y veinticinco, las
ocho y media, y Héctor sin venir. Yo estaba positivamente helado: me dolian los pies, me
dolian las manos, me dolia el pecho, me dolia el pelo. La verdad es que si hubiese llevado
mi abrigo café, lo méas probable es que no hubiera sucedido nada. Pero ésas son cosas del
destino y les aseguro que a las tres de la tarde, hora en que sali de casa, nadie podia
suponer que se levantara aquel viento. Las nueve menos veinticinco, las nueve menos
veinte, las nueve menos cuarto. Transido, amoratado. Lleg6 a las nueve menos diez:
tranquilo, sonriente y satisfecho. Con su grueso abrigo gris y sus guantes forrados:
-jHola, mano?!
Asi, sin mas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren que pasaba.

Actividad 3: Analisis de la estructura narrativa del cuento de Max Aub

Tabla 2.1. Estructura narrativa del cuento de Max Aub
Etapas narrativas Texto

Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y

cuarto en la esquina de Venustiano Carranza y San Juan de

Letran. No soy de esos hombres absurdos que adoran el reloj

reverenciandolo como una deidad inalterable. Comprendo

gue el tiempo es elastico y que cuando le dicen a uno a las

siete y cuarto, lo mismo da que sean las siete y media. Tengo

un criterio amplio para todas las cosas. Siempre he sido un

hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero

hay cosas que no se pueden aguantar por muy liberal que uno

sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demas sino

S hasta cierto punto; pero ustedes reconoceran conmigo que ese
1 Situacion inicial o punto existe. Ya dije que hacia un frio espantoso. Y aquella
planteamiento condenada esquina abierta a todos los vientos. Las siete y
media, las ocho menos veinte, las ocho menos diez. Las ocho.

Es natural que ustedes se pregunten que por qué no lo dejé

plantado. La cosa es muy sencilla: yo soy un hombre

respetuoso de mi palabra, un poco chapado a la antigua, si

ustedes quieren, pero cuando digo una cosa, la cumplo.

Héctor me habia citado a las siete y cuarto y no me cabe en la

cabeza el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho y

veinte, las ocho y veinticinco, las ocho y media, y Héctor sin

venir. Yo estaba positivamente helado: me dolian los pies, me

dolian las manos, me dolia el pecho, me dolia el pelo. La

verdad es que si hubiese llevado mi abrigo café, lo mas

2 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos
frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te
subié!» (Medina Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles,
hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).
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2 Nudo

Desenlace y
situacién final

Actividad 4: Estructura de la noticia

Tabla 2.2. Estructura de la noticia

Etapas de la noticia

probable es que no hubiera sucedido nada. Pero ésas son cosas
del destino y les aseguro que a las tres de la tarde, hora en que
sali de casa, nadie podia suponer que se levantara aquel
viento. Las nueve menos veinticinco, las nueve menos veinte,
las nueve menos cuarto. Transido, amoratado.

Llegé a las nueve menos diez: tranquilo, sonriente y
satisfecho. Con su grueso abrigo gris y sus guantes forrados:
-iHola, mano®!

Asi, sin mas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren
que pasaba.

Texto

1 Titular
2 Entradilla
3 Cuerpo

Tardanza causa crimen en céntrica esquina

Anoche a las 8:50 p.m. un hombre arroj6 a otro bajo las
ruedas del tren en la céntrica esquina de las calles
Venustiano Carranza y San Juan de Letran, en esta
capital, y se justifico alegando que lo habia hecho esperar
mas de una hora. La victima, identificada tan solo como
Héctor, fallecio en el acto.

Al ser detenido el presunto asesino, cuyo nombre no
trascendio, declaro: “No lo pude remediar: lo empujé
ante el tren que pasaba”. Explico que no fue €l sino su
amigo quien concert6 la reunion y que cuando
finalmente se encontraron fue indiferente al hecho de
que estuviera “amoratado” por “el frio espantoso” que
sentia anoche.

Segun el testimonio, el sospechoso aguardé en la
esquina citada desde las 7:15 p.m. hasta las 8:50 p.m.,
sin poder protegerse con un abrigo, y cuando
finalmente aparecio Héctor este lo salud6 diciéndole
con despreocupacion: “jHola, mano!”, lo que produjo
la reaccion violenta.

“Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal
de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden
aguantar por muy liberal que uno sea”, afiadio el
aparente victimario.

Version de noticia del argumento del cuento de Max Aub.

Tardanza causa crimen en céntrica esquina

3 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos
frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te
subié!» (Medina Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles,
hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).
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Anoche a las 8:50 p.m. un hombre arrojé a otro bajo las ruedas del tren en la
centrica esquina de las calles Venustiano Carranza y San Juan de Letran, en esta
capital, y se justificd alegando que lo habia hecho esperar mas de una hora. La
victima, identificada tan solo como Héctor, falleci6 en el acto.

Al ser detenido el presunto asesino, cuyo nombre no trascendio, declard: “No lo pude
remediar: lo empujé ante el tren que pasaba”. Explico que no fue ¢l sino su amigo quien
concerto la reunién y que cuando finalmente se encontraron fue indiferente al hecho de
que estuviera “amoratado” por “el frio espantoso” que sentia anoche.

Segun el testimonio, el sospechoso aguard6 en la esquina citada desde las 7:15 p.m.
hasta las 8:50 p.m., sin poder protegerse con un abrigo, y cuando finalmente aparecio
Héctor este lo saludd diciéndole con despreocupacion: “jHola, mano!”, lo que produjo
la reaccion violenta.

“Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay
cosas que no se pueden aguantar por muy liberal que uno sea”, afiadi6 el aparente

victimario.

[Version del cuento de Max Aub de Carlos Cortés]

Actividad 5: Estructura del subgénero periodistico del articulo de opinion

Tabla 2.3. Estructura del articulo de opinidn

. Etapas del
Descripcion .
P articulo de Texto
formal L
opinion
1 Titular De las inconveniencias de ser impuntual
.. | Todos hemos sido impuntuales o hemos sufrido la impuntualidad
Introduccidn . . .
de los demas en algiin momento de nuestras vidas.
Algunos consideran gque es uno de los males latinoamericanos
por excelencia y lo atribuyen, equivocadamente, a nuestra
Argumento | idiosincrasia. De forma jocosa se habla de la hora mexicana o
1 de la hora tica para justificar los 15 0 30 minutos de gracia que
se le concede a cualquier reunién social antes de comenzar, sin
importar su importancia.
Damos por un hecho que la gente llega tarde y dejamos correr el
reloj sin preocupacion. Sin embargo, esta costumbre, por
cotidiana que sea, no produce crimenes. El que ocurrio ayer en
Argumento . .
el cruce de las calles Venustiano Carranza y San Juan de Letran,
2 Cuerpo 2

gue sacudid la opinién publica por lo inusitado del caso, quiere
achacarsele a la impuntualidad, cuando en realidad nada justifica
un acto de esta naturaleza.

¢Fue la llegada tardia de un hombre la causa de que este fuera
lanzado al tren con consecuencias fatales, como alegd el presunto
homicida? Posiblemente no conoceremos nunca sus verdaderas
Tesis motivaciones, sean estas el atraso de la victima, el frio que
arreciaba esa noche o la indiferencia con que este ltimo lleg6
donde se encontraba su amigo. Lo cierto es que esta ciudad
vivié un dramatico acto de violencia que no puede ocultarse
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detras de una supuesta manifestacion de nuestra
idiosincrasia o identidad cultural.

Una vez dicho esto hay que aceptar que la sociedad urbana nos
impone una cuota de estrés y de angustia para adaptarnos a las
demandantes condiciones del presente. Méas alla de la
investigacion policiaca y del proceso legal posterior, a los que
deben conducir estos acontecimientos lamentables, es necesario
reflexionar sobre la salud mental de nuestra sociedad. No hay
que resignarse a decir “somos asi, impuntuales”, como si este
rasgo cultural fuera el causante de algunos de nuestros males,
sino preguntarnos sobre el estilo de vida contemporaneo y las
dificultades para coexistir en sociedades cada vez mas
violentas y menos adaptadas a las necesidades humanas.

Reiteracion
de tesis

Version de articulo de opinion sobre el argumento del cuento de Max Aub.

De las inconveniencias de ser impuntual

Todos hemos sido impuntuales o hemos sufrido la impuntualidad de los demas en algun
momento de nuestras vidas. Algunos consideran que es uno de los males
latinoamericanos por excelencia y lo atribuyen, equivocadamente, a nuestra
idiosincrasia. De forma jocosa se habla de la hora mexicana o de la hora tica para
justificar los 15 o 30 minutos de gracia que se le concede a cualquier reunién social
antes de comenzar, sin importar su importancia.

Damos por un hecho que la gente llega tarde y dejamos correr el reloj sin preocupacion.
Sin embargo, esta costumbre, por cotidiana que sea, no produce crimenes. El que
ocurri6 ayer en el cruce de las calles Venustiano Carranza y San Juan de Letran, que
sacudio la opinion publica por lo inusitado del caso, quiere achacarsele a la
impuntualidad, cuando en realidad nada justifica un acto de esta naturaleza.

¢Fue la llegada tardia de un hombre la causa de que este fuera lanzado al tren con
consecuencias fatales, como alegd el presunto homicida? Posiblemente no
conoceremos nunca sus verdaderas motivaciones, sean estas el atraso de la victima, el
frio que arreciaba esa noche o la indiferencia con que este Gltimo llegd donde se
encontraba su amigo. Lo cierto es que esta ciudad vivié un dramatico acto de violencia
que no puede ocultarse detras de una supuesta manifestacién de nuestra idiosincrasia o
identidad cultural.

Una vez dicho esto hay que aceptar que la sociedad urbana nos impone una cuota de
estrés y de angustia para adaptarnos a las demandantes condiciones del presente. Mas
alla de la investigacion policiaca y del proceso legal posterior, a los que deben conducir
estos acontecimientos lamentables, es necesario reflexionar sobre la salud mental de
nuestra sociedad. No hay que resignarse a decir “somos asi, impuntuales”, como si este
rasgo cultural fuera el causante de algunos de nuestros males, sino preguntarnos sobre
el estilo de vida contemporaneo y las dificultades para coexistir en sociedades cada vez
mas violentas y menos adaptadas a las necesidades humanas.

[Version del cuento de Max Aub de Carlos Cortés]
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Ficha 3: Elaboracion colectiva de un articulo de opinién

Objetivo: Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un articulo de
opinion

7 afo
50°

Foco: Recordar las caracteristicas que componen un articulo de opinion

Ficha 3

Una vez que se han abordado la definicion y las caracteristicas del articulo de opinion

(fichas 1y 2), se propone a los estudiantes construir, en pequefios grupos, un texto basado

en este genero discursivo, pero orientado a la difusion radiofénica (podcast).

e. En primer lugar, se elige el tema objeto del articulo de opinion y se construye la
estructura del discurso a partir de los materiales utilizados en la Ficha 2. Para
ello, se tiene presentes las definiciones que fueron produciéndose en las
actividades iniciales de la clase.

f.  Cuando se tienen elegidos los elementos del articulo de opinion, se empieza a
construir el discurso. Para ello se deben recordar su estructura basica.

g. El producto final sera grabado en un registro de audio que se compartird en aula
y se valorara por pares a través de una rabrica (incluida en la ficha 3).

Orientaciones al profesor:

El desarrollo lector se centra no en la calidad escritora de los estudiantes, sino en la
incorporacion a su estructura de conocimiento (conciencia de género discursivo del
articulo de opinion) de las etapas o partes de este subgénero periodistico. En este
sentido, el lector ha de acercarse a la lectura buscando a través de este esquema la
informacidn relevante que le permita construir un modelo de referencia coherente. Por
tanto, esta actividad no se centrara en la correccion gramatical (Iéxica y sintactica) del
texto. El profesor atenderd especialmente a la estructura de la informacion y a la
distincion entre la tesis, los argumentos y la reiteracion de la tesis (a modo de resumen).
La estructura puede ser mas compleja y cambiar el orden de estos apartados. Sin
embargo, todos los articulos de opinion contienen implicita o explicitamente los
siguientes elementos: tesis, argumento/s (a favor y en contra) y una conclusién. Segun
el grado de dificultad, dichos textos recurren a una mayor complejidad de los
argumentos que refuerzan, con una estructura inductiva o deductiva, la tesis. La
estructura inductiva del texto parte de una “Introducciéon” donde se plantea la tematica
del texto y contintan los argumentos. En este caso, la tesis ha de aparecer tras los
argumentos. En contraposicion a esta estructura, el texto deductiva parte de la misma
“Introduccion” seguida de la tesis del texto. Los argumentos refuerzan dicha tesis
enunciada al inicio del texto.

En lineas generales, podemos encontrar dos tipos de estructura en los articulos de
opinion: una, la estructura inductiva (donde se presentan en primer lugar los
argumentos y, al final, la tesis); dos, la estructura deductiva (en la que se expone en
primer lugar la tesis y, luego, los argumentos y contraargumentos que la apoyan).
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Tabla 3.1. Estructura inductiva del articulo de opinion

Descripcion
formal

Etapas del
articulo de
opinién

Texto

Titular

Cuerpo

Introduccién

Tematica

Desarrollo

Argumento 1

Argumento 2

Tesis

Conclusion

Reiteracion
de tesis

Tabla 3.2. Estructura deductiva del articulo de opinion

Descripcion Etapas del
P articulo de | Texto
formal Hicu
opinion
Titular
Introduccion | Tematica
Tesis
Cuerpo

Desarrollo

Argumento 1
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Argumento 2

Conclusion

Reiteracion
de tesis
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Ficha 4: Elaboracion de hipdtesis antes de la lectura

Obijetivos: Reflexionar sobre las ideas previas del lector antes de leer el texto.
- Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.
7 afio
80
Generar hipétesis sobre el contenido y sentido de la lectura
Ficha 4 y documento con el texto de lectura

Proceso
4. Los estudiantes deben leer las tareas propuestas en la ficha 4 antes de empezar el

trabajo. También, tienen que acceder al Texto 3 con antelacion a su lectura.

5. Individualmente, los estudiantes buscan el significado del sintagma “primeras
futbolistas” y las posibles connotaciones que esta puede tener para la
construccidn del sentido global del texto. Ademas, se reflexiona sobre el
significado del sintagma y la relacion que tiene con la fotografia del
encabezamiento que aparece en la ficha 4 de los estudiantes.

6. Una vez resueltas las dudas, los estudiantes comienzan a trabajar en pequefios
grupos para responder las cuestiones siguientes:

a. Interpretacion del titulo del articulo de opinion
i. ¢A quiénes se refiere el titular?
ii. ¢Con qué circunstancia de nuestra sociedad podria estar
relacionado este titular?

iii. En su entorno familiar y/o social, ¢conoce a alguna futbolista?
¢Ha asistido a algun partido de futbol femenino? ;Lo ha visto por
television? Si su respuesta es negativa, deberiamos preguntar
¢Por qué?

b. Construccion de hipdtesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ¢De qué puede tratar el articulo de opinién?
ii. ¢Cudl puede ser su tematica?

iii. ¢Cual podria ser la tesis que defiende la autora?

c. Escritura en un breve parrafo sobre la tesis que cree que desarrollara el
articulo de opinién.

Orientacion al profesor: Esta actividad pretende preparar al estudiante para
incorporar sus conocimientos previos a la lectura. EI docente puede realizarlo mediante
preguntas al grupo o adaptarlo a otras estrategias segln sean las caracteristicas de los
estudiantes (dibujos, esquemas, representaciones, etc.). La estrategia fundamental
previa a la lectura es la elaboracion de una hipdtesis construida con las experiencias y
nociones previas que se relacionan de una u otra manera con el texto que va a ser leido.
Las distintas hipotesis deben diferir como lectores haya en el aula. Estas hipdtesis
preparan la lectura y la comprension del texto desde la incorporacion de una
informacidn que no se explicita en la lectura. La regulacion lectora permite en el lector
madura modelar estas hipétesis durante la lectura. En este caso, debemos acudir a estas
hipbtesis durante la lectura para contrastar si se cumplen las previsiones de los
estudiantes o, por el contrario, son reformuladas.
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LIBROS REVISTA

REVISTA |

Las primeras futbolistas

La Revolucion Industrial y el extenso reinado de Victoria | fueron los
acontecimientos historicos que dieron forma al futbol como lo conocemos actualmente.
La Revolucion Industrial trajo consigo a la clase obrera y la era victoriana destacé por
su interés para homogeneizar las reglas del futbol de carnaval, un juego medieval en el
cual los hombres golpeaban una piedra de molino con una pesada pelota que se
arrojaban con las manos y los pies. Por tratarse de un juego ruidoso, violento y
desorganizado que distraia a los hombres de otras actividades mas utiles, como el tiro
con arco, a lo largo de cinco siglos sufrié varias prohibiciones.

La fecha de nacimiento oficial del futbol es el 26 de octubre de 1863, cuando se
fundd la Football Association (FA). Ebenezer Cobb Morley fue el responsable de
reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las
manos y movimientos como el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran
amateurs, pero esta “homogeneizacion” significo un acelerado crecimiento y la
fundacion de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso: la
profesionalizacion. De esta manera, el futbol dejé de ser un deporte para unos cuantos
y llegd a las masas con la inclusion de la clase obrera en los equipos. Sin embargo, los
hombres que se reunieron en la taberna Freemasons’ y crearon las trece reglas del futbol
no contaban con que las mujeres también querian jugar.

Durante mucho tiempo se pensé que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera
de lo privado, doméstico y familiar. Por lo tanto, el deporte para las mujeres debia ser
una cuestion privada y practicarse sin llamar demasiado la atencion. El futbol significo
para las mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el abandono del corsé
y la moda victoriana para tener mayor movimiento y libertad corporal sin piernas que
se tropezaran con grandes telas.

A pesar de que en 1895 se fundd el British Ladies’ Football Club, el futbol
femenil nacié unos afios antes. EI 7 de mayo de 1881 se disputd el primer partido de
futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de Edimburgo. Las
integrantes de ambos equipos tenian entre dieciocho y veinticuatro afios y estaban
vestidas para la ocasion: el equipo escocés con jerseys azules, shorts blancos, calcetas
y cinturén en color rojo y un gorro azul con blanco; mientras que las jugadoras inglesas
vestian jerseys azules y blancos, calcetas azules, cinturon en el mismo color y gorro
rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia frente a cero
anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la cronica publicada en el
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Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un fracaso, pero algunas de las
jugadoras tenian una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por
Gran Bretafa que goz6 de cierta popularidad. EI 16 de mayo de 1881, los equipos de
Inglaterra y Escocia disputaron su Unico encuentro de la gira en Glasgow. Segun lo
narrado en el Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron al
partido, el cual transcurrié con normalidad hasta que las jugadoras sufrieron empujones
y tuvieron que regresar rapidamente a sus autobuses. La multitud tomo las estacas que
separaban a las gradas del campo y las lanzaron a los autobuses, de no haber sido por
la policia las jugadoras habrian recibido lesiones més graves. Los comentarios
negativos, las amenazas y las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron
que el futbol femenil abandonara el espacio publico por varios afios.

En 1894, Nettie J. Honeyball publicé varios anuncios en algunos periddicos para
invitar a las mujeres a formar parte del primer equipo de futbol. Alrededor de unas
treinta mujeres atendieron a la convocatoria y asi nacio el British Ladies’ Football
Club. El equipo no habia surgido inicamente por el “mero gusto de jugar futbol”,
también tenia una intencion laboral y politica: consolidar la figura de la jugadora
profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de las mujeres a finales del siglo
XIX'y principios del XX. En una entrevista publicada en febrero de 1895 en el Daily
Sketch, Honeyball declard: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la voluntad de
probar al mundo que las mujeres no son las criaturas ornamentales e indtiles que los
hombres han imaginado.” El equipo contd con el apoyo de algunas de las feministas de
la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia britanica, y Helen
Matthews, mejor conocida como Mrs. Graham y una de las jugadoras de los partidos
disputados en 1881. Honeyball y Matthews tuvieron una serie de confrontaciones
debido a que cada una queria ser considerada como la fundadora Unica del futbol
femenino. En la temporada de 1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre
que deseaban ganarse el apoyo de lady Florence Dixie: las Lady Footballers. Uno era
propiedad de Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba
toda relacién con Honeyball, como dieron a conocer los encabezados de los periddicos
de la época. Lady Florence Dixie se harté de que ambos equipos estuvieran usando su
nombre y retir6 su apoyo. Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvio.

Durante las préacticas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios
para ilustrar como es que las mujeres practicaban el deporte. Muchas veces en tono de
burla, se cuestiond su forma de jugar e incluso se ponia en duda el sexo de las jugadoras
que eran talentosas porque no se creia posible que las mujeres pudieran jugar bien al
futbol. La disolucion del BLFC generd que el futbol femenil desapareciera de Gran
Bretafia por un largo periodo. Y, aunque ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la
FA prohibié los encuentros mixtos para que no hubiera posibilidad alguna de
profesionalizacion del futbol femenil.

La Primera Guerra Mundial sacudi6 a Europa, pero abri6 una nueva oportunidad
al deporte femenino. El equipo mas notable de la época fue el Dick, Kerr Ladies
Football Club, el cual surgi6 a finales de 1917 en la fabrica de armamentos Dick, Kerr
& Co. de Preston y disputd 828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos de sus
juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su popularidad, que la FA emiti
el 5 de diciembre de 1921 una resolucion en donde prohibié a las mujeres jugar en los
estadios de sus clubes afiliados relegando nuevamente la practica del “deporte
inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cred la Federacion
Internacional y Europea de Futbol Femenino, la cual organiz6 dos mundiales no
oficiales: en 1970 en lItalia y en 1971 en México. El mundial de México superd
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cualquier expectativa y la asistencia de la final entre México y Dinamarca reunié a mas
de cien mil personas, un récord. El éxito de los partidos provocé que, en 1971, la Union
of European Football Associations (UEFA) obligara a sus afiliados a fomentar el futbol
entre las mujeres y, por ello, la FA levanto la prohibicién de 1921.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus
derechos. La llama que encendi6 Olympe de Gouges con la Declaracion de los
Derechos de la Mujer y la Ciudadana en 1791 y la evolucion del movimiento feminista
a lo largo de los siglos XVI11'y XIX muestran que el espacio publico era también lugar
para que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar futbol es un acto de
resistencia y una recuperacion de los espacios de los que las mujeres hemos sido
segregadas por no ser “lo suficientemente buenas”. Sin lady Florence, Mrs. Graham o
Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de Megan Rapinoe, Alex Morgan
0 Stephany Mayor. Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas
profesionales de futbol y mundiales. El balon ahora esta del lado de los espectadores,
a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos Yy disfrutar de cada minuto de juego para
que este deporte siga creciendo.

Autora; Sara Mariana Benitez Sierra
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Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural del articulo de opinion

Obijetivos: Reflexionar sobre las ideas previas del lector antes de leer el texto.
- Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.
7 afio
40
Generar hipétesis sobre el contenido y sentido de la lectura
Ficha 5 y documento con el texto de lectura

Proceso

Los estudiantes abordan en esta tarea aquellos conocimientos que poseen sobre el papel

de la mujer en la sociedad de Costa Rica. Para ello, deben responder en parejas a las

siguientes cuestiones sobre el contexto social al que responde este articulo de opinion.

11. ;Que le interesa mas? ¢El futbol masculino o el femenino? ¢Por qué?

12. ¢ Qué sensaciones tiene al asistir a un estadio de futbol para ver un partido masculino?
¢ Qué sentiria si fuera un partido de futbol femenino? ;Qué diferencias encontraria?

13. Busque informacion en Internet por parejas sobre las mujeres deportista en Costa Rica
a lo largo de la historia. No olvide que hay distintos deportes sobre los que puede
encontrar informacidn. Se realizara una puesta en comun sobre los datos descubiertos.

14. Anote la informacidén mas relevante e integra esta informacion en la hipoétesis inicial
escrita en la tarea 3. Para construir la nueva hipotesis debe responder las preguntas
siguientes:

a. ¢Qué haquerido destacar la autora sobre el futbol femenino en Costa Rica en este
articulo de opinion?

b. ¢Por qué cree que ha escrito un articulo de opinidn sobre este tema?

15. Reelabore por escrito la hip6tesis anterior en un nuevo parrafo.

Orientaciones al profesor:

Esta actividad pretende preparar al estudiante para incorporar sus conocimientos
previos a la lectura. La estrategia fundamental previa a la lectura es la elaboracion de
una hipdtesis construida con las experiencias y nociones previas que se relacionan de
una u otra manera con el texto que va a ser leido. Las distintas hipotesis deben diferir
como lectores haya en el aula. Estas hipdtesis preparan la lectura y la comprension del
texto desde la incorporacion de una informacién que no se explicita en la lectura. La
regulacién lectora permite en el lector maduro modelar estas hipdtesis durante la
lectura. En este caso, debemos acudir a estas hipdtesis durante la lectura para contrastar
si se cumplen las previsiones de los estudiantes o, por el contrario, son reformuladas
tras obtener méas informacion sobre el texto.

En el caso que alguno de los estudiantes no tuviera conocimientos previos sobre la
selva, el docente incorporaré alguna tarea complementaria basada en la bdsqueda de
informacidn (en Internet o en libros de texto de Estudios Sociales, entre otras fuentes).
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2. Actividades durante la lectura

Ficha 6: Primera lectura del texto periodistico de opinion

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprension del texto periodistico
de opinion

70 alio
80
Foco: Seleccionar informacion relevante en la primera lectura del texto
periodistico de opinién.
Ficha 6 y documento con el texto de lectura

Proceso
Los alumnos hacen una lectura individual y detenida del texto (que puede desarrollarse
con antelacion a la clase o durante la misma), poniendo en practica aquellas estrategias
de comprension lectora que le sean conocidas con antelacion y aplicadas habitualmente
en su propia lectura. Tras su primera lectura, los estudiantes contrastaran su hipotesis
inicial con las siguientes informaciones que han obtenido en la lectura del texto
periodistico de opinion:
6. ¢Donde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?
7. ¢Enqué periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?
8.  Elabore un hilo temporal con los distintos hitos historicos o datos que
aporta el texto periodistico de opinion.
9. ¢Cudles son los hitos mas relevantes en su opinion? Argumente su opinion
y aporte dos o tres razones.
10. ¢Qué idea principal defiende el autor de este texto periodistico de opinion?

Una vez respondidas estas cuestiones individualmente, se plantea un debate entre los
estudiantes.

Orientaciones del profesor: El debate se desarrollara en torno a las respuestas de las
preguntas planteadas a los estudiantes. Algunas respuestas posibles podrian ser las
siguientes:

2. ¢Donde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?

El futbol femenino (football en inglés) se desarrolla en sus inicios en Gran Bretafia.

3. ¢Enqué periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?
Se inicia en 1881, fecha en la que se celebra un encuentro de futbol entre las
selecciones femeninas de Escocia e Inglaterra.

4. Elabore un hilo temporal con los distintos hitos historicos o datos que aporta el

texto periodistico de opinion.

e 7 de mayo de 1881: primer partido de futbol femenino.

e 16 de mayo de 1881: encuentro de futbol femenino entre Inglaterra y
Glasgow.

e 1894: anuncios en los periddicos buscando mujeres que quisieran formar el
primer equipo de futbol femenino.

e 1895: Fecha de la fundacion del British Ladies Football Club.

e 1895-1896: Coinciden dos equipos de futbol femenino con el mismo nombre.

e 1896: Fecha de la disolucion del British Ladies Football Club.
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6.

e 1917: Fecha de fundacion del equipo de futbol Dick, Kerr Ladies Football
Club, que tuvo una duracién de 48 afios.

e 5diciembre de 1921: La Football Association (FA) prohibi6 jugar al futbol a
las mujeres en Inglaterra.

e 1970: Creacion de la Federacion Internacional y Europea de Futbol femenino.

e 1970- 1971: Se celebran dos mundiales no oficiales de futbol femenino en
Italia y México.

e 1971: La Union of European Foolball Associations (UEFA) fomenta el futbol
entre las mujeres y consigue que se levante la prohibicién de jugar al futbol
entre las mujeres.

¢Cuadles son los hitos mas relevantes en su opinion? Argumente su opiniony

aporte dos o tres razones.

e El primer hito fue el nacimiento oficial del juego de futbol en Inglaterra, con
el fin que los jugaran los hombres (1863).

e El segundo hito fueron los diversos intentos de las mujeres por jugar futbol
fundando diferentes equipos, uno de ellos llego a estar activo durante 48 afios.

e El tercer hito fue la prohibicién para que las mujeres no jugaran al futbol
desde 1921 hasta 1970.

La autora de este articulo de opinion hace un recuento histérico de los origenes

del futbol femenino. Al mismo tiempo, muestra las dificultades que tuvieron las

mujeres para poder desarrollarse en este juego y, a pesar de que el futbol

masculino estuvo conformado desde 1863, no es hasta 1970 que las mujeres

finalmente obtuvieron el “permiso” para jugar el futbol.

El desarrollo historico del articulo muestra que las mujeres no solo podian jugar

futbol, sino que lucharon durante més de 75 afios para que la sociedad validara su

capacidad para desarrollarse en ese juego. Del mismo modo, esta reivindicacion

feminista promoviod que la préctica deportiva del futbol no fuera exclusivamente

en el ambito privado, sino que se pudiera desarrollar también en puablico, al igual

que el de los hombres.

¢Qué idea principal defiende la autora de este texto periodistico de opinion?

La idea principal de este articulo es la reivindicacion de la mujer de un espacio propio
en el &mbito pablico, como ocurri6 a lo largo del siglo XX en su lucha por la practica
del futbol femenino.
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Ficha 7: Segunda lectura del texto periodistico de opinion

Objetivo: Extraer informacidn relevante para la comprension del texto periodistico
de opinion

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico de opinién.

Ficha 7: tabla de analisis y documento con el texto de lectura

Proceso

El profesor propone a los estudiantes dividir el texto en distintas partes. Dado que se
trata de un texto periodistico de opinion, deberan realizar una division entre los
siguientes apartados: titular y cuerpo (Introduccién, argumentos y tesis). Dichos
conceptos deben ser recuperados de la ficha 3. La comprension del texto requiere que el
lector detecte dicha estructura y dé forma verbal a las ideas principales que constituyen
la informacion que aporta cada una de sus partes. La secuencia de trabajo aparece en la
ficha 7 y estara constituida por las siguientes cuestiones:

9. Lea por segunda vez el texto periodistico “Las primeras futbolistas” y delimite
las partes que constituyen el texto: titular y cuerpo del texto (introduccion,
argumentos y tesis). ¢ Estan presentes todas las partes en la lectura del texto
periodistico “Las primeras futbolistas”?

10. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.
11. Copie en la Tabla 7.1. las oraciones principales de cada una de sus partes.

12. Una vez concluido el trabajo, se expondréa en clase los resultados de las ideas
principales destacadas por cada grupo de estudiantes.

Orientaciones del profesor:

El articulo de opinidn tiene una estructura inductiva, en la que aparece una
introduccidn, tres argumentos y una tesis. Los argumentos a su vez presentan una
estructura semejante en cuanto a su escritura. Primero, hace un recuento histérico de
algunos hitos sobre el desarrollo del futbol femenino; luego, remata con una
argumentacion sobre lo que significan esos aspectos histéricos para el desarrollo de la
mujer como jugadora de futbol (véase tabla 6). Por lo tanto, los estudiantes deberén
discutir sobre la estructura de los argumentos para descubrir cémo los aspectos
histdricos llevan a una reflexion sobre la posicion de las mujeres en el desarrollo del
juego de futbol. Para ello, destacaran la idea principal de cada argumento y la
relacionaran con los hitos histéricos descritos en el texto. Para las orientaciones
sobre las respuestas a estas preguntas, véase tabla siguiente.
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Tabla 7.1. Estructura del articulo de opinion “Las primeras futbolistas”

Defsg::ﬁac:én Etapas Texto
ks
2 Las primeras futbolistas
|_
?8 & | La Revolucion Industrial y el extenso reinado de Victoria | fueron los acontecimientos histéricos que dieron forma al futbol como lo conocemos actualmente. La
é ) £ | Revolucién Industrial trajo consigo a la clase obrera y la era victoriana destaco por su interés para homogeneizar las reglas del futbol de carnaval, un juego medieval
o g en el cual los hombres golpeaban una piedra de molino con una pesada pelota que se arrojaban con las manos y los pies. Por tratarse de un juego ruidoso, violento y
j= | desorganizado que distraia a los hombres de otras actividades mas Utiles, como el tiro con arco, a lo largo de cinco siglos sufrid varias prohibiciones.
° La fecha de nacimiento oficial del futbol es el 26 de octubre de 1863, cuando se fundd la Football Association (FA). Ebenezer Cobb Morley fue el responsable de
.2 | reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las manos y movimientos como el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran
o *§ amateurs, pero esta “homogeneizacion” significé un acelerado crecimiento y la fundacion de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso: la
S E profesionalizacidn. De esta manera, el futbol dejé de ser un deporte para unos cuantos y llegé a las masas con la inclusion de la clase obrera en los equipos. Sin
% © | embargo, los hombres que se reunieron en la taberna Freemasons’ y crearon las trece reglas del futbol no contaban con que las mujeres también querian jugar.
S
° < E Durante mucho tiempo se penso que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera de lo privado, doméstico y familiar. Por lo tanto, el deporte para las mujeres debia
o 1 seruna cuestion privada y practicarse sin llamar demasiado la atencion. El futbol significé para las mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el
L abandono del corsé y la moda victoriana para tener mayor movimiento y libertad corporal sin piernas que se tropezaran con grandes telas.
o 2| 5 A pesar de que en 1895 se fundo el British Ladies’ Football Club, el futbol femenil naci6 unos afios antes. EI 7 de mayo de 1881 se disput6 el primer partido de
g 2 futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de Edimburgo. Las integrantes de ambos equipos tenian entre dieciocho y veinticuatro afios y
§ 209, estaban vestidas para la ocasién: el equipo escocés con jerseys azules, shorts blancos, calcetas y cinturdn en color rojo y un gorro azul con blanco; mientras que las
Al = jugadoras inglesas vestian jerseys azules y blancos, calcetas azules, cinturon en el mismo color y gorro rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de
NS Escocia frente a cero anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la cronica publicada en el Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un fracaso,

pero algunas de las jugadoras tenian una idea general del juego”.

7

arra

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por Gran Bretafia que goz6 de cierta popularidad. El 16 de mayo de 1881, los equipos de
Inglaterra y Escocia disputaron su Unico encuentro de la gira en Glasgow. Segun lo narrado en el Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron
al partido, el cual transcurrié con normalidad hasta que las jugadoras sufrieron empujones y tuvieron que regresar rapidamente a sus autobuses. La multitud tomo las
estacas que separaban a las gradas del campo y las lanzaron a los autobuses, de no haber sido por la policia las jugadoras habrian recibido lesiones mas graves. Los
comentarios negativos, las amenazas y las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron que el futbol femenil abandonara el espacio publico por

varios anos.

P
+ Argumento

Argumento 2
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En 1894, Nettie J. Honeyball publico varios anuncios en algunos periodicos para invitar a las mujeres a formar parte del primer equipo de futbol. Alrededor de unas
treinta mujeres atendieron a la convocatoria y asi nacid el British Ladies’ Football Club. El equipo no habia surgido unicamente por el “mero gusto de jugar futbol”,
también tenia una intencion laboral y politica: consolidar la figura de la jugadora profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de las mujeres a finales del
siglo XIX y principios del XX. En una entrevista publicada en febrero de 1895 en el Daily Sketch, Honeyball declar6: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la
voluntad de probar al mundo que las mujeres no son las criaturas ornamentales e inutiles que los hombres han imaginado.” El equipo cont6 con el apoyo de algunas
de las feministas de la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia britanica, y Helen Matthews, mejor conocida como Mrs. Graham y una de
las jugadoras de los partidos disputados en 1881. Honeyball y Matthews tuvieron una serie de confrontaciones debido a que cada una queria ser considerada como la
fundadora Gnica del futbol femenino. En la temporada de 1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre que deseaban ganarse el apoyo de lady Florence
Dixie: las Lady Footballers. Uno era propiedad de Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba toda relacién con Honeyball, como
dieron a conocer los encabezados de los periddicos de la época. Lady Florence Dixie se hartd de que ambos equipos estuvieran usando su nombre y retird su apoyo.
Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvio.

Durante las practicas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios para ilustrar cdmo es que las mujeres practicaban el deporte. Muchas
veces en tono de burla, se cuestiond su forma de jugar e incluso se ponia en duda el sexo de las jugadoras que eran talentosas porque no se creia posible que
las mujeres pudieran jugar bien al futbol. La disolucién del BLFC genero que el futbol femenil desapareciera de Gran Bretafia por un largo periodo. Y, aunque
ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la FA prohibid los encuentros mixtos para que no hubiera posibilidad alguna de profesionalizacion del futbol femenil.

La Primera Guerra Mundial sacudié a Europa, pero abrié una nueva oportunidad al deporte femenino. El equipo mas notable de la época fue el Dick, Kerr Ladies
Football Club, el cual surgié a finales de 1917 en la fabrica de armamentos Dick, Kerr & Co. de Preston y disputd 828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos
de sus juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su popularidad, que la FA emiti6 el 5 de diciembre de 1921 una resolucion en donde prohibi6 a las
mujeres jugar en los estadios de sus clubes afiliados relegando nuevamente la préctica del “deporte inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cred
la Federacion Internacional y Europea de Futbol Femenino, la cual organizé dos mundiales no oficiales: en 1970 en Italia y en 1971 en México. EI mundial de
México superé cualquier expectativa y la asistencia de la final entre México y Dinamarca reunié a mas de cien mil personas, un récord. El éxito de los partidos
provoco que, en 1971, la Union of European Football Associations (UEFA) obligara a sus afiliados a fomentar el futbol entre las mujeres y, por ello, la FA levanté
la prohibicion de 1921.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos. La llama que encendié Olympe de Gouges con la Declaracion de los
Derechos de la Mujer y la Ciudadana en 1791 y la evolucién del movimiento feminista a lo largo de los siglos XVI11 'y XIX muestran que el espacio publico era
también lugar para que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar futbol es un acto de resistencia y una recuperacion de los espacios de los que las
mujeres hemos sido segregadas por no ser “lo suficientemente buenas”. Sin lady Florence, Mrs. Graham o Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de
Megan Rapinoe, Alex Morgan o Stephany Mayor. Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de futbol y mundiales. El bal6n
ahora esta del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga
creciendo.
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Ficha 8: Interpretacion de la tesis del texto periodistico de opinién

Extraer informacion relevante para la comprension del texto periédico
7 aiio
40

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico.
Ficha 8 y documento con el texto de lectura

Proceso

El profesor sefiala la necesidad de identificar los distintos argumentos que justifican la
tesis principal del texto. Con tal fin, se vuelve a leer el texto periodistico siguiendo la
secuencia siguiente:

8. Retome el la Tabla 7.1. de la ficha 7 y lea atentamente el Ultimo parrafo.

9. Luego, delimite en este parrafo qué oraciones construyen la tesis del texto.

10. {Cémo interpretaria la metafora “El balon ahora esta del lado de los
espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada
minuto de juego para que este deporte siga creciendo”?

11. ;Cémo se relaciona la anterior oracion con la afirmacion “El futbol es un
pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos”? ;COmo
reinterpretaria el sentido de esta oracion a la luz de la metafora “El balon ahora
esta del lado de los espectadores™?

12. Los estudiantes debaten sobre esta cuestion en clase y argumentaran como y por
qué lo interpretan de una manera determinada.

Orientaciones del profesor:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:

3. (Coémo interpretaria la metafora “El balon ahora esta del lado de los espectadores,
a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada minuto de juego
para que este deporte siga creciendo”?

A partir de 1971, la Union of European Foolball Associations (UEFA) fomentd el

futbol entre las mujeres, gracias al levantamiento de la prohibicién de jugar al futbol

entre las mujeres. Sin embargo, el permiso legal a jugar al futbol no significa que estas
lo realicen en igualdad de condiciones que los hombres. Por esta razon, es necesario
subrayar que la préactica del futbol por parte de las mujeres sigue padeciendo ciertas

desigualdades sociales como la diferencia de sueldo entre las futbolistas mujeres y

hombres, la diferente atencién de los medios de comunicacion y los espectadores

durante los juegos de futbol femenino y masculino, patrocinios a los equipos de futbol
femenino tan importantes como los que tiene los equipos masculinos, entre otros. El

fomento de otros habitos sociales respecto al futbol femenino (cuyas expectativas y

atencion del publico estdn muy por debajo de la liga de futbol masculina) estan en

manos de los “espectadores”; en otras palabras, es la sociedad en su conjunto quien
debe apoyar y hacer grande el futbol femenino.

4. (Como se relaciona la anterior oracion con la afirmacion “El futbol es un pequeio
ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos™? ;Cémo
reinterpretaria el sentido de esta oracion a la luz de la metafora “El balon ahora
estd del lado de los espectadores™?
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Las mujeres, a lo largo de la historia, han tenido que defender nuevos espacios de
igualdad en nuestra sociedad. La lucha, llevada a cabo por numerosas mujeres en el

mundo a lo largo de més de cien afios para jugar futbol, es solo una de las muchas que

las mujeres han tenido que reivindicar en favor de la igualdad entre hombres y

mujeres. El futbol es un buen ejemplo del camino recorrido hasta ahora, pero también

del camino aun por recorrer en favor de la igualdad entre hombres y mujeres.

120



1.

P REEA R ST UNIVERSIDAD DE
RIS : : COSTARICA

Ficha 9: Andlisis de la relacion de la tesis con los distintos argumentos del texto
periodistico

Objetivo: Extraer informacidn relevante para la comprension del texto periédico

7 afo
a0

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico.

Ficha 8 y documento con el texto de lectura

Proceso
Los estudiantes parten de las fichas 7.1. para construir un esquema con la tesis del

texto y los argumentos principales. Para ello, deben hacer uso del siguiente Tabla 9.1.
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Tabla 9.1. Argumentos, tesis y reiteracion de tesis del texto “Las Primeras Futbolistas”

Argumentos Tesis Reiteracion de tesis
El futbol signific6 para las mujeres briténicas la El futbol es un pequefio ejemplo de la Aunque queda mucho por hacer, ahora
conquista de lo publico, asi como el abandono del lucha de la mujer por reivindicar sus contamos con ligas profesionales de futbol y
corsé y la moda victoriana para tener mayor derechos mundiales. El balon ahora esta del lado de los
movimiento y libertad corporal sin piernas que se espectadores, a quienes nos toca apoyar a
tropezaran con grandes telas. nuestros equipos y disfrutar

Los comentarios negativos, las amenazas y las
reacciones violentas de algunos espectadores
provocaron que el futbol femenil abandonara el
espacio publico por varios afios.

(...) hubo un interés constante por parte de los
medios para ilustrar como es que las mujeres
practicaban el deporte. Muchas veces en tono de
burla, se cuestion6 su forma de jugar e incluso se
ponia en duda el sexo de las jugadoras que eran
talentosas porque no se creia posible que las
mujeres pudieran jugar bien al futbol.
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2. Los estudiantes parten de la Tabla 9.2. para elaborar una nueva tabla donde
anoten abreviadamente qué datos histdricos en el texto fundamentan los distintos
argumentos que estructuran el texto periodistico de opinion. La tabla seria como

sigue:

Tabla 9.2. Datos histéricos
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Datos histéricos

Argumentos

Tesis

tesis

Reiteracion de

26 de octubre 1863: nacimiento oficial del futbol.

1 de mayo 1881: primer partido futbol femenino.

16 de mayo 1881: encuentro de futbol femenino entre
Inglaterra y Glasgow.

De 1881 a 1894 no hay registro de la actividad futbolistica de
las mujeres.

1894: anuncios en los periddicos buscando mujeres que
quisieran formar el primer equipo de futbol femenino.

1895: Fecha de la fundacion del British Ladies Football
Club.

1895-1896: Coinciden dos equipos de futbol femenino con el
mismo nombre.

1896: Fecha de la disolucion del British Ladies Football
Club.

1917: Fecha de fundacién del equipo de futbol Dick, Kerr
Ladies Football Club, que tuvo una duracion de 48 afios.

5 diciembre de 1921: La Football Association (FA) prohibi6
jugar al futbol a las mujeres en Inglaterra.

1970: Creacion de la Federacion Internacional y Europea de
Futbol femenino.

1970- 1971: Se celebran dos mundiales no oficiales de futbol
femenino en ltalia y México.

1971: La Union of European Foolball Associations (UEFA)
fomenta el futbol entre las mujeres y consigue que se levante
la prohibicion de jugar al futbol entre las mujeres.

El futbol significd para las mujeres britanicas la
conquista de lo publico, asi como el abandono del
corsé y la moda victoriana para tener mayor
movimiento y libertad corporal sin piernas que se
tropezaran con grandes telas.

Los comentarios negativos, las amenazas y las
reacciones violentas de algunos espectadores
provocaron que el futbol femenil abandonara el
espacio publico por varios afios.

(...) hubo un interés constante por parte de los medios
para ilustrar como es que las mujeres practicaban el
deporte. Muchas veces en tono de burla, se cuestion6
su forma de jugar e incluso se ponia en duda el sexo de
las jugadoras que eran talentosas porque no se creia
posible que las mujeres pudieran jugar bien al futbol.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus

derechos

Aunque gueda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de
futbol y mundiales. El baldn ahora esta del lado de los espectadores, a quienes

nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar
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5. Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10: Analisis del futbol femenino en Costa Rica

a0

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico.
Materiales Ficha 10 y documento con el texto de lectura

Foco:

Curso: 7° afio

Objetivo: Interpretacion critica de texto periodistico

Proceso
1. Los estudiantes buscan y contrastan informacion sobre la historia del futbol

femenino en Costa Rica en pequefios grupos a partir de la investigacion en
diferentes paginas Web. Algunas fuentes de informacion podrian ser las
siguientes:

a. Periddico La Nacién: “Historia del futbol femenino de Costa Rica”
(https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25Q).

b. Educacioén Fisica y Deportes: “El futbol femenino en Costa Rica (1924-
2015)” (https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-femenino-en-
costa-rica.htm).

c. Television Teletica: “Conozca la historia de la pionera del futbol
femenino en Costa Rica” (https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-
historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-rica_126772).

d. BBC News: “Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del futbol
centroamericano de la historia” (Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor
estrella del fatbol centroamericano de la historia - BBC News Mundo).

2. Posteriormente, los estudiantes elaboran un esquema compuesto por los hitos
fundamentales de dicha historia.

Orientaciones del profesor:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:

1. Busqueda de informacion en la computadora por grupos.
2. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica (la
informacion puede ampliarse con otras fuentes digitales e impresas).
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Tabla 10.1. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica

ARo Hito Historico Personajes Dificultades

1909 Futbol dominio masculino, las mujeres participaban siendo
homenajeadas o dando los premios.

1926 Varias mujeres formaron un club de futbol, para organizar Hilda Carranza y Alicia Jiménez No se jugaron partidos.
partidos en el Estadio Nacional. primeras socias fundadoras del club

balompédico.

1949 Maria Elena Valverde Coto ayuda a conformar el primer Maria Elena Valverde Coto forma Deben practican a escondidas en una
equipo de futbol femenino Ilamado Deportivo Femenino el primer equipo femenino de finca.
Costa Rica F.C., participan sus amigas y familiares. futbol. No les permitian jugar porque les decian
Participacion de la mujer como arbitro en el juego L.D. gue si jugaban no podrian tener hijos.
Alajuelense.

1950 El 26 de marzo de 1950 el equipo Deportivo Femenino Franklin Monestel se dedica a En el Estadio Nacional el conjunto se
Costa Rica F.C. Debuta con un juego en el Estadio organizar y apoyar a los equipos dividio en dos para poder jugar con dos
Nacional. femeninos durante la decada del 50 | equipos, al no tener contrincantes.
Franklin Monestel organiza una serie de juegos de futbol y 60. En la gira por América Latina hubo varios
con los equipos femeninos en Panama, Curazao y El problemas. En Bogota no les permiten
Salvador. jugar porque sus pantalones son muy
Equipo femenino C.S. Libertad organiza su primera junta cortos. En El Salvador deben jugar contra
directiva para organizarse y concertar partidos. ellas mismas pues no existen equipos de

futbol femenino contra los cuales jugar

1960 Se organizo el primer campeonato de balompié femenino.
Participaron cinco equipos: Universidad de Costa Rica,
Independiente, América, Puntarenas y Limén. Este Gltimo
equipo se convirtié en el primer campeén del futbol
femenino.

1970 Equipo de Moravia femenino obtiene el primer titulo

internacional: Copa de Interclubes de la UNCAF.
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Se cred la Asociacion Deportiva de Futbol Femenino
(ADEFUFE). La presidenta de esta asociacion era Ruth
Hernandez, quien consideraba que esta disciplina deportiva
merecia mayor apoyo por parte del Estado, ya que solo
contaba con la colaboracion de Franklin Monestel, quien
organizaba todos los eventos en que participaban.

Se conforma la Seleccién Nacional Femenina de Futbol,
dirigida por Guillermo Soto.

Se funda la Asociacion Deportiva de Futbol Femenino
(ADELIFE).

En los Juegos Nacionales se incluye el futbol femenino
como un deporte mas para competir.

Se organiza el primer torneo oficial de Primera Divisién de
Futbol Femenino.

La seleccion femenina Sub 17 clasifica en el Premundial de
Canada, destaca la futbolista Shirley Cruz.

Se establece la Unidn Femenina de Futbol (UNIFFUT) que
es reconocida por la FIFA.

Se organiza en Costa Rica el Mundial Futbol Femenino
Sub 17

Ruth Herndndez primera presidenta
mujer de una Asociacién de Futbol.

Shirley Cruz futbolista destacada,
por su actuacion fue contratada por
el Olympique Lyonnais de Lyon,
Ahi acumuld diez titulos hasta la
temporada del 2011-2012.

Destaca la costarricense Gloriana
Villalobos

Poco apoyo estatal a las organizaciones de

futbol femenino.

127



3 i UNIVERSIDAD DE
NIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

Ficha 11: Analisis del futbol femenino en la historia del Reino Unido y Costa Rica

Objetivo: Interpretacion critica de texto periodistico
7° o
80

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico.
Materiales: Ficha 11 y documento con el texto de lectura

Proceso
1. Los alumnos completan individualmente la tabla comparativa 11.1. entre la

historia del futbol femenino britanico y costarricense (ficha 6, ejercicio 3 del
estudiante donde se realiz6 un cronograma sobre el futbol femenino britanico] y
ficha 10, ejercicio 2 [tabla 9 con los hitos historicos del futbol femenino
costarricense]).

2. Una vez completado el cuadro individualmente, se abordaré la elaboracion de
argumentos y una tesis principal en pareja a partir de la comparacién entre el
desarrollo del futbol femenino en Reino Unido y Costa Rica.

3. Unavez concluido la tabla 11.2, los alumnos realizaran una puesta en comun
con el grupo-clase con el fin de comentar/contrastar los distintos argumentos y
tesis elaborados.

Orientaciones del profesor:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:

1. LaTabla 11.1. con la informacion aproximada esta mas abajo.
2. LaTabla 11.2. con la informacidn aproximada esta mas abajo.
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Tabla 11.1. Organizacion de la informacion recogida en el articulo de opinion y nueva informacion sobre el futbol femenino en Costa

Rica

Reino Unido

Costa Rica

Inicio
Primeros partidos

Primeros equipos

Primera liga

Primeras estrellas en el futbol
femenino

1881
Mayo 1881 encuentro entre los equipos femeninos
de Glasgow e Inglaterra.

1895 se funda el British Ladie’s Club.

Aunque se fundé el primer Club en 1895, el 7 de
mayo de 1881 se disputd el primer partido de
futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el
estadio Easter Road de Edimburgo. El resultado
final fue de tres goles a favor de Escocia frente a
cero anotaciones por parte de las inglesas. De
acuerdo con la crénica publicada en el Glasgow
Herald dos dias después, “el partido fue un
fracaso, pero algunas de las jugadoras tenian una
idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de
juegos amistosos en una gira por Gran Bretafia. A
raiz de estos juegos surgieron comentarios
negativos, amenazas a las jugadoras y reacciones
violentas de algunos espectadores, ello provocé
que el futbol femenil abandonara el espacio
publico por varios afios.

El primer equipo de futbol femenino cont6 con el
apoyo de algunas de las feministas d lady
Florence Dixie y Helen Matthews, mejor

1926/1949

1949 encuentro entre el equipo azul y el equipo
rojo en el Estadio Nacional. Solo existia un
equipo que tuvo que dividirse en dos para poder
jugar entre ellas mismas.

1949 se crea el Deportivo Femenino Costa Rica
F.C. Hasta el afio siguiente tiene su primer
partido.

En 1950 el Deportivo Femenino Costa Rica F.C.
hace una gira a América Latina para jugar, tiene
algunos problemas, en Bogota no las dejan jugar y
en El Salvador no hay equipos de futbol femenino
contra los que puedan jugar

Maria Elena Valverde Coto es la primera mujer
que juega futbol en Costa Rica y se enfrenta a la
censura de la sociedad porque el futbol
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conocida como Mrs. Graham y una de las
jugadoras de los partidos disputados en 1881.
Honeyball y Matthews tuvieron una serie de
confrontaciones debido a que cada una queria ser
considerada como la fundadora Unica del futbol
femenino. En la temporada de 1895-1896
existieron dos equipos con el mismo nombre que
deseaban ganarse el apoyo de lady Florence
Dixie: las Lady Footballers. Uno era propiedad de
Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham
como capitana y rechazaba toda relacion con
Honeyball, como dieron a conocer los
encabezados de los periddicos de la época. Lady
Florence Dixie se hart6 de que ambos equipos
estuvieran usando su nombre y retir su apoyo.

Tabla 11.2. Elaboracion de argumentos y tesis a partir de la informacién recogida en la actividad 4

Temas Reino Unido Costa Rica Argumentos Tesis
Inicio del futbol | 1881 1926/1949 En Reino Unido se fundé el primer equipo de El futbol femenino en Costa
femenino futbol femenino cuarenta y cinco afios antes que | Rica ha tenido dificultades
en Costa Rica. En Costa Rica se pueden dar dos | para la disputa de partidos
fechas porque el primer equipo de futbol publicos hasta 1949.
femenino que se organizé en 1926 no registra
encuentros disputados, no es sino hasta 1949
cuando se funda el Deportivo Femenino Costa
Rica F.C. que se inicia la actividad futbolistica
Primeros 1881 1950 Los primeros partidos de futbol femenino que se | Las condiciones materiales
partidos y juegan, tanto en Costa Rica como en el Reino del futbol femenino en
primera liga Unido no escapan a la polémica, mientras que Costa Rica son muy

en Reino Unido los espectadores insultan a las
mujeres e invaden la cancha durante los
partidos, en Costa Rica no tenian donde

precarias en sus primeros
afos.
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entrenar, no tenian rivales contra las que jugar e
incluso les prohiben jugar por la vestimenta.

A partir de 1971, la UEFA aprueba las ligas de
futbol femenino en el mundo. En esta fecha,
comienza la liga de futbol femenino en
Inglaterra y en otros paises europeos. En
cambio, Costa Rica cre6 en 1989 la Asociacion
Deportiva de Futbol Femenino. Sin embargo, no
fue hasta 1999 que se incluyé el futbol femenino
como deporte para competir en Juegos
Nacionales.

El futbol femenino en Costa
Rica se desarroll6 treinta
afios mas tarde que en
Inglaterra.
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Ficha 12: Opinion personal

Interpretacion critica de texto periodistico
7 afio
S0
Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto
periodistico.
Ficha 12 y documento con el texto de lectura

Proceso
1. Se vuelve a leer la reiteracion de tesis del texto:

Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de
futbol y mundiales. El balon ahora esta del lado de los espectadores, a quienes
nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar.
Se hace la siguiente pregunta, en pequefios grupos en el aula: ¢ Qué queda por hacer
en el ambito de los derechos del futbol femenino en nuestro entorno mas préximo
(amigos, familia, barrio)?
Luego se realiza un debate en el aula donde se solicitara que las intervenciones
orales de los estudiantes sigan la siguiente pauta:
1. Descripcién de una situacion concreta
2. Argumento u opinion que se defiende con la descripcién de la situacion anterior.

no

w

4. Con ayuda del profesor (que ha ido tomando nota de cada uno de estos casos y sus
argumentos) y un esquema mudo del articulo (tabla 4), los estudiantes se reuniran en
pequefios grupos y redactaran un articulo con una estructura inductiva que redna las
ideas més interesantes del debate.
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Tabla 12.1. Estructura inductiva del articulo de opinion

Etapas del
Descripcion formal articulo de Texto
opinién
1 | Titular Encabezado | Titular

Introduccién | Tematica

Argumento 1 +
tesis 1

Argumento 2 +
2 | Cuerpo tesis 2

Desarrollo

Argumento 3 +
tesis 3

Tesis (resumen)

5. Individualmente, los estudiantes desarrollan la escritura de un articulo de
opinidn sobre el futbol femenino en la Costa Rica actual, utilizando el esquema
anterior elaborado entre los estudiantes y el profesor. Este articulo de opinion ha
de relacionar tanto los datos historicos sobre el futbol femenino en Costa Rica
como la experiencia personal de los estudiantes (tabla 11.2.).

Orientaciones del profesor:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:

1. No requiere respuesta concreta por parte de los estudiantes.
2. En la discusion de los estudiantes saldran algunos temas como los siguientes:
1. Ladesigualdad en el trabajo y en los sueldos entre hombres y mujeres
futbolistas en Costa Rica.
2. Desigualdades en la educacién familiar que conlleva valores distintos hacia el
futbol masculino y femenino.
3. Laimposibilidad de tomar una incapacidad por maternidad en el futbol
femenino.
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4. Otros.
3. Respuesta abierta de los estudiantes.

4. Laescritura de este articulo esta abierta a las informaciones y argumentos de los
propios estudiantes.

4. Con ayuda del profesor (que ha ido tomando nota de cada uno de estos casos y sus
argumentos) y un esquema mudo del articulo (tabla 12.1.), los estudiantes se reinen en

pequefios grupos y redactan un articulo con una estructura inductiva que reuna las ideas
mas interesantes del debate.
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MATERIALES DE LOS ESTUDIANTES

Lectura del articulo de opinion “Las primeras futbolistas” de
Sara Mariana Benitez Sierra

Estos materiales fueron elaborados por Isabel Gallardo (UCR) y Fernando Guzmdn-Simén (US) en el
marco del proyecto de investigacion MEDICI
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Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinién (Texto 1)

SEMANARIO
UNIVERSIDAD

OPpZr2zorz

Discapacidad e inclusion en UCR

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando
una universidad inclusiva, donde estudiantes, docentes y personal administrativo con
alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin
ningun tipo de barrera. Esa es parte de nuestra mision como universidad humanista.
Como institucion hemos realizado una labor pionera, [...]

By José Angel Vargas Vargas (Catedratico UCR) Jul 08, 2020 01:10am

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando
una universidad inclusiva, donde estudiantes, docentes y personal administrativo con
alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin
ningun tipo de barrera. Esa es parte de nuestra misién como universidad humanista.
Como institucién hemos realizado una labor pionera, que se ha constituido ejemplo a
nivel nacional en materia de discapacidad. El trabajo que desarrollan varias instancias,
tales como el Centro de Asesoria y Servicios a Estudiantes con Discapacidad,
Bibliotecas Accesibles, Programa Nexus, Progreso, Programa Institucional de
Inclusion de la Persona con Discapacidad Cognitiva a la Educacion Superior, Programa
Institucional en Discapacidad y la Comision Institucional en Discapacidad, entre otras,
demuestran claramente el compromiso que hemos tenido a lo largo del tiempo y nuestra
contribucion efectiva para atender situaciones muy calificadas y guiar los procesos
académicos, que afortunadamente la mayoria han concluido con éxito.

Las personas que han trabajado y trabajan en ellas merecen un sentido reconocimiento.
Han actuado en concordancia con los principios establecidos en el Estatuto Organico
de nuestra Universidad de Costa Rica y con lo que sefiala el articulo primero de la
Convencion Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad (ratificada
por Costa Rica en 2008), procurando una “participacion plena y efectiva en la sociedad,
en igualdad de condiciones con los demas”.

No obstante estos logros, preocupa y duele mucho cuando estudiantes con algun tipo
de discapacidad enfrentan barreras fisicas o se ven afectados por diversos estereotipos.
Hay edificios muy modernos que presentan deficiencias respecto de lo estipulado por
la Ley 7600, elevadores que no operan apropiadamente, carencia de rampas y aceras
que no cumplen con los requisitos para la movilidad con silla de ruedas, lo que hacen
que algunos espacios sean inaccesibles. Incluso, hay estudiantes con discapacidad
auditiva a quienes la institucion no ha logrado darles pleno acompafiamiento en las
clases virtuales.

A lo anterior se le suma la necesidad de una mayor capacitacion al personal docente y
administrativo para que puedan atender de manera humana y suficiente las necesidades
de las personas con diferentes discapacidades. Ellas y ellos requieren las herramientas
idoneas y la institucion esta en el deber de proveerlas.

Ante este escenario, debemos reconocer lo valioso del camino transitado por la
Universidad de Costa Rica en el campo de la discapacidad y en sus labores para
garantizar la inclusividad en todos los aspectos. Debemos, al mismo tiempo, asumir
para los tiempos venideros estrategias y politicas institucionales que nos permitan
implementar mejoras en esta materia en la Ciudad Universitaria Rodrigo Facio y en
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todas las sedes y recintos, asegurarnos la capacitacion para el personal, emplear la
tecnologia de tal manera que favorezca la inclusividad y disponer de los recursos
suficientes, con la debida planificacion, para que cualquier proyecto requerido por la
poblacién con discapacidad sea atendido con la debida celeridad y eficiencia, de modo
que se le garantice su derecho pleno a la educacion.
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Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinién (Texto 2)

SEMANARIOUNIVERSIDAD

PREMIO NACIONAL DE PERIODISMO PiO VIQUEZ

Empresa es sefalada por sobreexplotacion
de rio en Turrialba

Denuncias presentadas ante la Direccion de Geologia y Minas sefialan alteraciones
importantes en zona de proteccion del rio, mientras vecinos insisten en que extraccion
de materiales llegd al punto que la comunidad de Atirro estuvo tres meses sin agua.

By Vinicio Chacon @Vinicio_Chacon Jun 24, 2020 00:08am

S -

g : - - S ASMRETRENOR Rt
Esta imagen, aportada por vecinos de la zona, muestra algunos de los accesos ilegales
que destruyeron la zona de proteccién del rio Atirro.
Las actividades de extraccion de materiales del rio Atirro llevadas a cabo por una
empresa local habrian incidido en una afectacion a un manto acuifero local y en la
destruccion de tramos importantes de la zona de proteccion de ese cuerpo de agua.
Asi lo denunciaron a UNIVERSIDAD vecinos de la comunidad del mismo nombre,
quienes relataron que el afio pasado se quedaron tres meses sin agua, pues la fuente de
agua que les abastecia se secd.
Por otra parte, en el expediente de la concesion accesible en el sitio de la Direccién de
Geologia y Minas (DGM) aparecen dos denuncias interpuestas en mayo pasado,
referidas a la construccion de obras de acceso ilegales y destruccion de la zona de
proteccion del rio.
Se trata de la empresa Tracmory S.A., cuya concesion para explotar el rio (No. 3-2000)
fue renovada en abril de este afio, luego de que la misma DGM hubiera desestimado
denuncias sobre la posible responsabilidad de la empresa en la interrupcién del caudal
de la naciente el afio pasado.
Julian Mora, administrador de la empresa, dijo que por consejo de su asesora legal no
podia referirse a las denuncias interpuestas este afio sobre la destruccion de caminos y
zona de proteccion, pues segun informd no han sido notificadas.
Mora aprovechd para manifestar que la empresa fue fundada en 1957 y que se trata de
capital “netamente turrialbefio”. Dijo que el duefio fundador, Rigoberto Mora, ha sido
“intachable y generoso durante toda su trayectoria”, y destacé que ‘“‘somos
concesionarios y no vamos a hacer nada en perjuicio del ambiente ni de nadie”.
Afadié que en la empresa trabajan 18 personas, indirectamente 62, y que para renovar
la concesion “duramos un afio, hablamos con Manuel Rodriguez el ministro (de
Ambiente), el presidente, con dofia Ileana (Boschini, directora de la DGM)”.
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Culminé que, cuando se han hecho denuncias, se han realizado estudios “de geofisica
de $37 mil”.

Naciente castigada

Atirro es una pequefia comunidad ubicada a unos 13 kilémetros al sur de Turrialba y
muy cercana al proyecto hidroeléctrico (PH) La Angostura. En otros tiempos, tuvo
apogeo por el ingenio del mismo nombre, hoy venido a menos.

Actualmente viven en el sitio unas 300 personas, cuyo acceso al agua es gestionado por
la Asada de La Suiza.

Una persona vecina de Atirro que pidié mantenerse en el anonimato manifestd que con
la empresa “nunca hubo problema”, pero el afo pasado “se dand el manto acuifero y
nos quedamos tres meses sin agua. Parece que la excavacion y sobreexplotacion del rio
penetré el nivel freatico”. El nivel freatico es la capa superior de un manto acuifero.
Se trat6 de los meses de marzo, abril y mayo del afio pasado, “la Asada traia el agua
todos los dias, a la escuelita le trajeron un tanquecito propio. En mas de 20 afios nunca
habia visto el agua mermada de esa manera. Por dicha no se enfermo nadie”.

Asevero6 que “intentamos que no les renovaran la concesion porque ha habido dafios a
los puentes, a la carretera, el quebrador genera un polvillo que puede generar silicosis
pulmonar”.

Otra persona vecina de Atirro, que igualmente solicit6 mantener el anonimato, comento
respecto a la empresa que se trata de “gente muy poderosa de la zona”.

“Era un rio muy bello”, aseverd y record6 que fue hace “dos o tres afios” que comenzd
a percibir la disminucidn en el cauce del rio, “las playitas ya no existian”.

“Desde hace décadas siempre ha habido agua, pero el afio pasado se sec6. Por suerte
acababa de pasarse todo a la Asada de La Suiza”, apunto.

Segun informo, el problema también afectd a una finca denominada Méquina Vieja,
donde se hallaba otra naciente a la que en algin momento la Asada penso en recurrir.
Reconocio, sin embargo, que el problema es aun mas complejo pues “no solo esta la
gran empresa, sino que hay muchos piratas que vienen con tractores a cargar
vagonetas”, lo cual también ha sido denunciado a las autoridades competentes.

“Con la lluvia, el rio se repone un poco, pero la destruccion del rio y todo alrededor no
se repone nunca. Extraen piedra, arena, todo lo que pueden. Hacen con el rio lo que les
da la gana. Hacen huecos, lo desvian, ahora hicieron un puente para pasar con la
maquinaria. Hay presion porque en Turrialba dicen que no hay materiales para
construir”, asevero.

Freddy Smith, presidente de Asada de La Suiza de Turrialba, confirmé que “a los
meses”’ de asumir la gestion del servicio para Atirro “empezamos a ver el problema con
el quebrador sacando el material del rio, pusimos denuncias ante MINAE y el AyA,
pero no le pusieron mucha atencion”.

Tras coincidir en que las actividades de excavacion y extraccion de materiales
“lamentablemente secaron la naciente”, pues “llegaron al nivel freatico”, sefial6 que
“tuvimos que correr buscando otras nacientes y encontramos una como para darle mas
o menos el amparo a la comunidad, tuvimos que invertir tamafio poco de plata”.
Segun informd, la compra de la finca y la construccion de la infraestructura necesaria
implicd una inversion de unos ¢25 millones, més otros ¢9 millones que costo la
disposicion diaria de agua para la comunidad en un camion durante los mencionados
tres meses, la inversion total superé los ¢34 millones.

Smith con indignacion se refirio al hecho de que la concesion fuera renovada este afo
y dijo que eso fue “como una burla. Estamos indignados porque nuevamente les
otorgaron la concesion ahi mismo, sentimos gran molestia”.
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Afadio que la naciente encontrada apenas da para cubrir el consumo actual de la
comunidad, “si alguien llega a solicitar agua para una vivienda nueva, no se le puede
dar”.

Darios al rio

Respecto a la supuesta construccion de infraestructura ilegal en la zona protectora del
rio, en el expediente de la DGM aparecen dos denuncias, presentadas por duefios de
fincas aledarias.

En el Sistema Integrado de Tramite y Atencion de Denuncias (Sitada) del MINAE, bajo
el nimero 20672-2020 se tramita la interpuesta por Vinicio Picado, quien tiene una
propiedad colindante con la concesion y sefala que “el concesionario ha hecho un
acceso ilegal para entrar a la concesion sobre el rio Atirro”, acceso que “se hizo
destruyendo la zona de proteccion del rio Atirro. Ademas de la tala de vegetacion,
hicieron un puente que atraviesa el canal del rio Atirro”. Acompaia el alegato con
fotografias.

La otra denuncia fue presentada por Marco Quirés, representante de una empresa duefia
de la finca conocida como Maquina Vieja, dedicada segln informo a la produccion de
café. Esta denuncia sefiala que la concesionaria construyé “una entrada ilegal para
seguir explotando el rio Atirro”.

Consultado por UNIVERSIDAD, asever6 que “me han secado todas las nacientes, es
un desastre”.

Ello sucedi6 porque “el lecho del rio ha bajado unos cuatro metros, eso ha hecho que
todo el nivel freatico de la zona baje, entonces se secan las nacientes. Siempre ha habido
problemas, las vagonetas las cargan de material del rio con una gran cantidad de agua
y en el camino hacia el quebrador escurre esa agua lo cual va dafiando los caminos”.
Afadio que “no me ha afectado en términos de produccion, pero uno respeta las areas
de proteccion de ley y esta gente se ha volado todo.
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Ficha 2: Los géneros discursivos: articulo de opinion y microrrelato

Crimen Ejemplar de Max Aub

Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y cuarto en la esquina de
Venustiano Carranza y San Juan de Letran. No soy de esos hombres absurdos que
adoran el reloj reverenciandolo como una deidad inalterable. Comprendo que el tiempo
es elastico y que cuando le dicen a uno a las siete y cuarto, lo mismo da que sean las
siete y media. Tengo un criterio amplio para todas las cosas. Siempre he sido un hombre
muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar
por muy liberal que uno sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demas sino
hasta cierto punto; pero ustedes reconoceran conmigo que ese punto existe. Ya dije que
hacia un frio espantoso. Y aquella condenada esquina abierta a todos los vientos. Las
siete y media, las ocho menos veinte, las ocho menos diez. Las ocho. Es natural que
ustedes se pregunten que por qué no lo dejé plantado. La cosa es muy sencilla: yo soy
un hombre respetuoso de mi palabra, un poco chapado a la antigua, si ustedes quieren,
pero cuando digo una cosa, la cumplo. Héctor me habia citado a las siete y cuarto y no
me cabe en la cabeza el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho y veinte, las ocho
y veinticinco, las ocho y media, y Héctor sin venir. Yo estaba positivamente helado:
me dolian los pies, me dolian las manos, me dolia el pecho, me dolia el pelo. La verdad
es que si hubiese llevado mi abrigo café, lo mas probable es que no hubiera sucedido
nada. Pero ésas son cosas del destino y les aseguro que a las tres de la tarde, hora en
que sali de casa, nadie podia suponer que se levantara aquel viento. Las nueve menos
veinticinco, las nueve menos veinte, las nueve menos cuarto. Transido, amoratado.
Llegd a las nueve menos diez: tranquilo, sonriente y satisfecho. Con su grueso abrigo
gris y sus guantes forrados:

-jHola, mano*!

Asi, sin mas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren que pasaba.

4 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos
frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te
subié!» (Medina Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles,
hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).
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Actividad 3: Analisis de la estructura narrativa del cuento de Max Aub

Tabla 2.1. Estructura narrativa del cuento de Max Aub

Etapas narrativas Texto
1 Situacion inicial o
planteamiento
2 Nudo
3 Desenlace y
situacion final
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Actividad 4: Estructura de la noticia

Tabla 2.2. Estructura de la noticia

Etapas de la noticia Texto
1 Titular
2 Entradilla
3 Cuerpo
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Actividad 5: Estructura del subgénero periodistico del articulo de opinién

Tabla 2.3. Estructura del articulo de opinion

Etapas del
articulo de Texto
opinién

Descripcién
formal

1 Titular

Introduccién

Argumento
1

Argumento
2

2 Cuerpo

Tesis

Reiteracion
de tesis
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Ficha 3: Elaboracién colectiva de un articulo de opinion

Tabla 3.1. Estructura inductiva del articulo de opinion

Descripcion
formal

Etapas del
articulo de
opinién

Texto

Titular

Cuerpo

Introduccién

Tematica

Desarrollo

Argumento 1

Argumento 2

Tesis

Conclusion

Reiteracion
de tesis
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Tabla 3.2. Estructura deductiva del articulo de opinién
Descripcién Etapas  del
P articulo de | Texto
formal s
opinién
1 Titular
Introduccién | Tematica
Tesis
Argumento 1
Desarrollo
2 Cuerpo

Argumento 2

Reiteracion
Conclusion de tesis
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Ficha 4: Elaboracion de hipdtesis antes de la lectura
7. Individualmente, los estudiantes buscan el significado del sintagma “primeras
futbolistas” y las posibles connotaciones que esta puede tener para la
construccion del sentido global del texto. Ademas, se reflexiona sobre el
significado del sintagma y la relacion que tiene con la fotografia del
encabezamiento que aparece en la ficha 4 de los estudiantes.
8. Una vez resueltas las dudas, los estudiantes comienzan a trabajar en pequefios
grupos para responder las cuestiones siguientes:
a. Interpretacion del titulo del articulo de opinién
i. ¢A quiénes se refiere el titular?
ii. ¢Con qué circunstancia de nuestra sociedad podria estar
relacionado este titular?

iii. En su entorno familiar y/o social, ¢conoce a alguna futbolista?
¢Ha asistido a algun partido de futbol femenino? ;Lo ha visto por
television? Si su respuesta es negativa, deberiamos preguntar
¢Por qué?

b. Construccion de hipotesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ¢De qué puede tratar el articulo de opinion?
ii. ¢Cual puede ser su temética?

iii. ¢Cual podria ser la tesis que defiende la autora?

c. Escritura en un breve parrafo sobre la tesis que cree que desarrollara el
articulo de opinion.

Texto 3 para la lectura de los estudiantes

LETRAS
LIBRES

R ]

CIENCIA Y

CULTURA POLITICA ECONOMIA LITERATURA CINE/TV HISTORIA ARTE TECNOLOGIA

LIBROS REVISTA

REVISTA |

Las primeras futbolistas

La Revolucion Industrial y el extenso reinado de Victoria | fueron los
acontecimientos histéricos que dieron forma al futbol como lo conocemos actualmente.
La Revolucion Industrial trajo consigo a la clase obrera y la era victoriana destacé por
su interés para homogeneizar las reglas del futbol de carnaval, un juego medieval en el
cual los hombres golpeaban una piedra de molino con una pesada pelota que se
arrojaban con las manos y los pies. Por tratarse de un juego ruidoso, violento y
desorganizado que distraia a los hombres de otras actividades mas utiles, como el tiro
con arco, a lo largo de cinco siglos sufrio varias prohibiciones.

147



3 — UNIVERSIDAD DE
UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

La fecha de nacimiento oficial del futbol es el 26 de octubre de 1863, cuando se
fundo la Football Association (FA). Ebenezer Cobb Morley fue el responsable de
reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las
manos y movimientos como el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran
amateurs, pero esta “homogeneizacion” significd un acelerado crecimiento y la
fundacién de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso: la
profesionalizacion. De esta manera, el futbol dejé de ser un deporte para unos cuantos
y llegd a las masas con la inclusion de la clase obrera en los equipos. Sin embargo, los
hombres que se reunieron en la taberna Freemasons’ y crearon las trece reglas del futbol
no contaban con que las mujeres también querian jugar.

Durante mucho tiempo se penso que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera
de lo privado, doméstico y familiar. Por lo tanto, el deporte para las mujeres debia ser
una cuestion privada y practicarse sin llamar demasiado la atencion. El futbol significd
para las mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el abandono del corsé
y la moda victoriana para tener mayor movimiento y libertad corporal sin piernas que
se tropezaran con grandes telas.

A pesar de que en 1895 se fundod el British Ladies’ Football Club, el futbol
femenil nacié unos afios antes. El 7 de mayo de 1881 se disputd el primer partido de
futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de Edimburgo. Las
integrantes de ambos equipos tenian entre dieciocho y veinticuatro afios y estaban
vestidas para la ocasion: el equipo escocés con jerseys azules, shorts blancos, calcetas
y cinturén en color rojo y un gorro azul con blanco; mientras que las jugadoras inglesas
vestian jerseys azules y blancos, calcetas azules, cinturdn en el mismo color y gorro
rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia frente a cero
anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la cronica publicada en el
Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un fracaso, pero algunas de las
jugadoras tenian una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por
Gran Bretafia que goz6 de cierta popularidad. EI 16 de mayo de 1881, los equipos de
Inglaterra y Escocia disputaron su unico encuentro de la gira en Glasgow. Segun lo
narrado en el Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron al
partido, el cual transcurrié con normalidad hasta que las jugadoras sufrieron empujones
y tuvieron que regresar rapidamente a sus autobuses. La multitud tomo las estacas que
separaban a las gradas del campo y las lanzaron a los autobuses, de no haber sido por
la policia las jugadoras habrian recibido lesiones méas graves. Los comentarios
negativos, las amenazas y las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron
que el futbol femenil abandonara el espacio publico por varios afios.

En 1894, Nettie J. Honeyball publicé varios anuncios en algunos periédicos para
invitar a las mujeres a formar parte del primer equipo de futbol. Alrededor de unas
treinta mujeres atendieron a la convocatoria y asi nacid el British Ladies’ Football
Club. El equipo no habia surgido tnicamente por el “mero gusto de jugar futbol”,
también tenia una intencién laboral y politica: consolidar la figura de la jugadora
profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de las mujeres a finales del siglo
XIX'y principios del XX. En una entrevista publicada en febrero de 1895 en el Daily
Sketch, Honeyball declard: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la voluntad de
probar al mundo que las mujeres no son las criaturas ornamentales e indtiles que los
hombres han imaginado.” El equipo cont6 con el apoyo de algunas de las feministas de
la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia britanica, y Helen
Matthews, mejor conocida como Mrs. Graham y una de las jugadoras de los partidos
disputados en 1881. Honeyball y Matthews tuvieron una serie de confrontaciones
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debido a que cada una queria ser considerada como la fundadora Unica del futbol
femenino. En la temporada de 1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre
que deseaban ganarse el apoyo de lady Florence Dixie: las Lady Footballers. Uno era
propiedad de Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba
toda relacién con Honeyball, como dieron a conocer los encabezados de los periddicos
de la época. Lady Florence Dixie se harté de que ambos equipos estuvieran usando su
nombre y retird su apoyo. Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvio.

Durante las préacticas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios
para ilustrar cdmo es que las mujeres practicaban el deporte. Muchas veces en tono de
burla, se cuestiono su forma de jugar e incluso se ponia en duda el sexo de las jugadoras
que eran talentosas porque no se creia posible que las mujeres pudieran jugar bien al
futbol. La disolucion del BLFC generd que el futbol femenil desapareciera de Gran
Bretafia por un largo periodo. Y, aunque ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la
FA prohibié los encuentros mixtos para que no hubiera posibilidad alguna de
profesionalizacion del futbol femenil.

La Primera Guerra Mundial sacudié a Europa, pero abrié una nueva oportunidad
al deporte femenino. El equipo méas notable de la época fue el Dick, Kerr Ladies
Football Club, el cual surgi6 a finales de 1917 en la fabrica de armamentos Dick, Kerr
& Co. de Preston y disputd 828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos de sus
juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su popularidad, que la FA emitid
el 5 de diciembre de 1921 una resolucion en donde prohibié a las mujeres jugar en los
estadios de sus clubes afiliados relegando nuevamente la practica del “deporte
inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cred la Federacion
Internacional y Europea de Futbol Femenino, la cual organiz6 dos mundiales no
oficiales: en 1970 en Italia y en 1971 en México. EI mundial de México supero
cualquier expectativa y la asistencia de la final entre México y Dinamarca reunié a mas
de cien mil personas, un récord. El éxito de los partidos provocé que, en 1971, la Union
of European Football Associations (UEFA) obligara a sus afiliados a fomentar el futbol
entre las mujeres y, por ello, la FA levanto la prohibicion de 1921.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus
derechos. La llama que encendi6 Olympe de Gouges con la Declaracion de los
Derechos de la Mujer y la Ciudadana en 1791 y la evolucién del movimiento feminista
a lo largo de los siglos XVII1'y X1X muestran que el espacio publico era también lugar
para que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar futbol es un acto de
resistencia y una recuperacion de los espacios de los que las mujeres hemos sido
segregadas por no ser “lo suficientemente buenas”. Sin lady Florence, Mrs. Graham o
Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de Megan Rapinoe, Alex Morgan
0 Stephany Mayor. Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas
profesionales de futbol y mundiales. El baldn ahora esta del lado de los espectadores,
a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada minuto de juego para
que este deporte siga creciendo.

Autora: Sara Mariana Benitez Sierra
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Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural del articulo de opinion

1.

¢Qué le interesa mas? ¢El futbol masculino o el femenino? ;Por qué?

¢Qué sensaciones tiene al asistir a un estadio de futbol para ver un partido
masculino? ¢Qué sentiria si fuera un partido de fatbol femenino? ;Qué
diferencias encontraria?

Busque informacion en Internet por parejas sobre las mujeres deportista en Costa
Rica a lo largo de la historia. No olvide que hay distintos deportes sobre los que
puede encontrar informacion. Se realizard una puesta en comun sobre los datos
descubiertos.

Anote la informacion mas relevante e integra esta informacion en la hipétesis
inicial escrita en la tarea 3. Para construir la nueva hipotesis debe responder las
preguntas siguientes:

¢ Qué ha querido destacar la autora sobre el futbol femenino en Costa Rica en este
articulo de opinion?

¢ Por qué cree que ha escrito un articulo de opinion sobre este tema.

Reelabore por escrito la hipotesis anterior en un nuevo parrafo.
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Ficha 5: Andlisis del contexto sociocultural del articulo de opinidn

Los estudiantes abordan en esta tarea aquellos conocimientos que poseen sobre el papel
de la mujer en la sociedad de Costa Rica. Para ello, deben responder en parejas a las
siguientes cuestiones sobre el contexto social al que responde este articulo de opinion.

=

¢Qué le interesa mas? ¢EIl futbol masculino o el femenino? ¢Por qué?

2. ¢Qué sensaciones tiene al asistir a un estadio de fatbol para ver un partido masculino?
¢ Qué sentiria si fuera un partido de futbol femenino? ;Qué diferencias encontraria?

3. Busque informacion en Internet por parejas sobre las mujeres deportista en Costa Rica
a lo largo de la historia. No olvide que hay distintos deportes sobre los que puede
encontrar informacion. Se realizara una puesta en comun sobre los datos descubiertos.

4. Anote la informacion mas relevante e integra esta informacion en la hip6tesis inicial
escrita en la tarea 3. Para construir la nueva hipotesis debe responder las preguntas
siguientes:

a. ¢Qué haquerido destacar la autora sobre el futbol femenino en Costa Rica en este
articulo de opinion?

b. ¢Por qué cree que ha escrito un articulo de opinidn sobre este tema?

5. Reelabore por escrito la hipotesis anterior en un nuevo parrafo.
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Ficha 6: Primera lectura del texto periodistico de opinion

Los alumnos hacen una lectura individual y detenida del texto (que puede desarrollarse
con antelacion a la clase o durante la misma), poniendo en practica aquellas estrategias
de comprension lectora que le sean conocidas con antelacion y aplicadas habitualmente
en su propia lectura. Tras su primera lectura, los estudiantes contrastaran su hipétesis
inicial con las siguientes informaciones que han obtenido en la lectura del texto
periodistico de opinion:

1. ¢Ddnde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?

no

¢En que periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?

3. Elabore un hilo temporal con los distintos hitos histéricos o datos que aporta el texto
periodistico de opinion.

4. ¢Cudles son los hitos mas relevantes en su opinién? Argumente su opinion y aporte
dos o tres razones.

5. ¢Qué idea principal defiende el autor de este texto periodistico de opinion?
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Ficha 7: Segunda lectura del texto periodistico de opinion

1. Lea por segunda vez el texto periodistico “Las primeras futbolistas” y
delimite las partes que constituyen el texto: titular y cuerpo del texto
(introduccion, argumentos Y tesis). ¢Estan presentes todas las partes en la
lectura del texto periodistico “Las primeras futbolistas™?

2. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.

3. Copieen la Tabla 7.1. las oraciones principales de cada una de sus partes.

4. Unavez concluido el trabajo, se expondréa en clase los resultados de las ideas
principales destacadas por cada grupo de estudiantes.
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Ficha 8: Interpretacion de la tesis del texto periodistico de opinién

1. Retome el la Tabla 7.1. de la ficha 7 y lea atentamente el Gltimo parrafo.
2. Luego, delimite en este parrafo qué oraciones construyen la tesis del texto.

3. (Coémo interpretaria la metafora “El balon ahora esta del lado de los
espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de
cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo’?

4. ;Cbmo se relaciona la anterior oracion con la afirmacion “El futbol es un
pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos™?
(Como reinterpretaria el sentido de esta oracion a la luz de la metafora “El
balén ahora esta del lado de los espectadores™?

5. Los estudiantes debaten sobre esta cuestion en clase y argumentaran como y por
queé lo interpretan de una manera determinada.
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Ficha 9: Anélisis de la relacion de la tesis con los distintos argumentos del texto periodistico
Tabla 9.1. Argumentos, tesis y reiteracion de tesis del texto “Las Primeras Futbolistas”
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Argumentos

Tesis

Reiteracion de tesis
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Datos historicos

Argumentos

Tesis

Reiteracion de
tesis
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Ficha 10: Analisis del futbol femenino en Costa Rica
1. Los estudiantes buscan y contrastan informacion sobre la historia del
futbol femenino en Costa Rica en pequefios grupos a partir de la
investigacion en diferentes paginas Web. Algunas fuentes de
informacidn podrian ser las siguientes:

i. Periddico La Nacion: “Historia del futbol femenino de Costa
Rica” (https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25q).

ii. Educacion Fisica y Deportes: “El futbol femenino en Costa Rica
(1924-2015)” (https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-
femenino-en-costa-rica.htm).

iii. Television Teletica: “Conozca la historia de la pionera del futbol
femenino en Costa Rica”
(https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-historia-de-la-
pionera-del-futbol-femenino-en-costa-rica_126772).

iv. BBC News: “Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del
futbol centroamericano de la historia” (Costa Rica: Shirley Cruz,
la mayor estrella del futbol centroamericano de la historia - BBC
News Mundo).

2. Posteriormente, los estudiantes elaboran un esquema compuesto por los
hitos fundamentales de dicha historia.
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Tabla 10.1. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa

Rica

Afio

Hito Histérico

Personajes
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Ficha 11: Analisis del futbol femenino en la historia del Reino Unido y Costa Rica

Tabla 11.1. Organizacion de la informacion recogida en el articulo de opinion y nueva
informacion sobre el futbol femenino en Costa Rica
Reino Unido Costa Rica

Inicio

Primeros partidos

Primeros equipos

Primera liga

Primeras estrellas
en el futbol
femenino

Tabla 11.2. Elaboracion de argumentos y tesis a partir de la informacion recogida en
la actividad 4.

Temas Reino Unido | Costa Argumentos
Rica

Inicio del futbol
femenino

Primeros
partidos y
primera liga
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Ficha 12: Opinion personal

Tabla 12.1. Estructura inductiva del articulo de opinién

Etapas del
Descripcién formal articulo de Texto
opinién
Titular Encabezado | Titular
Introducciéon | Tematica

Cuerpo

Desarrollo

Argumento 1 +
tesis 1

Argumento 2 +
tesis 2

Argumento 3 +
tesis 3

Tesis (resumen)
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VI. Cumplimiento de los objetivos
Objetivos Especificosy | Actividades | Avance de | Dificultades Actividades
metas desarrolladas las y formas de pendientes
actividades | resolverlas
(R,A,SC)
1. Analizar las No se pudo
necesidades de formacion analizar
de los docentes en la estadisticamente
ensefianza de la los resultados del
comprension lectora test de
inferencial. comprension
lectora
Meta:
o Perfiles de la Test de
comprension comprension | A
lectora inferencial | lectora a 28
del profesorado docentes de
de secundaria. Espafiol
e Andlisis de las
estrategias
metodoldgicas
aplicadas en el Entrevistaa | A
aula para la 8 docentes de
mejora de la espafiol
comprension
lectora.
e Descripcion de
los materiales
usados por los
docentes en las Analisis de A La digitacion
aulas para el las de las
desarrollo de la entrevistas a entrevistas
comprension docentes fue un
lectora aspecto que
inferencial. atraso el
Indicador proceso. Este
e 9% de bajos tre}bajo duroé
resultados de los mas tiempo
test de del
comprension estipulado y
lectora inferencial se tuvo que
en el profesorado. contar con la
ayuda de una
asistente
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% de profesorado
que opina sobre la
necesidad de
formacion en
comprension
lectora.

% de docentes
que incorporar
tareas que
mejoran la
comprension
lectora
inferencial.

% de docentes
que incorporan
materiales
auténticos
(diferente a los
libros de texto) en
sus planeamientos
didacticos

Analisis del
test de
comprension
lectora

Analisis delas
entrevistas

Andlisis delas
entrevistas

Analisis delas
entrevistas

CR

para que
avanzara en

este trabajo.

Meta

Desarrollar
recursos
didacticos
basados en el
andamiaje y la
pedagogia critica
para la mejora de
la comprension
lectora inferencial
a través del
curriculum de
Espariol.

Elaboracion de
secuencias de
aprendizaje para
la mejora de la
comprension
lectora basadas
en:

la metodologia de
andamiaje y la
pedagogia critica;

Elaboracién
de
secuencias
parael
cuento “A la
Deriva” y el
articulo de
opinion
“Las
Primeras
futbolistas”
apoyada en
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o los géneros la
discursivos; metodologia
e lacomprension del
inferencial; y andamiaje u
e elcurriculumde |[enla
Espafiol de Tercer | Pedagogia
Ciclode la critica
Educacion
General Bésica.
Indicador _ A
e Las secuencias Secuencia
didécticas se para el
basen en la genero.
metodologia del | discursivo
andamiaje. cuentoy
e Las secuencias articulo de
didacticas se opmnion, a
basen en los partir de
géneros lecturas
discursivos. obligatorias
e Las secuencias del .
didacticas curriculum
faciliten el de Espaiiol
desarrollo de la
comprension
lectora
inferencial.
e Las secuencias
didacticas se
basen en las
lecturas
obligatorias del
curriculum de
Espariol.
3. Promover la creacion y Es necesario | No se ha
publicacién de los llevar el texto | solicitado el
recursos didacticos para la didéctico a depdsito legal y
mejora de la comprension una Editorial | queda pendiente
lectora inferencial a partir para entrar la publicacion
de la metodologia de en el proceso
anclaje y la Pedagogia de
Critica en Educacion publicacion.
Secundaria Se busca que
Meta la
e Disefio del material publicacion
para su publicacion seaen lineay
e Solicitud del ISBNy | Secredy abierta, por
depésito legal del disefi6 el lo que se
material. material para busca el
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e Publicacién digital
y/o impresion en
papel

Indicador

e El documento ha de ir
orientado en su disefio
(formal y contenido) a
las necesidades de
aprendizaje de los
docentes de
Secundaria.

e Lapublicacion ha de
tener ISBN y depdsito
legal.

e Lapublicacion es
realizada en una
editorial en formato
digital y/o impresion
en papel

el cuento , el
articulo de
opinion

proceso
editorial
adecuado
para
publicar

4. Difundir la metodologia

del andamiaje y los

recursos didacticos para la

ensefianza de la

comprension lectora

inferencial en los docentes

de educacion secundaria

de Espariol

Meta

e Conferencias y
comunicaciones en
congresos,
asociaciones de
profesorado de
secundaria de Espafiol
y simposios dedicados
a la ensefianza de la
lectura

Indicador

e NuUmero de asistencia
a congresos,
simposios y reuniones
de asociaciones de
profesorado. NUmero
de descargas del
material didactico en
formato digital

Se difundio
en diferentes
foros:
Congreso de
Lectura
(Perq, 2019)

Presentacion
a profesores
de Espariol
(21) con
quienes se
trabajo
mejoro en el
material

Por la huelga
intermitente
de docentes
del segundo
semestres
2019y la
pandemia en
2020 no se
desarrollaron
los
Congresos de
profesores de
Espafiol que
se celebran
en el mes de
julioyenla
primera
semana de
diciembre
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VII. Divulgacién y Difusion

En agosto del 2018, en el marco de las IX Jornadas de Didactica para profesores de
Espafiol, celebradas en el Auditorio de la Facultad de Educacion y enmarcadas en el proyecto de
Educacion Continua del Departamento de educacion Secundaria, las investigadoras Isabel Gallardo
y Catalina Ramirez impartieron un taller a 45 docentes de Espafiol sobre la conceptualizacién de la
comprension lectora inferencial asi como una practica sobre recursos didacticos para ensefiar la
comprension lectora inferencial.

De la actividad se obtuvo una produccién por parte del grupo docente, quienes elaboraron un
planeamiento didactico con estrategias y actividades para desarrollar la comprensién lectora
inferencial en el aula.

En setiembre del 2019, en el marco del XV Congreso Latinoamericano para le desarrollo de la
lectura y escritura, celebrado del 25 al 27 de setiembre en Lima, se hizo una presentacion de la
Secuencia Didéactica para la comprension lectora del cuento A la Deriva, de Horacio Quiroga.

En el mes de mayo del afio 2020, mediante comunicacién personal con 20 docentes de Espafiol en
gjercicio se presentd el Material del Profesor y el Material del Estudiante de la secuencia didactica
para la comprension lectora del cuento A la Deriva. El grupo docente conocid la secuencia y luego
la evalu6 mediante un cuestionario que se envid mediante la herramienta Google Foam. Se
obtuvieron comentarios de 17 de esos docentes.

VI1II. Vinculaciones

Este proyecto esta vinculado con el convenio entre la Universidad de Costa Rica y la Universidad
de Sevilla (Espafa). Gracias a él se cuenta con el investigador Fernando Guzman-Simén, docente
de la Universidad de Sevilla e investigador asociado en este proyecto.

IX. Trabajos de graduacion y participacion estudiantil

Al momento de la redaccion de este informe, la estudiante Arlene Herrera, de la carrera de
Ensefianza del Castellano y la Literatura, presentd su anteproyecto de graduacién a la Comision de
Trabajos Finales de Graduacion, en el que toma la secuencia didactica de la lectura del cuento A la
Deriva, con el objetivo de ponerla en préctica en un grupo de octavo nivel de la Unidad Pedagdgica
de Cuatro Reinas de Tibas, mediante una Practica Dirigida. Este trabajo se desarrollara en el afio
2021.

X. Informe Financiero

No se tiene presupuesto asignado a esta investigacion
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XI.  Aspectos Eticos

Los docentes participantes como informante para la entrevistas estan protegidos mediante una
formula de Consentimiento Informado (Ver Anexo 2)
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XII1. Anexos

Anexo 1

Entrevistas digitadas y codificadas por tres personas del grupo investigador

Entrevista 1. Luis

ENTREVISTA CON LUIS CO CO co
D. D. D
r FE Silvi

R a

E: Vamos a comenzar. ;Cuanto tiempo llevas siendo docente?

LE: 7 aflos, si. En un centro privado.

I: Asi que, ¢salié del colegio y de una vez empez6?

LE: (risas) si.

E: Ok. Vamos a dividir la entrevista en varias partes, es una entrevista

semiestructurada.

E: El primer bloque de preguntas estd dirigido hacia cémo fue el curso,

en cuanto a su diseflo e implementacién ¢nor, entonces queremos

9 preguntarte ;qué médulo fue el que mas te llamé la atencién?

10 LE:(...) ch, vamos a vet, yo creo que en todos habfa algo que me gustaba,

11 | me llama mucho la atencién la parte cognitiva, de como se manejan las | 1 1 1

12 estrategias porque eso siempre me ha llamado mucho la atencién (...)

13 | (suspiro) y la parte de las estrategias ya de cuales son y asi ver la categoria,

14 saber diferenciarlas, eh (...) tal vez son los dos médulos que me quedaron

15 | mas. Entonces si como funciona esto del (términos en inglés) toda esta

16 parte cognitiva que era como un poco del rollo en el que me estaba

17 | moviendo en ese momento, entonces, de hecho estaba leyendo un poco

18 de Neuroeducacion, el funcionamiento de todo esto, entonces, por ahi

19 tal vez sea que esos sean los médulos que (...), no sé distinguirlos con el

20 nombre, verdad, sino que esa parte fue.

21 | E: No no es lo mas importante. Muy bien, y ¢lo que menos te ha

22 | interesado?

23 LE:(...) ¢De todo? ¢:No necesariamente de los médulos? (Si, si) No tanto

24 | que no me interesara, o si si, no me interesaba (risas), la parte de los foros = 4 4 3

25 se me hacia como muy tediosa. Entonces yo sé, yo sé que tenia que

26 participat, entonces yo lefa de lo que habfa que hacer comentarios al

27 | respecto, pero tal vez, viendo un poco en la circunstancia en la que me

28 encontraba mientras hacfa el curso, no no no, yo no hacfa tampoco como

29 | participar en el foro. A pesar de que pudo haber algunos comentarios que

30  me nutrian.

o BN B S S

31 | E: Vale, muy bien, muy interesante. Y, entre las tareas que ha tenido que
32 | entregar ¢cudl cree que ha sido la més util? 3
33 | LE: La de la entrevista que tuvimos que hacer como un taller con dos 3 3

34 | chicos, eh, que uno se suponfa que si sabia que tenfan mas habilidades
35 | para discernir sobre las inferencias y el otro no, y fue interesante agarrar a
36 | los dos chicos y ver como se enfrentaban al texto. Entonces esa tarea tal
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vez fue de las que mas me gusto, porque la dltima, ahi si, si, ahi si tuve
bastantes problemas pero a nivel ya de circunstancias académicas, ya en
ese momento, guias, examenes, temarios, etcétera; todo eso confabulé y
la universidad y el otro trabajo, entonces ya se me hizo un montén. Creo
que pudo haber sido muy bueno, si yo lo hubiera hecho asf, con todas las
de la ley. (risas), pero si, en ese momento tuve que tomar decisiones.

E: Entonces, en general, el contenido ¢cree que ha sido adecuado?

LE: Si y me gust6 mucho la precision. De la informacion que se lefa, creo
que fue bastante concisa, entonces no era algo tampoco que uno dijera:
“tengo que leer un montén”.

E: Si, interesante ese comentario.

LE: Si, porque a pesar de que estdbamos en un curso de lectura, pues (...)
eh, eh, llegaba un momento en el que no podia leer tanto, por eso los
videos y todo esto son muy buenos.

E: Si, es la teorfa de la formacién (¢...7)Lo préximo es el calendario, la
secuenciacion de las tareas, del curso ¢han sido adecuadas? ¢Cual ha sido
el problema de llevar el curso al ritmo que esta?

LE: Al principio se me hizo sencillo precisamente porque no estaba
calzandome nada o chocando, las partes de los trabajos de los cursos que
estoy llevando aqui en la universidad, del colegio... Yo estaba en tiempo
lectivo regular, digamos, de clases eh (tos)(...) y yo me manejaba bien
porque yo trabajaba domingos o trabajaba en la noche, entonces yo me
sentaba, usualmente yo si lo podia manejar asi, solamente fue ya al final,
que el trabajo s implicaba y cuando llegb el momento, creo que hubo
como una prérroga; ya ahi yo dije: “ya” (risas), ya no podia tampoco,
potque, con el grupo con el que lo estaba haciendo me salié con montén
de feriados y estaba atrasado. Entonces, por mas que yo quisiera agarrar
unos y hacer y esto y lo otro, porque precisamente el taller, el primero que
hicimos, ese lo hice fuera de mis clases. Mmm si, yo cteo que estaba bien
en cuanto al tiempo, mmm (....) si habrfa que tener en consideracién creo
que el hecho de que haya habido prérrogas eh, esta bien, o sea, yo aprecio
eso como estudiante (risas) que trabaja.

E: Claro, no no, lo que estoy diciendo de la formacién online es lo que
permite, o sea, la flexibilidad, las fechas siempre han sido orientativas ¢no?
Lo que pasa es que r-e-c-o-r-d-a-b-a-m-o-s que era orientativa (risa)
(¢...?). Es que es flexible precisamente por eso, porque usted se ponia
cuando podfa. Pero eso es asi, pero muy bien. Pasamos al segundo bloque
de cuestiones. Eh, en este segundo bloque queriamos abordar, ch, desde
el punto de vista de usted como lector ¢qué le aportar ¢como le ha
aportado a su vida? Buneo, en ese aspecto, bueno, ¢la formacién del curso
le ha permitido entender cudles son los procesos de la lectura y el
desarrollo?

LE:

11
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E: Muy bien. En cuanto a las tareas del curso ¢le han ayudado a desarrollar
estrategias de mejora en lectura?

LE: ;: En mi propia lectura?

E: Si.

LE: S, si. (...) quiza a tener mas consciencia, en cuanto, ¢por qué? Porque
hay que ser sinceros, cuando uno lee rapido simplemente esta: “(imitando
voz) voy a leer, voy a leer, si esto, esto...” entonces por tema, tematico el
asunto, me salto un montén de cosas. Eh (...) quiza tenga mas consciencia
de cada una de las partes que van componiendo el texto y como eso puede
influir en lo que yo defina como tematica y que pueda saltarme algo que
al final de cuentas pueda hacer la diferencia, para la comprension del texto.
Entonces, en ese sentido si como lector. Ser mas cuidadoso.

E: Si, todas estas cuestiones que nos planteas, en relacién con la
autoregulaciéon y autoconocimiento, ¢cree entonces que eso le ha
mejorado su autoconocimiento?

LE: Si, definitivamente.

E: Definitivamente. Muy bien, bueno, pues pasamos al siguiente bloque,
que es ahora usted como docente. De acuerdo, entonces, para la
formacién del curso de capacitacién y de cara a la planificacion del
préximo aflo que ya este ya estd casi concluido. ¢qué tipo de estrategias
cree que mejoraria la comprension de lectura de sus alumnos?

LE: (...) (aclara la voz) Bie-e-e-n, yo creo que, bueno, de hecho yo lo he
pensado en cuanto al planeamiento, porque hay que ser entonces mas
cuidadosos con el tiempo, en el sentido de que aplicar las estrategias para
los 28, serfa un punto a tener muy en cuenta, de cémo cada uno, bueno,
primero los niveles que cada uno tiene; entonces, un diagnéstico. Eh,
entonces habria que empezar a aplicar si las estrategias para que ellos
partan de lo léxico, pues pasar un poco a lo sintactico, en los niveles en
los que corresponde. Me ha servido mucho la parte de lo sintactico, por
ejemplo, en octavo que es cuando ya empezamos a ver las relaciones de
los complementos y como relacionatlos con el texto. Como el ejemplo de
ayer de “Ya no la vio mas” creo que era, ajd, entonces ese ejemplo es muy
claro de cémo trabajar el complemento directo en relacién con todo lo
demas. Pero, o no mds bien, ese tipo de estrategias y precisamente de
como ellos mejoran, su comprension inicial y después aplican estrategias
y después revisan lo que tienen, lo que habfan hecho, como generar el
texto base, como integracion para el modelo referencial, eso yo siento que
si, que uno lo puede aplicar perfectamente, si considero que es muy lento.
E.: §i, s, entiendo perfectamente esa preocupacion. En ese caso entonces,
¢qué actitud cambiaria o podtia cambiar?

LE: (risa) ¢En qué sentido?
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E: Claro. ¢Cree que la inclusion de esta estrategia harfa un cambio en el
curriculo si quisiéramos de verdad cambiar todo lo que se ha hecho?

LE: ;:Hablamos del curriculo de qué?

E: De la asignatura.

LE: Ah si claro. (risas). Precisamente a mi, pero es que yo lo pensaba en
una pregunta que yo hacia ayer, es primero creo que deberfa haber un
cambio en el programa de la u. Del profesor, de como nosotros como
estudiantes de Ensefianza del Castellano salimos sabiendo eso, y como
sabemos incluso que vernos a nosotros como lectores. Digamos, la
pregunta del segundo bloque, eso es muy importante, digamos es como
es que yo creo que un poco de las cosas que nos preguntamos poco
nosotros como profesores de espafiol es como somos como lectores,
c6mo somos como esctitores :Soy un buen escritor? ;Soy un buen lector?
Entonces, claro, porque eso me tiene que decir a mf si yo soy bueno para
hacer esto, primero, y segundo qué necesito mejorar porque a la hora en
la que yo mejore como docente y pueda hacer también que los estudiantes
lo logren. Entonces, en primera instancia yo hablarfa de un cambio en la
formacion, ese es el primer punto; porque como deciamos ayet, si pensar
que el curriculo del MEP va a cambiar es (...) bueno, ahora Trump quedd
en Estados Unidos entonces puede cambiar (tisas). Esteee, todo es
posible, pero yo creo que el primero, eso implicarfa muchas cosas con alla,
en Filologfa, pero ya eso es otro rollo. Pero entonces si, yo empezatia con
eso. Yo creo que se pueden aplicat, sin que haya un cambio, sin embargo
si nosotros nos ponemos, ayer usted decfa algo muy importante, el punto
es el desarrollo de las estrategias que se deberia hacer en esto, como
desarrollo de estrategias es un proceso que debe construirse en etapas,
con consciencia de los grados de abstraccién que tienen los estudiantes o
por lo menos los grupos atareos, y en ese sentido si lo vemos como
proceso, el programa no nos permitirfa vetlo tan fuertemente, porque
tenemos que aplicar o llegar a ver en mis alumnos otras cosas, entonces,
sf ¢como utilizar los textos que tenemos para empezar a ver las estrategias?
Pero creo que tal vez el sentido el sentido de unidad y no solo: veamos
estas estrategias, esta, esta o esta otra, sino que todo tenga una linea,
porque asi el estudiante lo va a ir asimilando y por ahi desarrollando.

E: ¢con esta idea se refiere a que es extrapolable también a otras areas?
LE: claro, claro. De hecho, no podtiamos concebir un estudiante que
analice bien su historia, que pueda conocer o entender un problema de
matematicas, por ejemplo de légica, entonces, los problemas en
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matematicas tienen que ver con como sé manejar las inferencias, como se
hace conexién entre las cosas.

E: claro, muy interesante. Vamos a pasar a otro boque. Que son los
instrumentos que usted ha utilizado en sus tareas, es decir, las
herramientas, cuadros, etcétera. De los instrumentos que han utilizado
durante, si alguno lo podrias utilizar para sus clases y sus alumnos.

LE: mjm... eee, los cuadros deeee las tareas. Si claro, de hecho es lo que
he usado. Bueno es que a mi me gusté mucho, bueno el cuadro a mi me
gusté muchisimo en la parte de los chicos de hacer la tarea, me parecié
sorprendente que no lo lograran. El de Peter Pan. Que cuando la
profesora me fue a supervisar algunos chiquillos lo agarraron super bien
y dijeron: si, él le corté la mano para que se pareciera al capitan Grafio, y
algunos lo lograron asi y estos dos chicos no lo lograron. Pero, sf, las tablas
estas de evaluacion, claro, si son super ttiles, porque le van puntualizando
a uno entre toda la teorfa en qué me fijo, que no se me pase esto o lo otro.
Y pues presenta un panorama.

E: Muy bien, ahora, el proximo afio lectivo has comentado que te gustaria
evaluar alos alumnos. De alguna manera ¢no? sPodrias contarnos un poco
mas de esto? ¢qué tiene pensado para evaluarlos?
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E: de lo poco que ha aplicado en el aula sha detectado una mejora?

LE: Creo que serfa dificil notarlo en el tiempo que llevamos,
principalmente, vamos a ver, yo pensatfa que si hay una mejora pero no
sabria decir que si estd motivado por lo que ha sido ahi o lo que ha sido
todo el curso lectivo. Porque yo puedo hablar de mejoras, en muchos
sentidos, y puedo hablar de chicos que no lo han logrado, pero no sabria
si es por eso. Creo que habtia que empezar desde un inicio, del el 2018,
es decir, bueno vamos a empezar con un planeamiento que implica utilizar
las herramientas ahora si, para ver con el test que nos hicieron al principio.
Y para ver esto, como hacemos esto y después qué paso al final.

E: ok, perfecto. Por ultimo, una cuestién de opinién personal o de fe.
Entonces, personalmente, gusted cree que este trabajo sistematico
prolongado en el tiempo puede tener un efecto muy positivo?

LE: Yo creo que si, si. Eeee, si se lleva asf de esa forma, procesual, y yo
creo que si uno le dar énfasis a eso, puede mejorar o promover que la
adquisicién de las otras partes del programa sean mds sencillas, para no
preocuparse tanto por eso, pero creo que si, o sea, perfectamente podtia
encontrarse. Habria que verlo de una forma que sea mds adaptable a las
edades y que sea comprensible para ellos detectar ciertas cosas, verdad ya
eso irfa en el planeamiento. Pero habria que ver.

E: Bueno, muchisimas gracias.
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Entrevista 2. Ari

0~ SN UL

ENTREVISTA CON ARI

AV: En, en la UNED vy aca yo trabajo desde hace, ya son
siete afios E-E-E en un proyecto E-E-E que es para
brindar una estrategia a centros educativos en secundaria,
potque, bueno, primaria, se, se le dan muchos apoyos en el
area educativa a los chicos ¢verdad? que la docente da
apoyo, problemas de aprendizaje y demas y cuando pasan
a secundaria, a veces quedan como bastante descubiertos
entonces desde hace un tiempo se comenzé a implementar
eso y somos un equipo base que, mi compafiera es
educadora especial y yo soy psicéloga, ese es el equipo base
y mediamos con los docentes a nivel institucional para los
apoyos de los estudiantes y también coordinamos y
mediamos con E-E-E tutores, para los chicos, entonces E-
E-E ademas de unas lecciones regulares que los estudiantes
tienen en el colegio tienen un bloque de lecciones de
tutoria, entre esas tienen de sociales, de estudios sociales,
tiene de ciencias y también tienen de espafiol, entonces E-
E-E en algin momento pues a uno le toca hacer como
recomendaciones de las adaptaciones para los, para los
chicos, de material, tanto a nivel de evaluacién como a
nivel de material para trabajar en clase, para trabajar en las
tutorfas, entonces E-E-E por ahi donde me llamé la
atencion el curso, pero como no tengo formacién ni de
fil6loga, ni de espafiol, me cost6 un montén "risas"

E: Muy bien, pues de eso querfamos preguntarle,
efectivamente, nos parece muy interesante su perfil,
porque realmente también entra dentro de la, de la
formacién que nosotros le, pero es menos comun que
otros petfiles, evidentemente informativos, ¢no? el suyo,
entonces querfamos en la entrevista hablarle en distintos
bloques ¢no? y el primer bloque hace referencia a
cuestiones relacionadas con el médulo, con la relacion
procedente del médulo, entonces lo que usted ya ha de
saber es exactamente que moédulos del curso de
capacitaciéon han sido los mas E-E-E interesantes para
usted y por qué

AV:

COD.
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E: Muy bien, muy bien E-E-E y entre las tareas que ha
tenido que revisar quiza tan dificiles que "risas" comentaba,
bueno, pero cudl cree que ha sido las mas utiles para su
formacién y luego para su explicaciéon con el trabajo con
los nifios

AV:
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que logté un cien por ciento de conocimiento, pero ya logré
tener mayor informacién de la que tenia antes
E: Muy bien, E-E-E cteen que han sido adecuados los
contenidos E-E-E sobre la comprensién de lectura

E: Bueno, muy interesante, muy interesante que, es verdad
que si le confirmo que ra una parte "-" un objetivo nuestro
a la hora de plantar el curso era lo que llamamos nosotros,
pildoras informativas y, entender que la extensioén no es
buena, sobre todo cuando se trata de este tipo de cutsos,
de informacién ¢no? si no que lo importante es ir al nicleo
de las cuestiones, hay que ser muy claros pero también muy
informativos, sno? un objetivo.

E: ¢Y lo que no le gusto? "risas" aprovechando que estd
pues E-E-E

-no es que no me gustara, me pasa con

los chicos, es que me costaba "risas" es que, es que me
costaba mucho algunas pattes ¢verdad? lo que ya les
mencionaba, entonces si, si tenfa como cierto rechazo, a la
hora de hacer esas tateas, ¢verdad?, llevarlas a cabo porque
muchas no, no las entendia o quizd no estaba tan, tan

seﬁia de ir haciéndolo como, como lo estaban solicitando

E: Perfecto E-E-E respecto al calendatio y secuenciacién
de tareas en el curso, cree que ha sido adecuada o quiza, ha
tenido poco tiempo, que impresion
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E: Muy bien, perfecto E-E-E pasamos al segundo bloque
¢no? en este caso a algo aludido antes ¢no? pero nos
interesarfa que pensaramos ahora el curso E-E-E como le
ha ayudado a usted como lectora, no solo como profesora
de, de apoyo de lectura o de, de conversacién como tal sino
como lectora en el fondo, bueno, entonces nos gustatia
saber, claro uno cuando se forma ¢verdad? tiene una
reflexién sobre su propia forma de hacer las cosas en este
caso sobre como comprende, la formacién de este curso le
ha permitido entender cuales son los profesos de a lectura,
que desarrolla usted misma cuando lee.
AV:

E: Muy bien, muy bien, cuando usted hizo las tareas del
curso de capacitacién, ¢le ha ayudado a desarrollar
estrategias de mejora en su propia lecturar?
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E: Muy bien, muy bien, perfecto el, ¢el desarrollo del curso
le ha permitido conocer estrategias de autoevaluacién y
autoconocimiento de su propia lectura?

E: Muy bien, pues, pasamos al siguiente bloque, ahora
como docente, ¢vale? entonces vamos a hablar de las
estrategias que usted ha aprendido si ha podido "(..)"

nn

utilizar en esta "-" que ha podido utilizar en este curso de
capacitacion, entonces, pero ya centrada en su labor, tras la
formacion del curso ¢verdad? indicar a la planificacién del
curso proximo, ¢qué tipos de estrategias cree que mejoratia
la comprensién lectora de sus alumnos?

9-11
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E: Existe, existe el término de la lectura funcional

E: una aclaracion, siempre lecturas literarias ¢no?, que
estan dentro del curriculum u otro tipo de lecturas.

AYV: Es que, nosotros tenemos como la poblacion dividida,
trabajamos con los estudiantes con adecuacién
curricularlar significativa y estudiantes con adecuacion
curricular no significativa, entonces los de significativa si se
les pueden hacer modificaciones en el, en el curiculum, en
los contenidos, cuestiones de ese tipo ¢verdad? se le
pueden quitar contenidos, por decir asi y darle prioridad a
otros en los casos de los chicos de no significativa, ellos si
tienen que tener, alcanzar la mayor, que es para, para todos
los estudiantes ¢verdad? pero esas adaptaciones mayores o
ese nivel de lectura funcional yo me refiero mas a los
estudiantes con adecuaciéon curricularlar significativa
¢verdad?

E: Perfecto, sino, yo también le preguntaba por, por si se
trabaja bastante los textos NO literarios.

AV: "Mjm" es que se trabaja, se pueden trabajatlas, y se
han trabajado incluso las dos, las dos, literarios y no
literarios

E: Perfecto, entonces, una pregunta que querfamos hacetle
asi, pero ya un poco mas especifico en este bloque, si la
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inclusiéon de esta estrategia que estd usted comentando
necesitarfa un cambio en el curriculum de espafiol, por
ejemplo
AV. n

E: Bien estas estrategias que comentaba y sobre todo esta
reflexion que hacia sobre el curriculum E-E-E de espanol,
también serfa extrapolable en su opinién a otras areas del
consejo escolar.

AV:

E: Si como Estudios Sociales, Matematicas, por ejemplo
Fisica, Quimica... bueno, son modelos inclusivos, en este
caso distintos, también conllevan "(..)" su debida
comprensién lectora en todos sus aspectos ¢no?
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AV: Si, completamente, o sea, los chiquillos no "_"

si no

E: Muy bien, pues E-E-E pasamos al siguiente bloque, que
tiene que ver con las tareas y técnicas de instrumentos de
evaluacién de este curso ¢verdad? durante la revision usted
realizé tareas donde utiliz6 instrumentos de evaluacién en
la comprensién lectora, nos gustaria saber si este tipo de
tareas, técnicas, instrumentos le ha permitido a usted "_"
"(..)" podet ser usadas mejor en un futuro proximo en su
trabajo con los chicos.

AV: :Cémo los instrumentos aplicados hacia uno o hacia
los estudiantes?

E: Bueno en principio era por ejemplo cuando
planteabamos tareas de analisis de un texto en donde tenfa
usted que hacer preguntas inferenciales, preguntas criticas

9-15
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y literales luego por ejemplo cuando usted evaluaba a sus
propios alumnos ¢no? una comprension, todo ese tipo de
estrategias, de técnicas de evaluacion que hizo de alguna
manera podtia ser usado en el aula con los chicos.

le planteamos
una, preparandolos como para la, para las pruebas que
tenfan que, que realizar y evaluar un poquito como andaba
la patte, precisamente de la comprension de los chiquillos,
trabajamos justo el texto este que, el de la bruja, lo
trabajamos con ellos, ¢verdad? y en el caso de que son
nuestros chicos de, con significativa si sabemos que la
arte, ese, inferencial a ellos se les dificulta un poco mas

E: Por eso, por eso le preguntibamos, y que resultado tuvo

el poner esos datos
AV:

a
eso nos permitié identificar la particularidad de cada uno,
de decir, bueno, tal chica ya vimos que la parte inferencial
anda como que bajita hay que tener cuidado con esa parte
a la hora de plantearle las preguntas, unas pruebas que no
sea ese como el fuerte, porque no es la idea que le vaya a
ir, a ellos hay que adaptarle las pruebas, el curriculum

E: Lo que, y ¢para el préximo curso intentard utilizar todas
estas cosas, Osea, hard uso, tiene algo pensado en ese
sentido?

AYV: Si con los chicos e incluso, bueno, yo no sé ustedes si
iran a desarrollar unos cursos mas, porque yo decia, si van
a desarrollar otros cursos mas tengo que estar al tanto y ver
si me meto al Facebook y estar pendiente para
recomendarselo a los tutores también, al grupo de
profesores, tutores, que nosotras tenemos en la institucion
que son como cinco profesoras ¢verdad? y sino, este, igual
yo dije, a como estd estructurado el sistema educativo
costarricense estos ultimos dias, baja el movimiento y

16

21

19

21

186



®

UNIVERSIDAD DE

UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

465
466
467
468
469
470
471
472
473
474
475
476
477
478
479
480
481
482
483
484
485
486
487
488
489
500
501
502
503
504
505
506
507
508
509
510
511
512
513
514
515
516
517
518
519
520
521
522
523
524
525
526

E: Claro, muy interesante, muy interesante, ahora yo si te
voy a comentar, pero pasamos a un ultimo bloque, y
simplemente, brevemente E-E-E en relacion a las
estrategias de mejora de la comprensién ¢no? como ha
comprobado "_" usted ha hablado de evaluacién, que es lo
que le pregunté antes ¢no? pero ahora no me diga las
estrategias autorregulacién y autoconocimiento que
plantedbamos como una posible solucién para la mejora de
la lectura inferencial, no sé si esto lo ha podido llevar a cabo
con algin chico y durante los cortitos periodos de tiempo
que ha tenido, entonces , si ha tenido una ocasién de
ponetlo en practica alguna de estas cuestiones y ver algo,

ver un resultado.
AV:

E: Pues muchisimas gracias, ha sido muy rico verdad toda
la, toda la informacién que nos ha aportado y le
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agradecemos de verdad, sinceramente por todo el trabajo
que esta haciendo y es otra manera de entender la
necesidad de difundir " " estas formas de entender la
lectura, de la comprensién influencia entre sus colegas fue
siempre muy positivo ¢no?

AV: Muchas gracias a ustedes por todo el acompafiamiento
y el proceso y ese montén de conocimientos compartidos,
y cualquier cosa ahf si en algin momento abren més cursos
E. La tendremos en cuenta.

AV. yo tengo genta también que recomendar "risas"

E. Excelente
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Entrevista 3: Ali

~N Ut AN

ENTREVISTA CON

ALl

E: Comenzamos la entrevista. E-E-E la entrevista va a estar
dividida en cinco bloques, cada uno de ellos pues le iré
comentando un poco de qué van y le haré preguntas, no
obstante, usted puede comentar lo que crea conveniente,
en fin.

M-M-M El primer bloque aborda la “_ el “_”, M-M-M el
tipo de curso de capacitacién, o sea la caracteristica del

COD.

COD. Cod.

Catalina Silvia
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disefio, que cosas, el cronograma de trabajos, tareas,
etcétera. Asi que en ese sentido, ¢Qué médulos son los que
del curso de capacitacion facial le han interesado mas?

E: Perfecto, y de los médulos, de los cuatro médulos, mas
el proyecto final, scudl fue el que mais le interes6?

E: Muy interesante, y entre las tareas que usted tuvo que
realizar, ¢Cudles fueron las que le han sido mas utiles, mas

interesantes?
A:
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E: Muy bien, muy bien, ¢cree que han sido “(...)” bueno ya
me ha comentado, adecuado los contenidos, el
asesoramientor

A: BESES

E: Perfecto

¢Y el calendario? ;La secuenciacion?

E: :Qué le ha parecido esa “(...)"”?

E: Si pues, es una de los instrumentos, medios, mas [¢...7]
efectivamente

A: Como mas modernos “risas”

E: Pasemos al segundo bloque, el que tiene que ver con
mejoras en la comprension inferencias, pero que usted se ha
aplicado a usted misma, es decir, al hacer el curso de
capacitacion usted a lo mejor ha empezado a reflexionar
cosas que a lo mejor hacfa por si misma cuando lefa, usted
hacfa, ¢si 0 no? ¢Qué cosas pues?

A: Si, si, creo, creo, creo que ya he hecho un poquito, pero
en realidad cuando vi el curso le contaba a la profesora
Isabel antes de llegar, que yo vi este curso en un grupo de
profesores de espafiol, que tenemos un sindicato, ni siquiera
me llegb por el ministerio de educacién publica, es algo un
poquito aparte del ministerio de educacién publica, es un
sindicato, alld cuando uno dice sindicato es como en contra
de lo estatal, ¢no? “risas”, es un sindicato de profesores de
espafol, y ahi el secretario general dio esa informacion y ahi
me enteré del curso sverdad?, y preocupada por la realidad
de mis estudiantes empiezo el curso, porque bueno, ya
deciamos en la conferencia un poquito, hablabamos sobre
esto de los géneros discursivos ¢verdadr, es “(...)” los
programas de bachillerato y de la ensefianza media aqui en
este pafs , y dicen que hay que trabajar con otro género que

13
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es no literario, ellos le llaman asi, géneros NO literarios|..7]
“(...)” hasta el punto en el que se supone que el alumno
llegue a hacer un periédico o un algo, que lo llegue a hacer,
un periddico sea en el colegio, o sea, hay muchas ideas,
muchas iniciativas, en realidad estas cosas se quedan “(...)”
en la parte escrita ¢verdad? “(...)” ENTR-E-E las
efemérides que hay que celebraren el colegio, entre las cosas
que hay que hacer, entre las clases que hay que dar, entre el
examen que le van a poner, que tengo que discernir, que
tiempo le doy a esto y que tiempo le doy al otro, entonces
yo, pero si muy preocupada por esto de que los alumnos
SABEN leer, leen, LEEN y pueden leer muy bonito, hay
algunos que leen en voz alta precioso, pero, cestan
entendiendo lo que leen? ¢saben lo que leen?, esto me
preocupaba muchisimo y sabfa que la, y SE, todavia lo sé,
ue la responsabilidad de eso es mia,

” ¢verdadr, y recuerdo mi profesora perfectamente
Yolanda Ricardo de literatura espafiola y ella nos contd
porque, yo, la anécdota no es mia, la anécdota es de ella
“(...)” ella nos contd un dia en una clase, estibamos dando
literatura cubana y estabamos hablando de don Elio Jorge
Cardoso, que para nosotros en Cuba es lo que para ustedes
Salazar Herrera ¢verdad?, el cuentero ¢verdad?, el cuentero
mayor de Cuba es don Elio Jorge Cardoso y ¢l tiene un
cuento que se llama Vicia, ¢no sé si ustedes lo han leido?
“(...)” 'y Vicia era una muchacha que se fue al pueblo
porque se cansé de vivir en el campo, pero ella lo que fue,
fue a prostituirse y su, y mandaba fotos y mandaba regalos
¢verdad? Por encomienda ¢verdad?, a la familia y la
hermanita todas las noches se iba a la orilla del mar, porque
del otro lado ella vefa las luces y decia que allf estaba Vicia
“(...)” pero Vicia regresa, regresa enferma por supuesto,
suponemos que es una enfermedad venérea algo que ella se
contagi6 y Vicia se murié y la hermanita dice ya no quiero
parecerme a Vicia porque la hermanita segufa siempre como
que: yo quiero hacer los hace mi hermana, y la profesora nos
cont6 que le estaban haciendo como un homenaje a don
Elio Jorge Cardoso, y los estudiantes de filologia y
educacion presentaban analisis de cuentos “(...)"”" del, del
autor y que hay un estudiante que le pregunta “(...)” ¢venga
aca maestro? Le pregunta al, porque él estaba El “_” El
estaba presente en el homenaje, este, “_” vicia se va vestida
de verde cuando se va A-A cambiar su vida a ser feliz y
ayudar a su familia “(...)” S-S dice, dice la profesora me
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cont6 que el escritor, el maestro dice, SI, SI, vicia si iba
vestida de verde la esperanza, ella se va A-A a un mundo
mejor “(...)” Ah entonces usted la pone vestida de gris
cuando regresa porque ya es un color como de luto de “(...)”
NOO! :COMO? Si “risas” usted la puso vestida de gris
iNO, NO, NO! :COMO? NECESITO EL LIBRO, “risas”
NECESITO EL LIBRO, ¢verdad? (si, si, si) Porque él no
sabfa, no se habia dado cuenta, ¢verdad? Que ¢él la vistié de
gris cuando regresd, pero no con la intencién de que venia
ya a una vida triste a una vida de muerte porque ya ella ya
no podfa vivir mas y siempre me gusto esto de la
comprension de los textos, esa anécdota de la profesora
nunca se me olvidé y, y si “_” por mi “_” por mi y por mis
estudiantes por su puesto porque son mi razén de ser, pero
si, por eso empecé el curso porque, crefa, crefa y creo que
soy la responsable de ensefiarle a mis alumnos a interpretar

el texto.

E: Muy bien, pues pasamos al capitulo “(...)” tercero de, de
estrategias metodoldgicas desarrolladas por el profesorado,
¢no? E-E-E para mejoras de la comprension de lectura de
los alumnos, entonces ahi hay una cantidad de modos de
preguntatle que tras la formacion del curso, de capacitacion
Y-Y-Y de cada modificacién del préximo afio, sverdad?
¢Qué tipo de estrategias creen que mejoraria la comprensioén
de lectura en sus alumnos?

A:
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216
217
218
219
220
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252
253
254
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256
257
258
259
260
261
262
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264
265
266
267

E: Si, si, totalmente, totalmente y una pregunta ¢Qué
aspectos cambiarfa en su ausencia para incorporar este tipo
de estrategias de autoconocimiento entorno a lo que
comentaba antes?

sin embargo

E: Muy bien, muy bien E-E-E ¢cree que la inclusién de estas
estrategias necesitarfan un cambio al curriculum?, ha dicho
que no

Z T2
=2
c
]
o
o
o]

E: Si, si, muy bien, y cestas estrategias podtian ser
extrapolables a otras materias?

19

27
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208
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
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291
292
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295
296
297
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299
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308
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310
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312
313
314
315
316
317
318
319

podria perfectamente hacerlo, ¢cuando? ahi ya eso
si se me va de las manos "risas" de momento porque bueno

nn

no, "claro, si, si" vieras que ella en eso es muy exigente
y yo entiendo que también a ella le exigen pero no ha sido
facil para tener mi permiso de, de venir y de "(...)" "si, si"
hubo que hacer cartas y no sé qué, si, si,si "risas" ?

E: Asf son todos, hay gente que queria venir hoy también y
no pudo, porque no les dan permiso.

Bueno pasamos al bloque cuatro sobre tareas y técnicas,
tareas técnicas e instrumentos de la evaluacién de la
comprension inferencial "_" me gustaria saber si "(..)"
bueno cuando usted realiz6 el curso ¢verdad? revisé algunas
tareas ¢no? y en ellas hizo uso de instrumentos de
evaluacién, algunos instrumentos, por ejemplo en algunos
cuadros, como en unas tareas donde uno construia las
pr tas inferenciales.
A:

E: Muy bien, muy bien y para el préximo curso ¢como
evaluara ahora la comprension lectura inferencial?

E: Exacto, exacto, muy bien, muy bien la dltima pregunta
de este bloque es
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E: Perfecto, si, si, me queda claro, pasamos al siguiente
bloque, resultados de aprendizaje, es decir , lo que usted vio,
observé en sus alumnos, que pudieron mejorar o no,
entonces

A: 27

E: Muy bien, muy bien E-E-E y claro eso lo ha
comprobado, observado

25
E: Si, seguro, seguro, espero haber respondido "risas" bien,
entonces este trabajo sistematico como esta proponiendo
¢no? ¢Cree que tendria resultado en sus alumnos?
E: Ah es que los técnicos ya llegaron
A: Ah si, porque ellos lo hacen en septiembre , pero los 27

otros los hacen en noviembre

E: Pues por nuestra parte

A: No de verdad que les agradezco muchisimo su, su
tiempo, su profesionalismo y todo porque para mi fue muy
interesante y bueno me faltan "(...)" porque también me
pasé eso, tengo afios perdidos en Cuba, de la, de la "si, del
trabajo" si de trabajo, entonces me faltan como dos o tres
aflos y bueno ahi todavia tengo para dar un poco mas "risas"
E: Pues con un ejemplo entusiasta como usted le aseguro
que si ¢no? le aseguro que en tres afios usted puede hacer
mucho ¢eh? seguro, lo creo "tisas

A: Muy bien, fue un placer ¢verdad?

E: Muchisimas gracias, el placer es nuestro

A: Bueno, muchas gracias

22

22

28

27
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Entrevista 4: Gis

0 ~J N Ul A~ LN

ENTREVISTA CON
GIS

E: Bueno, vamos a empezar con la entrevista, que la vamos a dividir
en 5 partes. Entonces, vamos a hablar fuerte porque si no el micr6fono
no lo capta. Entonces la primera parte que le vamos a preguntar, sobre
la que vamos a reflexionar es sobre el propio curso. Entonces, scuales
de los médulos ha sido el que mas le ha interesado?

E: Y de las tareas que pudo realizar, ¢le han parecido utiles las tareas
que propusimos?

E: Muy bien. El calendario y la secuenciacion de las tareas ¢Ha sido
adecuado? ¢Qué le ha parecido como se han organizado las tareas en
el curso?

G:

E: Si, si, perfecto. Vamos a pasar al segundo bloque que tiene que ver
con todas las reflexiones que usted se ha aplicado a si misma, cuando
ha hecho esta formacion. Entonces, en ese sentido, nos
preguntabamos si usted como lector ¢tiene conciencia de los procesos
de lectura que desatrolla usted misma cuando se enfrenta a un texto?

CO CoO
D. D

1 1
3 3
8

8
7
8
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43
44
45
46
47
48
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50
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84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95

E: Cuando habla de niveles de lectura y estrategias gse refiere
concretamente a esos procesos de autorregulacién del proceso lector?
G: SESEsE

E: Entonces, vamos a pasar a la siguiente fase de la entrevista, sobre
lo que usted ha hecho en su clase, de lo que ha aprendido, como lo ha
llevado al aula. Entonces, tras la formacién del curso nos preguntamos
¢Qué tipo de estrategias mejorarfan la comprension lectora de sus
alumnos?

G:

9-13

13

16

11

13

22

199




96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147

® ©

UNIVERSIDAD DE
UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

E: pero shacia qué orientamos el cambio?

I: Desde Leonardo Garnier, fue hace 8 afios, 10 afios...

E: Muy bien. Pero, todo esto, hablabamos de la asignatura de espafiol,
pero ¢Se podria también llevar a otras materias?

G: Ah si, s por supuesto y lo veo, hace unos afios para aca, es muy de
moda dirfa yo, que los directores propongan que se hagan trabajos
interdisciplinarios, entonces uno como profesor tiene la posibilidad de
trabajar con el profe de estudios sociales, con la profe de ciencias,
tratando de interrelacionar en la medida de lo posible con los
contenidos; pero si serfa importante, pues un cambio también en los
otros programas, de hecho pues recientemente se han dado pequefios
cambios digamos en estudios sociales, de artes industriales, de civica. ..
que ahora se trabaja mas por proyecto, no se trabaja tanto por examen
sino por una puesta en practica de algo, esas pues son breves
pinceladas del cambio que se quiere hacer, en la reestructuracion, pero
pues ha sido complejo, y es que aparte de eso pues poner tantas
cabezas pues pensado cuestiones diferentes, en una sola sintonia es
una tarea muy compleja.

E: Muy bien, pasemos al siguiente bloque de preguntas. Que estd
relacionado con las tareas, técnicas y herramientas que hemos usado en
el curso, entonces, claro nos interesaria saber efectivamente si los
instrumentos de evaluacién que usted ha usado en el curso de
formacién, esos cuadros para evaluar en este caso a los alumnos y
también para valorar los textos la complejidad que tienen desde el
punto de vista de la comprension inferencial que se usaron en la
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148 | formacién, pues si este tipo de instrumentos y tareas que hemos
149 | trabajado ¢pueden ser utiles en la clase de secundaria, para el profesor?
150  G:
151
152
153
154
155
156
157
158
159
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173 | E: Claro, nota que las inferencias cuando se desarrollan normalmente
174 es a partir de ese tipo de recursos, las inferencias desde el principio son
175 | duras, pero cuando mas compleja es cuando la empieza a desarrollar
176 | en secundaria. Bueno, ya sé que su situacién es especial ¢no? ¢el afio
177 | préximo no va a dar clases? Hs que tenfa unas preguntas sobre eso,
178 | entonces vamos a dejarlo. Muy bien, pasemos al dltimo bloque, sobre
179 | la aplicaciéon de estrategias.
180
181
182
183
184 tal vez cuando uno le presta una atencién mas detallada
185 ala enseflanza de algo particular, indistintamente de que sea literatura
186 o gramatica o cualquier otro tema en lo que sea, yo creo que la
187  respuesta es diferente
188
189
190
191
192
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28

bueno entonces que no sea tanto lo que se tenga que
abarcar, es una posibilidad, sino que entonces, en lugar de cuatro
cuentos, abarquemos dos, pero abarquémoslo de forma que usted
pueda llegar a comprender lo que esta leyendo. Y es que ahora los
chicos, cuando ya llegan a secundaria, son muy pocos los casos, una
de estas practicas y evaluaciones que era digamos los que no estan tan
acostumbrados a leer con relacién con los que si, eso es algo

G: No, gracias a ustedes por haber venido.

Entrevista 5: Rosa

— O 00 1O Ul BN

ENTREVISTA CON Cod COD.

ROSA Isabel F

E: Pues, vamos a comenzar con las cuestiones. .o hemos
dividido en cinco bloques y cada uno de ellos, pues ha abordado
un aspecto concreto de la capacitacién. El primer bloque hace
referencia a propiamente al curso online, que hemos estado
hablando, el resultado, los médulos y los distintos de médulo que
mas me ha interesado y sobre todo, eh, elementos interesantes
encontrar qué problemas (mjm), como como, digamos de
formato que tenfan formulados en la formacion.

R: Bueno, me ha parecido, eh, super provechoso porque tengo
la oportunidad, tuve la oportunidad de profundizar un poco mas

Cco
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. (perfecto)
I: De los médulos, que eran cuatro moédulos, ¢alguno de esos le

parecié mas importante que otror ¢Hubo alguno que no le gust6?

E: Claro, claro, claro. O sea, que era suficiente el material (si) para
revisar (si) en este caso las tareas, jno?
R:

E: Perfecto. Y en relacion al calendario y la secuenciacion de las
tareas del curso, ¢usted qué opinidn tiene aqui? (risas)

E: No, no, desde el primer momento, ch, les advertimos que el
formato online permite flexibilidad (ajd). Lo que pasa es que es
cierto que hay que ir marcando unos tiempos (si) para haya un
pequefio ritmo, pero (s, de hecho) siempre con flexibilidad y
siempre lo dijimos, de hecho (...)

7-8
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E: Claro, claro, claro. Perfecto, perfecto, eh, muy interesante.
Pasamos a un segundo bloque sobre, ch, ahora vamos a
reflexionar sobre el curso, lo que le ha aportado a usted como
lector. En este caso hasta qué punto usted ha podido reflexionar
sobre si mismo en el ambito de la lectura. Entonces, ahi le
pregunto, ¢la formacion de este curso le ha permitido entender
cuiles son los procesos que desarrolla usted misma al leer.

E: Perfecto. Eh, (...) las tareas, por ejemplo, del curso, a usted

) ) P ] P 5 )
personalmente como lectora, ¢le han ayudado a mejorar su
lectura?

R:

E: Muy bien. Eh, la tltima pregunta de este bloque es sobre el
desarrollo del curso,

E: Vale, perfecto. Bueno, pues el siguiente bloque habla
precisamente de algo que ha avanzado ya, que es, eh, estrategias
metodolégicas desarrolladas para la mejora de la conversacién de
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los mas jovenes, ¢no? Si aclaro. ¢Qué tipo de estrategias cree que
mejoraria, lo habia citado ya antes, ¢no? Pero, ¢que mejoraria la
comprension lectora, o sea, si ahora volviera al aula? ¢Qué tipo
de estrategias utilizarfa para la mejora de esta comprensién
diferenciada?

R:
-, la tecnologia por supuesto, implementar la

tecnologfa, utilizar por ejemplo, eh, un blog, un chat, eh (...) yo
traté de hacer como, tengo en realidad como una pagina web que
me compartié un alumno, y entonces ahf subimos varias lecturas,
el proceso no siempre es exitoso (risas). Pero yo tengo la (...) yo
digo siempre que aunque sea con un alumno que lo haga, para mi

I: :Cual era el que estuvo este afno?

R: En el proyecto Fernando Teran Vilez. Es de Educacién
Abierta.

I: Si, es de Educacion Abierta (aj).

E: Claro, claro, claro. Muy bien. Y si volviera ahora al aula,
verdad, ¢qué cambiatfa en su docencia para incorporar estrategias
que mejoren la comprension? Aparte de claro lo que ha afectado

@...7)
R:

ubicar al alumno en el contexto, hacetles un
contexto previo, €so es super importante y reconozco que es mas
efectivo, si uno no lo hace, muchas veces el alumno va a estar

erdido (si, si, sf).
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E: Claro, muy bien. Y, ¢

E: Perfecto. La dltima pregunta de este bloque es, cestas
estrategias se podrian extra polar a otros médulos formativos o
asignaturas de los alumnos?

R: Si. Es necesario, es necesario. Porque estamos, creo que es
una transicién y estamos en esa parte en la que no es ni el método
antiguo ni lo nuevo, entonces tenemos que tratar de amarrar todo
y caminar con los alumnos. Eso le pasa a uno también como
estudiante y digamos, y lo digo por el proceso que uno lleva en
la universidad porque muchos profesores son digamos como
dirfan de la escuela vieja, entonces estin acostumbrados a “tome,
usted hace esto, esto, esto” y uno a veces se queda perdido en
cierta parte del camino, entonces es importante que haya un
amarre en esa transicioén, no se puede dejar partes perdidas.

E: Perfecto. Pasamos al siguiente bloque que habla del tipo de
tareas, ch, técnicas e instrumentos de evaluacién que se utilizan
en las aulas como parte del proceso de ensefianza ¢no? Eh,
entonces la pregunta que nos formulabamos era si alguna de estas
herramientas que se usan en el curso pudiera usted aplicatlas en
la clase para evaluar por ejemplo la comprension lectora de los
estudiantes, si la ha visto util y de qué manera la usarfa?

E: :Como evaluaria ahora la comprension lectora inferencial de
sus alumnos?

R: ;Para evaluarlos a ellos? (aja)

E: ;Lo harfa igual que antes? ;O cambiarfa cosas?
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E: Esas estrategias que estaba comentando, susted las evaluaria?

E: Si si, perfecto. Ha quedado clarisimo (risas).

R: S, tal vez sea mas productivo asi.

E: Si, una linea muy interesante y que ademas se esta trabajando
mucho en ese sentido ¢no? Y ademds ayuda al asunto del
autoconocimiento y autorregulaciéon (¢...7) y es un proceso que
potencia ese tipo de cuestiones. Pasamos al capitulo de resultados
de aprendizaje observados, ¢h, en su breve explicaciéon de estas
estrategias, ¢cha observado mejoras en la comprension lectora de
sus alumnos?

R: 55

E: ;Y qué aspectos, como ha podido comprobarlo?
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I: No, no, eso suele ser no solo en Educacién Abierta, eso pasa
también en Educaciéon Formal, es un proceso lento si se quiere
hacer asi como usted lo esta diciendo.

E: Quiza ella estd mas sensibilizada con esas cuestiones.
R: Yo creo que es con los alumnos (si sf). Ahi es una poblacion
considera como (...) peligrosa, entonces, los alumnos hay de
todo y tengo alumnos a los que yo sé lo que les ha costado y los
he visto pero digamos son de reclamos, pot ejemplo en uno de
los famosos chats de esos escolares, el reclamo era de que no
habia tiempo para explicat o para leer y yo “bueno, yo no puedo
sacar mas de esto, me ofrezco para que hagamos esto, esto y
esto” Entonces habia varias soluciones a través del teléfono que
era como lo mas facil, pero me da la oportunidad de llevarlos y
hay chicos a los que les cuesta mucho, pero que si lo logran.

I: Tal vez para que sepa Fernando que la Educacion Abierta del
ciclo escolar es todavia mas corto se termina ese tiempo.

R: Empieza en mayo y se termina en setiembre. Y solo tienen
una hora y treinta minutos por semana de leccién de espafiol,
efectivo pueden ser como treinta minutos.

E: Entiendo, entiendo la dificultad. La ultima pregunta concluir
nuestra entrevista, ¢usted cree que con un trabajo sistematico
como me esta comentando, eh, los alumnos mejorarian?

E: Perfecto, pues, muchisimas gracias. Nosotros no tenemos
nada mas que contarle, si usted quiere comentar algo aparte de
R: No, por mi estd bien (risas)

E: Pues, muchisimas gracias.
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R: A ustedes.

Entrevista 6: Lau

IR LN

ENTREVISTA CON LAU

E: Bueno, buenos dias, querfamos preguntarle por su impresion
general de los médulos y ¢cuales han sido los que mas le han
interesado, los que menos y dénde ha encontrado dificultad?

E: Muy bien y de los cuatro médulos en los que esta dividido el curso,
¢cudl cree usted que es el que mas le ha interesado?

E: :Eso le resulté novedoso para usted?

E: y ¢Cual es la aplicacién que puede tener esto en su aula? ¢Lo ve
util?
L.

COD.

COD.
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E: Muy interesante. Pues para cerrar un poco el capitulo sobre el

curso, el calendario y la secuenciacién de tareas ¢squé le ha parecido?

E: Si, ya eso nosotros lo conocfamos, pero querfamos saber su
opinion.

E: Perfecto, pues, vamos al segundo capitulo. Donde vamos a poner
las cuestiones de la comprensién lectora. Nos preguntamos ¢La
formacién de este curso le ha permitido entender cudles son los
procesos para la lectura de usted misma y los demas?

E: Perfecto

E: ¢El desarrollo del curso le ha permitido conocer las estrategias de
autoconocimiento y autorregulacion? ¢Cudles han sido las estrategias

que ha descubierto o incorporado a su método?
L: #

E: Muy bien, pasemos a otro bloque.

E: Interesante, y sQué cambiarfa en su docencia para incorporar este
tipo de estrategias?

9
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I: Pero ¢es obligatorio usa ese libro de texto o fue porque usted lo
decidi6?
L:

E: Y estamos hablando de lectura literaria, pero g¢serfa interesante
incorporar otro tipo de lectura que no sea literaria?

I: :Los fundamentos pedagdgicos no se relacionan con los objetivos
y contenidos en el plan?

E: Claro, claro. Nos preguntabamos, gestas estrategias podran ser
extrapolables a otras asignaturas?

L: Deberia de hacerse, deberfa. En materias como Estudios Sociales,
como Civica, que se necesita contextualizar, se necesita hacer una
lectura mas alla de lo que esta ahi, es imprescindible, mas por el hecho
de que se busca que el estudiante sea muy critico.

E: Pero ¢eso no deja de ser un deseo nada mas?

L: Si, exactamente.

I: Usted, si ha conversado con los profesores de sociales, ¢ellos han
manifestado problemas en las estrategias de lectura?

L: Si claro, en el examen de bachillerato porque ponen textos que
deben comprender y ellos no los comprenden y de esto en sociales
es una de las materias en las que mas se quejan.

E: Entonces ¢esto corresponde al profesor de ciencias, de sociales o
al de literatura?

L: Corresponde a todos, peeero, hay trabajos que se hacen en
conjunto. De nada me sirve a mi venir aqui a explicar como leer un
texto, si ellos se quitan el chip y van a sociales, porque aqui no lo
ocupo, lo que yo vi en espafiol no lo ocupo en sociales; que es lo
mismo que ocurre con la ortografia, ah bueno, en espaifiol escriben
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correctamente, pero van a otras materias y se les olvida como escribir
bien.

E: S, si, me suena todo eso (risas) Bueno empezamos otro bloque
sobre tareas, técnicas e instrumentos de evaluacién. ¢Qué tipo de
tareas, técnicas o instrumentos de evaluacién ha aprendido o ha
utilizado en el curso de capacitacion?

I: Esto de los cuadros scomo lo hizo?

E: Es que la pregunta iba mas hacia las herramientas que ha usado en
el curso de capacitacién, que puede extrapolar y llevar a su propia
clase, sobretodo porque puede ayudarle a evaluar la tarea de
comprensién de sus propios alumnos, en un momento dado en el
que usted puede aplicar todas esas herramientas que usted usé en un
momento dado, es un trabajo que es costoso, pero se puede hacer
¢no?, de alguna manera la pregunta va en esa direccion. ;Cémo
evaluaria ahora la comprension lectora inferencial en sus alumnos,

después del curso de capacitaciéon?
L. BB <s que fula tiempo, pero

I: No, no, en el futuro. Después del curso ¢usted seguiria haciendo
esos examenes de marque con x? ¢Como evaluaria para lograr ver esa
comprension lectora que llegue hasta un nivel inferencial?

E: Muy bien, muy bien. Hablo ya de la tarea, la tarea de evaluacion
que es lo que uno hace para obtener informacién sobre cuiles
procesos de aprendizaje usan los alumnos, la pregunta que le hago
ahora es ¢Qué tareas de evaluacién incorporara a su docencia futura
para la mejora en la comprension?
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E: Muy bien, muy interesante esto que me esta comentando. Pasando
precisamente al capitulo de resultados, que sabemos que ha tenido
poco tiempo para incorporar algunos elementos y lo mas interesante
es aplicarlos en el futuro, pero ¢Qué aspectos cree que ha mejorado
concretamente? Usted habfa mencionado que habifa puesto una a
prueba ¢no?, y que habia habido una mejora, ¢en qué aspectos es
donde han mejorado los alumnos?

E: Muy bien, muy interesante, porque una cosa que nadie ha
preguntado antes es a qué nivel es aplicable este tipo de estrategias.
L: Novenos y duodécimos.

E: Quedan pequefias preguntas ya. ;Qué aspectos de las estrategias
de mejora le han resultado menos eficaces?

E: Y ya por dltimo, con un trabajo sistematico, aplicando estas
estrategias, de forma tranquila, demorada, a lo largo de por ejemplo
un largo periodo escolar, ¢cree que sus alumnos mejorarfan su
comprension lectora?

E: No y el tema de la planificacion, que el profesor prepare la lectura
y sepa cudles son los parametros.

E: Exacto. Pues muchisimas gracias por todas sus opiniones, le
agradecemos que haya colaborado tanto en la formacién como
también en la evaluacién de este curso.

I: Muchisismas gracias, Laura.
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E: Bueno, como ya se le comentd anteriormente el interés de la
entrevista es ver un poco cual ha sido el impacto que ha tenido
el curso de capacitacion que ustedes recibieron de nosotros.
Entonces tenemos varios bloques, y a partir de esos bloques
puede usted comentar absolutamente todo lo que quiera, es una
entrevista semiestructurada, todos los comentarios sobre el
curso. Entonces, en primer lugar, nos gustarfa abordar algunos
aspectos del curso; sobretodo, ¢Qué moédulos son los que de
alguna manera te interesan mas?

Entonces ese médulo fue el que mas, digamos que me
enriquecid, el curso me ensefié mas en relacién con algunos 1 1 1
elementos que si, son importantes y generalmente pasamos pot

alto cuando vamos a analizar un texto con los chicos

E: Bien, entre las tareas que ustedes han realizado, que han sido

muchas, scudles han sido mas utiles para su formacién?
D:
“El bongo” (apela al entrevistador: “La bruja”) Ok,

me gusté mas “El bongo” que “La bruja”, “La bruja ” me costo,

3-4 3 2
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48
49
50
51
52 E: Esta bien, estda bien. Muy interesante todo esto. E-E-E-E.
53 ¢Cree que han sido los contenidos adecuados para la
54 comprensioén o habrfa alguno que usted afiadirfa o quitarfa?
55
56
57
58
59
60
61
62
63
04
065
66
67
68
69
70
71
72
73 E: No y que las clases desgastan mucho y si uno no estd haciendo
74 un esfuerzo por estar al dia es normal que se dé el desgaste total.
75 Se estanca, cuando no empeora, yo creo que esto va para atras.
76 Eee.. el calendatio y la secuenciacién de los tareas y los
78 contenidos ;Qué opinion tiene sobre esto?
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89 E: El tiempo era lo que a veces ¢consideraba que eran muchas
90 tareas para tan poco tiempo?

91
92
93
94
95 E: claro, claro.
96
97
98
99 esa confusion. Bueno, vamos a
100 | pasar a un segundo bloque sobre las mejoras de comprension de

5-21 6 2
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lectura, en este caso en su propia lectura. Ahora lo que estamos
planteando era si ¢esta formacion le ha permitido comprender
cudles son sus procesos de lectura que desarrolla? No se puede
ensefar algo que uno no conoce, entonces la pregunta es si en
este caso ¢la formacién le ha permitido entender cuales son los
procesos de lectura y si le ha servido para su propia prictica
lectora?
_
E: no no, la formacién en general.

D: ¢o tengo que decirlos? Es que no entiendo.

E: No no. Por lo que aprendi6 en el curso ¢usted cree que sus
practicas lectoras mejoran? Gracias a las estrategias que ahi fue
poco a poco, aunque no se acuerde del nombre, su propia
practica de lectura.

E: ¢El desarrollo del curso le ha permitido también conocer las
estrategias de autorregulacion y autoconocimiento de la propia
lectura?

D: 81 (....) ece...

E: En el sentido de que la autorregulacién del proceso, si
estamos comprendiendo o no el texto, entonces, la idea es que si

8

10
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de alguna forma toda esta formacion le ha ayudado a ser mas
consciente del proceso de su propia lectura.

E: No no, pero es interesantisimo. Pasamos a otro rubro que es
sobre las estrategias metodolégicas. Nos preguntamos ¢Qué tipo
de estrategias cree que mejoraria la comprension lectora de sus
alumnos?

D:

E: Bueno, esa es una estrategia.

E: Y esta misma pregunta, pero en relacién concreta, con la
comprension inferencial, en el sentido de ¢Qué estrategias cree
que mejorarian la comprension inferencial?

9-11
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E: sQué aspectos cambiaria para mejorar o profundizar en esa
comprensiéon? Y algo habfa hablado antes, pero asi
concretamente.

D:

E: Podria ser como complementario ¢no? A partir de ahi para
hacer otro tipo de analisis.

I: :Cual es la intencién de ese espacio? No solo preguntar ¢Cual
es el espacio religioso? Si no, sPor qué?

E: claro, critica. “sQué opinas ta sobre estor”.

E: Bueno, la pregunta es :Hstas estrategias implicarfan
necesariamente un cambio en el curticulum de espafiol?

E: Muy interesante, sf si.

D:

E: Muy bien, si si, es complicado, no eres la inica que nos lo ha
dicho. Bueno y para terminar este bloque, era preguntarte ;estas
estrategias que  estibamos comentando ahora  serfan
extrapolables a otras asignaturas?

15

15

14

15 15

16

15

218



257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308

® ©

UNIVERSIDAD DE
UNIVERSIDAD B SEVILLA COSTARICA

D: S§i claro, porque por ejemplo, con los Estudios Sociales,
leimos “Entre puntos y rayas” entonces los chiquillos tienen 16
aflos, y en ese texto hace alusion a hechos que sucedieron en los
ochentas y yo ya no me acordaba tampoco, entonces lo lef y tuve
que venirme a buscar un poquito qué habia pasado como para
volvetles a contar a ellos, volvemos a lo de la contextualizacion.
También, por ejemplo, en octavo que vemos “El nifio con la
pijama de rayas” lo que se ve de lo que pasé en la Segunda Guerra
Mundial, es lo que yo he visto en National Geographic, entonces
casi no sé nada. Me gustaria como que el profe de sociales me
acompafie, pero que estemos como en la misma clase como para
hablar de literatura y de lo que sucedi6 histéricamente.

I: ¢Usted cree que los profesores de otras areas se preocupan por
la comprensién de lectura?

D: No, o sea yo he intentado, bueno he hablado con mi
compafiero de sociales, porque por ejemplo con “Mamita Yunai”
ahora se lee en quinto aflo pero si me gustarfa mucho como
conversat con el profesor de sociales; peto yo creo que los de
sociales como que no, no nos dan mucha pelota a nosotros parte
de la literatura. No sé si es porque piensan que son verdades
absolutas y la literatura no.

E: Pero la comprension lectora afecta a toda las materias.

E: Bueno, pues pasamos al altimo bloque, que es sobre tareas,
técnicas, instrumentos... en todo lo que vieron en el curso, de
alguna manera practica, (Cabe la posibilidad de ser usado en sus
clases como estrategia de evaluacion? Cuando un chico
comprende y cuando no.

(interrupcién de otros profesores)
E: No, entonces, lo que le preguntaba era que si ¢podria utilizar
estas herramientas para evaluar a sus alumnos?

E: Nuestros ejercicios no solo se dan en literatura, sino que se
dan en la vida cotidiana. Bueno, otro bloque ya con brevedad.

17

19

19

19

17

19

19

20
19
20

17

20

20

20

219



309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
358
359
360

@ ®

UNIVERSIDAD B SEVILLA UCNg?i%DﬁE:D;

En su breve aplicacién de estrategias, no tanto lo que ha hecho,
sino lo que le gustaria hacer, sEn qué aspectos en la comprension
lectora de sus alumnos cree que han mejorado?

E: claro, y yo creo que eso en parte responde a un sistema que
reproduce lo mismo en espafiol y en otras aulas. Y ¢cree que los
alumnos mejorarfan su comprension?

E: En esa linea, nosotras estabamos hablando de la posibilidad
de tener un seguimiento de esta formacién, un seguimiento que
le permitiera tener una retroalimentacién del trabajo de cada uno
en el curso préximo, entonces yo le pregunto si le gustarfa formar
parte de ese trabajo, serfa un poco el trabajo y ver qué efectos ha
tenido de aqui a unos meses y ver como se va implantando y qué
cosas son necesarias para seguir enriqueciéndolo.

D:

E: Bueno, muchisimas gracias por todos sus comentarios, lo
generosa que ha sido también con la informacion.

Igual yo les agradezco muchisimo que hayan venido

hasta aca.
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Entrevista 8: Profesora Cinti
ENTREVISTA CON ( COD. COD. COD
CINTY Isabel Catalina Silvia
1 CM. No, ellos ya salieron, desde hace como dos semanas

E. Si, que raro ¢verdad? un privado que salga tan temprano
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CM. Si, bueno "salit" ellos salieron el viernes, de exdmenes,
pero yo, no hubo chance como desde hace dos semanas,
por los, por los examenes en si.

E. Y usted ¢qué se queda haciendo esta semana?

CM. Viendo la pared, estamos con perfiles de salida y todo
eso y el miércoles vienen por promedios, entones, recibimos
a los muchachos, les damos promedios, consejos y ya queda
el doce de diciembre, en esas.

E. Si, es muy aburrido esto, bueno, empezamos, E-E-E yo
queria preguntarle algunas cuestiones sobre cuantos aflos
lleva dando clases

CM. Este es mi décimo afio.

E. ;:Décimo afio?

CM. Décimo afio, si, cuatro en "(...)" publico y seis afios en
este colegio

E. "non

CM. Estaba "_" el dos en San Miguel de Desampa y en el
Liceo de Aserri

E. "_" San Miguel, no sé si se acuerda de esas "_"

CM. No, no me acuerdo, ahi en el mismo, en el "_" ah,
mira, no, no sé quién es y Marfa también, eternamente
"risas" spero sigue dando clases? "si" ah, okay.

E. Bueno, pues la entrevista esta dividida en cinco partes y
esta relacionada con la informacién que usted ha recibido y
bueno, lo que le ha parecido por un lado el curso y como
también lo que ha aprendido y luego podra aplicar en sus
clases, entonces en ese sentido digo, que le vamos a hacer
unas preguntas que estan "(..)" diferenciadas en cinco
bloques distintos, el primero hace referencia al propio
disefio del curso y las caracteristicas entonces en ese aspecto
nos gustaria saber ¢cudles han sido los médulos del curso
de capacitacién que mas le ha interesado y por qué?
CM.

los foros donde daban nuestras expetiencias,

a veces nos ponfan a leer no podia leer todo lo que
escribian los otros,

fambiéh tomaba algunas cosas para mi experiencia, a mi me
st6 mucho la parte de evaluacién,

, eso me gusté mucho, porque dije: “Mira eso
puede ser una manera de abordarlo con los chicos,
desmenuzar, despedazar el texto y hacer preguntas con base
en parrafos por ejemplo, eso me gustd, también estuvo muy
ordenado, porque tenfa mucha diversidad, por ejemplo:

habia videos, habia articulos, luego subfan los cuentos y si
uno no podia encontrarlos en internet i
h como planteaban, ademas de los
cuadros me acuerdo que eran muy utiles, porque ahi yo de
una vez subia la informacién y pues, me gusté mucho como
reestructuraron porque fue bastante didactico, asi no habia

1-2
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E. Muy bien, y de todos los médulos ¢cudl ha sido el que a
usted le ha interesado mas?

muy bien, pues y
¢qué tarea le ha parecido mas util? creo que ya lo ha

comentado, peto como tarea de trabajo.

E. ¢Y creen que han sido adecuados los contenidos sobre
la comprensién de lectura?

E. Muy bien, y ¢se comprendieron esos términos técnicos y
sus contextos?
CM.

E. Perfecto, la dltima pregunta de este bloque hace
referencia al calendario y a la secuenciacion de las tareas, ¢si
este ha sido adecuado? ¢si ha supuesto alguna dificultad al
llevar el ritmo de trabajo, qué problemas "-"?

5-9
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E. Bueno, pasamos al segundo bloque que tiene que ver con
las mejoras de comprension de lectura inferencial, pero en
este caso, queremos meterla en sus mejoras, osea lo que ha
supuesto con respecto a las lecturas que ustedes realizan,
personalmente y como este curso le ha podido aportar,
entonces usted como lector, geste curso le ha permitido
entender cuales son las lecturas que desarrolla cuando lee?

E. Y las tareas de este curso de capacitacion le han ayudado
a desarrollar estrategias en su propia lectura.

E. Es dierto, el desarrollo de este curso le ha permitido
conocer estrategias de autorregulacién y autoconocimiento
en su propia lectura.

E. Muy bien y estas estrategias de autorregulacion y
autoconocimiento ¢cuales usa usted?

E. Las dijo hace un instante, las separaba, volvia, buscaba
alabras en el diccionario, todo este tipo de cosas.

E. Nos centramos ahora en su labor docente y en la relacién
que tienen estas estrategias que hemos estado hablando,
ahora como profesor, tras la formaciéon del curso de
capacitacion y de cada planificacion del curso proximo ¢qué
tipo de estrategias cree que mejoraria la comprension
lectora de sus alumnos?
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E. Muy bien, y que aspectos cambiarfa en su ausencia para
incorporar este tipo de estrategias.

E. Muy bien, y ¢cree que la inclusion de estas estrategias
entonces necesitatia un cambio en el curriculum de espafiol?

E. Muy bien, creo que con eso coincide con otros colegas,
muy bien, pasamos al siguiente bloque donde hablamos del
uso de las tareas y técnicas e instrumentos de evaluaciéon que
ya nos conto al principio que le habian interesado como
parte del curso, pero ahora le quiero preguntar por esas
herramientas, digamos que puedan ser usadas para la
evaluacién, para la comprension aqui en el aula y como se
podria esto llevar acabo aqui, entonces, la pregunta seria,
durante la realizacion de este curso usted realiz6 numerosas
tareas, donde hizo uso de los instrumentos de evaluacion
del texto, entonces ¢qué tipos de tareas, técnicas de
instrumentos de evaluacién ha aprendido al hacer las tareas
de este curso?

15

15

21

23-24

19

(6)

19

21

23

13

13

15

15

21
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212
213
214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256
257
258
259
260
201
262
263

CM. M-M-M "(.)"

E. En la bruja habia que planear una clase que se le daba a
los estudiantes, después usted tenfa que entrevistar a los
estudiantes el que mas sabia y el que menos sabia.

E. Totalmente, y ademas la entrevista es una buena
herramienta de evaluacion "risas"

CM. "_" entonces para el préximo afio, aparte de la
entrevista, algin otro instrumento para evaluar la "_"
lectura inferencial

CM.

E. §i, la dltima pregunta de este bloque es, tareas de
evaluacién para mejorar la comprension, o sea, ya no solo
este tipo de tareas, sino tareas de evaluacidn, o sea ¢qué tipo
de tareas propondria usted para evaluar a los nifios si han
entendido o no?

CM.

23

23

23

25

25

25

23

23
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2064
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315

E. Es que es dificil, todo el mundo habla de estos niveles,
pero no es tan ficil, de hecho, nosotros que nos dedicamos
a esto, dedicamos largas horas de trabajo y reflexién sobre

esto, es complejo, pero no deja de ser parte de la aventura.

E. Es muy complicado, no existe una teorfa que diga como
hacerlo, es uno mismo el que tiene que...

CM. Cuando ustedes hacfan las preguntas, que uno debia ir
contestando, yo dije: “Uy, ¢cdmo se les ocurtié esto? "risas"
pero fijo hubo un gran momento de reflexion para hacerlo,
si esto no se les ocurte asf al momento, debe ser una semana
pensando en cémo preguntarlo algo asi.

E. Estamos pensando en eso, como trabajar en el
curriculum para dar apoyo "tisas". Vamos al dltimo bloque,
es sobre los resultados de aprendizaje observado en sus
alumnos, supongo que el poco tiempo que les dio patra
trabajar, pero, en realidad, esta misma aplicacién de las
estrategias que utiliz6 en su clase y que aspectos ha
observado que han mejorado sus amigos.

27

25

27

27

23

25

25

27
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316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341

E. Excelente, sin ese principio es dificil pasar. ¢no va a dar
a octavo el préximo afio?

CM. Espero que no "risas" no, porque la generacién no me
gusté mucho, sé que voy a dar décimo, otra vez y la
generacion que viene a décimos es lectora a full, entonces
voy a estar como en la zona de confort, creo que voy a
volver a dar sétimo,

E. Muy bien, pues, muchisimas gracias por todos sus
comentarios, realmente ha sido interesantisimo y muy tico.

31

31

31

31
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Anexo 2
Test de Comprension Lectora para docentes de Espafiol

Antes de comenzar con el curso, le animamos a que ponga a prueba sus conocimientos
realizando para ello este cuestionario que tiene como objetivo medir las inferencias lectoras. En
esta prueba, encontrara dos tipos de texto divididos en tres fragmentos cada uno y un total de
veinticinco preguntas, donde podré reflejar sus respuestas en relacion a cada texto.

Para contestar esta prueba deberd leer los distintos fragmentos y, posteriormente, contestar a
las preguntas que se realizan. Una vez concluida la lectura e iniciadas las respuestas, no podra
volver al texto leido previamente. Por tanto, se recomienda realizar una lectura atenta antes de
iniciar la prueba. Para dar respuesta a las cuestiones planteadas en este test, tenga en cuenta
que solo una respuesta es correcta. El tiempo estimado para completar dicho cuestionario es de
15-20 minutos.

Muchas gracias por su colaboracion.

Presentacion

1. Nombre
2. Apellidos (Ejemplo: Gallardo Pérez)

Ya lo dijo Calderon de la Barca: por pobre y misero que estés, si vuelves el rostro, siempre
podras descubrir a alguien en peores condiciones que recoge tus sobras. Por desgracia, estos
versos describen literalmente nuestra sociedad del desperdicio, en la que es habitual ver a la
gente rebuscando en los contenedores de basura. Incluso me han contado que algunos
supermercados, para evitar que los pobres se agolpen en sus puertas a escarbar los residuos
(les debe de parecer poquisimo elegante), rocian los desechos con lejia/desinfectante para que
no los puedan comer, lo cual, si es cierto, me parece una de las actitudes mas miserables que
he oido en mucho tiempo.

Texto 1 - 12 Parte

2 Preguntas Texto 1 — 12 Parte

1. (A qué se refiere la afirmacion de que vivimos en una “sociedad del desperdicio”? Las personas
que...

()se sienten pobres y miseros

()recogen las sobras de otros

()consumen productos innecesarios

()impiden que otros recojan la comida sobrante

2. (A quién hace referencia el término “les debe de parecer poquisimo elegante” del texto? A

los/as...
()cadenas de supermercados
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()contenedores de basura
()sociedad actual y consumista
()pobres que rebuscan en la basura

3. (A qué hace referencia el texto cuando afirma el autor que “me parece una de las actitudes mas
miserables”? A...

()rociar los desechos con lejia/desinfectante
()buscar comida en los contenedores

()tirar comida en la basura

()vivir en una sociedad del desperdicio

4. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinidn, ¢cual es la idea principal que
ha

querido expresar el autor en el fragmento anterior?

()La sociedad del desperdicio y del consumo que tira la comida en la basura
()Siempre hay alguien peor que tu, como la gente que rebusca comida en la basura
()Los supermercados que envenenan la comida que tiran a la basura

()La actitud miserable de los que tiran la comida en la basura

Texto 1 - 22 Parte

Pero aln hay seres mas desprotegidos. Parece que la crisis va a perjudicar bastante a los
animales: varios paises de la Union Europea ya han incumplido las nuevas normas de
proteccidn para los animales de granja. Y todavia peor esta la cuestion de los animales en
nuestro pais por la ligereza cafi[1] con que el Partido Popular se ha puesto a resucitar la Espafia
de estoque y pandereta: esa Comunidad de Madrid que organiza visitas escolares a las plazas
de toros, ese ministro de Educacién que lo primero que dice es que va a meter dinero en la
fiesta taurina jy con esta crisis! Yo no estoy a favor de la prohibicién de la fiesta de los toros: ya
esta languideciendo sola a toda prisa, y el prohibicionismo, me parece, solo le proporciona
oxigeno.

[1] Gitano.

Preguntas Texto 1 - 22 Parte

1. (A qué se refiere el texto con “ain hay seres mas desprotegidos™? * A los...

()toros en las fiestas taurinas
()animales que terminan como comida
()animales que viven en las granjas
()toros en los pastos

2. (A qué alude el texto cuando anota “esta languideciendo sola a toda prisa”? A la fiesta de los
toros
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que...

()adquiere un nuevo auge

()es subvencionada por el Estado
()vive una profunda crisis

()no recibe ayudas

2. (A quién se refiere el texto con “le proporciona oxigeno”? A la...

()organizacidn de visitas escolares
()prohibicién de la fiesta
()politica cultural de los ayuntamientos
()opinion mayoritaria de la sociedad
3. (Qué significa que la prohibicion de los toros “proporciona oxigeno” a los taurinos? Dar...

()ayuda legal a la fiesta de los toros
()razones y motivos para su prohibicion legal
()razones y motivos para su supervivencia
()nuevos aires modernos a la industria taurina

5. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinién, ¢cudl es la idea principal que
ha

querido expresar el autor en el fragmento anterior?

()En la Unidn Europea se han promovido leyes de proteccion animal

()En Espafia, la crisis va a perjudicar los derechos de los animales

()EI Partido Popular resucita la fiesta de los toros en Espafia

()La Comunidad de Madrid organiza visitas a las plazas de toros a los escolares

Texto 1 - 32 Parte

Pero el énfasis taurino de este nuevo gobierno, y su obsesion en convertirlo en rasgo
identitario, me espeluzna por su ranciedad y su incultura, porque el grado de civilidad de un
pais se mide en cémo trata a los animales. Ministro Wert: demuestre que no vive de espaldas a
la modernidad y, ahora que se estan definiendo los contenidos de la asignatura de Educacion
Civica, incluya el respeto basico a los animales. No hace falta hablar de los toros: dejemos eso
dentro de una burbuja de silencio. Pero intentemos sacar siquiera un poco a este pais de la
barbarie.

Preguntas Texto 1 - 32 Parte

1. {Quién debe demostrar que “no vive de espaldas a * la modernidad”? El...
()Partido Popular (PP)

()sistema educativo

()profesorado de Educacion Civica

()Ministro Wert

2. Cuando leemos “demuestre que no vive de espaldas a la modernidad”, ;a qué se refiere? Es vivir
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ajeno a...

()el gusto por el mundo de los toros

()la educacion en los derechos de los animales
()laincultura y la desinformacion de un pais
()los rasgos de identidad en los ciudadanos

3. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinidn, ¢cual es la idea principal que
ha

querido expresar el autor en el fragmento anterior? La necesidad de...

()transformar los toros en rasgo de identidad espafiol
()introducir una asignatura de Educacion Civica en la escuela
()promover la aficion a la fiesta de los toros

()propiciar una educacién en el respeto a los animales

Tbémase su tiempo para comenzar el nuevo texto
Texto 2 - 12 Parte

—iEh!, jBonguero[1]!... ;Para donde va?

—iA las salinas de Jicaral!

—¢No hay lugar para mi?

—iComo no, mi amigo!... jVenga!

(...)

Un bongo es una pequefia embarcacion de velas, en donde caben apenas unas cuantas

personas. El casco es hecho de una sola pieza, labrada golpe a golpe, a fuerza de hacha (...) de
un gran tronco (...).

Un bongo es para aguas mansas.

Un bongo no se puede aventurar a mar abierta, como los grandes navios, en donde cabe mucha
gente y pasan muchas cosas en sus largas travesias.

Un bongo no puede perder de vista la tierra, porque a pesar de todo, sigue siendo un arbol.

(...)

Aquel bonguero era un buen viejo sesenton. Macizo por fuera como una quilla. Transparente por
dentro, como una vela. Hacia viajes por el Golfo de Nicoya. (...)

Por hacer una caridad, habia recogido a una chiquilla que quedé sola cuando muri6 su madre,
una parienta lejana del bonguero. Desde entonces, se habia dedicado a cuidar a sus dos

amores: el bongo, y su hija adoptiva, Natalia, quien siempre lo acompafiaba en sus
navegaciones.

—Y, ¢donde estd Natalia? —le pregunté.

El bonguero bajo la cabeza con enorme pesadumbre, y me parecio que estrujaba un remordimiento
con la mano.

—Se ahogo... Se me ahogo aqui, en este mismo golfo. No hace mucho... Yo tuve la culpa. jViera
cémo he sufrido!

[1] Bonguero es la persona que se encarga de navegar y trabajar con un bongo.
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Preguntas Texto 2 - 12 Parte

1. (A qué se refiere el autor cuando afirma “Macizo por fuera como una quilla. Transparente por
dentro,
como una vela”? A las caracteristicas de un hombre de...

()gran tamafio e inteligente
()tamafio medio y poco inteligente
()aspecto débil e intelecto simple
()aspecto fuerte y de intelecto simple

2. {Qué significa que el bonguero “estrujaba un remordimiento * con la mano?

()Tenia remordimientos por sus acciones

()Se sentia con culpa por sus constantes viajes
()Se sentia culpable del ahogamiento de Natalia
()Tenia remordimientos por no cuidar de Natalia

3. De acuerdo con el texto ¢por qué un bongo no puede perder de vista la tierra? Porque es una
embarcacion...

()de velas

()de gran calado
()pequefia

()de transporte de personas

4. De acuerdo con el texto, ;por qué el bongo sigue siendo * un arbol? Porque...

()no puede alejarse de la orilla

()es pequefio y caben pocas personas
()hace viajes por el mar

()recoge a los pasajeros

5. De acuerdo con el texto ¢a quién se refiere el bonguero cuando afirma “Se me ahogd aqui”? Se
refiere a...

()su mujer

()la madre de Natalia
()un amigo
()Natalia

6. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinion, ¢cual es la idea principal que
ha

querido expresar el autor en el fragmento anterior?

()La tristeza del bonguero

()La descripcion de un bongo

()La comparacion del bongo con el cuento
()El servicio que hacia el bongo
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Texto 2 - 22 Parte

Veamos lo que le pasé al bonguero:

Un dia, con la pleamar, hacia la madrugada, el bonguero levo el ancla y soplando noroeste, rayé
el golfo hacia Puntarenas.

Fue un mal dia. A la altura de Chomes lo aprision6 una calma y estuvo varias horas a merced de
la corriente. EI bonguero iba al timoén y Natalia en el banco de proa. Entre uno y otra habia un
cargamento de platanos currares.

No sé podia hacer otra cosa sino esperar.

El bonguero habia observado que Natalia... ya no era una mocosa sin importancia. Habia notado
en la muchacha, con cuanto pudor bajaba su falda cada vez que en un sur fresco descubria sus
muslos, y habia adivinado, bajo las velas... jcomo iban madurando las limas en el limero!

Aquel dia, aprovechando la calma, le dijo:

—Natalia, ya no sos una chiquilla y... yo no soy tan viejo. Te he recogido, te he cuidao y te he
querido mucho. He pensao, este... he venido pensando que si sos agradecida y... me querés un
poquito, bueno, el Padre Raimundo me dijo que no hay impedimento para que nos casemos y...
—iNo quiero!... iNo puedo, tata!l —lo interrumpié ella—. Yo lo quiero a usté... mas de otro modo.
Se lo agradezco, pero...

—iNo hay pero, Natalia! —qgrit6 el bonguero cambiando de maneras—. Yo te he cuidao pa mi, y
ya lo tengo todo arreglao. Mafiana vas conmigo a 1’iglesia. jAh!..., y no me llames tata.
(Entendes?”

No se hablé més del asunto.

El bonguero echo el ancla en un bajo fondo, y esperando, esperando vientos favorables, se

guedo dormido en el banco de popa.

Cuando desperto, no estaba Natalia en el bongo. El resto del dia y toda la noche la estuvo buscando
en el oscuro golfo.

—iNatalial... jHijita mial...

Y no la vio més.

Preguntas Texto 2 - 22 Parte

1. ¢Aqué serefiere el texto cuando afirma “jcémo iban madurando las limas en * el limero!”?
A que...

()Natalia crecia y se hacia cada dia mas mujer

()las limas habian madurado por estas fechas
()comenzaba el atardecer de aquel dia

()el tiempo pasaba rapido al igual que crecia la nifia

2. De acuerdo con el texto ;a quién se refiere el texto cuando afirma “Yano la vio mas”? A...
()su embarcacion
()un Pasajero
()las velas que utilizaba
()Hla nifia que recogio

3. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
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previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinidn, ¢cual es la idea principal que
ha
querido expresar el autor en el fragmento anterior?

()La negativa de Natalia a casarse
()La propuesta de matrimonio
()La madurez de Natalia

()EI Gltimo viaje del bonguero

Texto 2 - 32 Parte

Una negra ave marina, muy alto, se mantuvo inmoévil largo rato, como un ancla suspendida en el
espacio.

Luego estilizo un descenso, fondeando la inmensa inmensidad del cielo.

El bonguero me mir6 y dijo:
—A veces salta el agua, como ahorita, ¢sabe usté? y le pringa a uno la cara, y uno no sabe si

esta llorando, porque... la mar y las lagrimas son aguas saladas.
—Bueno— le pregunté al bonguero—y, Natalia... ;sabia nadar?
—Como un pez.
—Y, cuénteme: ;no tenia novio?
—No, que yo sepa... A veces la veia con Jacobo, un buen muchacho que me ayudaba a cargar el
bongo.
—Y ¢dénde esta Jacobo?
—FPor esos dias me habia dicho que se iba a trabajar a Punta Quepos y desaparecié sin decir
nada.

Y después de una breve reflexién, con los ojos muy abiertos y un nuevo tono en la voz, afadio:
—iHombrel... jNo habia pensao en eso! —Y luego, sonriendo dulcemente, con la cara salpicada
de mar... o de lagrimas—: Bueno, si es asi... jque Dios la bendiga, pues!

En el corazon del Golfo de Nicoya, cayé de pico un alcatraz y levant6 la cabeza con una corvina.
Otro alcatraz, volando a ras del agua, le arrebat6 el pescado y huy6 hacia los manglares.

Preguntas Texto 2 - 32 Parte

1. A qué se refiere el texto cuando afirma “—jHombre!... {No habia pensao en eso!”. * A que
Natalia se...
()habia ahogado

()fue con Jacobo
()negd a casarse
()escapo de la casa

2. (A quién se refiere el texto cuando dice “jque Dios la bendiga, pues!”? A/Al...
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()Natalia
()Jacobo
()bonguero
()alcatraz

3. (A quién se refiere el texto cuando afirma “desapareci6 sin decir nada”? A/Al...

()Natalia
()Jacobo
()bonguero
()alcatraz

4. La idea principal del fragmento debe recoger abreviadamente tanto el asunto del texto leido
previamente como la intencion del autor al escribirlo. En su opinidn, ¢cual es la idea principal que
ha

querido expresar el autor en el fragmento anterior?

()Natalia se escap6 con Jacobo, su novio de siempre
()EI bonguero queria casarse con la joven Natalia
()Natalia no amaba de la misma manera al bonguero
()EI bonguero supo que Natalia se habia escapado
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Anexo 3

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA

Instituto de Investigacion en
Educacion (INIE)
Escuela de Formacién Docente

VICERRECTORIA DE INVESTIGACION

COMITE ETICO CIENTIFICO

Teléfonos:(506) 2511-4201 Telefax: (506) 2224-9367

FORMULA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

(Para ser sujeto de investigacion)

Formacion del profesorado para la mejora de la comprension inferencial y la autorregulacion

lectora en la educacion secundaria

Codigo (o nimero) de proyecto: 724B6 322

Nombre del Investigador Principal: Isabel Gallardo Alvarez y Fernando Guzmdn Simén

Nombre del participante:

PROPOSITO DEL PROYECTO: La presente investigacion es planteada por docentes del area
de espafiol que estan laborando en el sistema educativo formal y que llevaron el curso on-line
Formacién del profesorado para la mejora de la comprensién inferencial y la autorregulacién

lectora en la educacion secundaria.

A. El interés por realizar esta investigacion surge tras identificar que es necesario que el
docente de Espafiol conozca sobre los procesos cognitivos de la comprension lectora,
asi como la lectura inferencial y la autorregulacion lectora para los estudiantes de
secundaria. Por tanto, a través de esta entrevista se pretende obtener informacion que
nos permita valorar el aprovechamiento del curso on-line sobre la comprensién lectora
y la lectura inferencial y el aprovechamiento de este parra promover la lectura en los
estudiantes de secundaria a cargo del docente que llevé el curso.

B. ;QUE SE HARA? La entrevista pretende ofrecer un espacio de dialogo donde, a través
de una serie de preguntas, el profesional entrevistado puede ofrecer a los
investigadores su opinién sobre el tema de la investigacion

C. RIESGOS:

1. La participacién en este estudio no conlleva ningun tipo de riesgo para usted.
No se realizaran preguntas de caracter personal ni se ahondara en temas que

puedan introducirse en su privacidad.
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BENEFICIOS: Como resultado de su participacién en este estudio no obtendra ningtn
beneficio directo: sin embargo, es posible que los investigadores aprendan mas de la
efectividad del curso on-line y la comprension y aplicacién de los conocimientos en el
aula costarricense.

Antes de dar su autorizacién para este estudio usted debe haber hablado con Isabel
Gallardo o Fernando Guzman-Simoén y ellos deben haber contestado satisfactoriamente
todas sus preguntas. Si quisiera mas informacién mas adelante, puedo obtenerla
llamando a Isabel Gallardo al teléfono 2511-5385 en el horario L-V 9:00- 4:00. Ademas,
puede consultar sobre los derechos de los Sujetos Participantes en Proyectos de
Investigacion a la Direccion de Regulacion de Salud del Ministerio de Salud, al teléfono
22-57-20-90, de lunes a viernes de 8 a.m. a 4 p.m. Cualquier consulta adicional puede
comunicarse a la Vicerrectoria de Investigacién de la Universidad de Costa Rica a los
teléfonos 2511-4201 0 2511-5839, de lunes a viernes de 8 am. a 5 p.m.

Recibira una copia de esta formula firmada para su uso personal.

Su participacion en este estudio es voluntaria. Tiene el derecho de negarse a participar
o a discontinuar su participacién en cualquier momento, sin que esta decision afecte su
participacidn en el curso on-line de capacitacion.

Su participacién en este estudio es confidencial, los resultados podrian aparecer en una
publicacion cientifica o ser divulgados en una reunién académica, pero respetando el

anonimato de las fuentes de informacion.

No perdera ningtin derecho legal por firmar este documento.

CONSENTIMIENTO

He leido o se me ha leido, toda la informacién descrita en esta formula, antes de firmarla. Se
me ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido contestadas en forma
adecuada. Por lo tanto, accedo a participar como sujeto de investigacion en este estudio

Nombre, cédula y firma del sujeto (nifios mayores de 12 afios y adultos)

fecha

Nombre, cédula y firma del testigo

fecha
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Nombre, cédula y firma del Investigador que solicita el consentimiento
fecha

NUEVA VERSION FCI — APROBADO EN SESION DEL COMITE ETICO CIENTIFICO
(CEC) NO. 149 REALIZADA EL 4 DE JUNIO DE 2008.
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inferencial en Educacién Secundaria.docx
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