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Prologo

Por Daniel Cassany

Leyendo este manuscrito he recordado varios de los “lemas” o “divisas” que me han acompafiado durante muchos afios, en la formacion de
profesoradoy la investigacién sobre la comprension lectora. Son “frases felices” que resumen mi punto de vista y que utilizo en mis charlas
y videos, y que también delatan mis coincidencias con este volumeny las buenas impresiones que me ha causado.

La primera dice Leer es un verbo transitivo y me ha asaltado al ver el titulo: “La comprensién lectora basada en los géneros discursivos”.
Efectivamente, hay muchas maneras de leer, seglin el proposito, el contexto, el autor, el texto... Es méas preciso y operativo “ensefiar a

leer periddicos”, “a leer poesia”, “a leer ensayo”, o “novela o instrucciones”, en tareas diferentes, que simplemente “ensefiar a leer”, de
manera intransitiva e ingenua.

Seria fantastico que hubiera una sola manera de leer, que la pudiéramos aprender de golpe en primaria y que esto bastara para toda la
vida... Pero no es asi. Las practicas lectoras varian segln el tiempo vy el espacio —otra frase célebre— y nunca acabamos de aprender a
leer. Asi, su ensefianza también debe adaptarse a estas variaciones y particularidades.

Basarse en los géneros discursivos es una manera realista, fundamentada, cientifica, de afrontar el problema. La tipologia textual ofrece
descripciones empiricas de los discursos mas relevantes y conocerla en su uso diario permite abordar la lectura de manera mas ajustada
y Util. El conjunto deviene una educacion mas versatil, estratégica y diversa.




La autorregulacion esotro concepto clave de este volumen. Lo suelo explicar con una metéafora: el director de orquesta. Visualizo al cerebro
lector como una gran sala de conciertos, con los musicos prestando atencion a los brazos y la mirada de su director. Esa “conciencia” o
“capacidad metacognitiva”, ese “monitor” que regula los procesos mentales no es mas que un director de orquesta, que da entrada a la
seccion de viento (anticipar ideas, formular hipotesis), que ordena un “andante” a la seccién de cuerda (elaborar inferencias, identificar
ideologias), que da entrada a la percusién (detectar errores), o que para el ensayo porque ha detectado errores y pide al conjunto que
reinicie de nuevo la pieza (que relea el texto).

Otra cosa que ha recuperado mi mente de manera espontanea al leer este original es una imagen de 2018: una foto de £l Periddico,
en que Ferran Adria, el mejor chef del mundo durante varios afios, ensefia a preparar un fricandé a dos afortunadas jovenes, ante una
cazuela y unos fogones, vestidos todos para la ocasion en una cocina corriente. Busquen el titular “El dia en que fui pinche de Ferran
Adria” para encontrarla. La he usado muchas veces con docentes para mostrar lo que es, lo que debe ser, la interaccion en el aula, el
andamiaje o, en definitiva, la mejor manera de ayudar a los aprendices a entender.

El mejor chef, el Ferran Adria de la clase —que son ustedes, los docentes— deben ponerse el delantal y empezar a leer con sus alumnos,
mostrandoles cémo lo hacen para construir significados, dialogando con ellos para que vean cdémo estén ustedes interpretando las
letras, como formulan hipétesis y como buscan la coherenciay el significado en la interpretacién. Esta es la manera cientifica de ensefiar

a leery esta es la propuesta que se detalla admirablemente en este volumen. Espero que les guste tanto como a mi.




Capitulo 1

Introduccion

El primer capitulo orienta a quien lee sobre la situacion actual de la comprension lectora en la poblacién estudiantil de educacién
secundaria en Costa Rica. Esto nos lleva a la revisién de los diferentes Informes del Estado de la Educacion. Esta revisién nos permite
acercarnos a los resultados de las diferentes pruebas PISA aplicadas al estudiantado costarricense, donde el nivel de comprension
lectora es bajo. El analisis comparado de los datos histéricos de esta prueba ha mostrado como el puntaje ha ido disminuyendo cada vez
mésy se aleja progresivamente de la media del puntaje de la OECD. Esta disminucién en los resultados de Costa Rica lleva a preguntarse
por las acciones tomadas en la educacion y a buscar modelos alternativos que permitan mejorar la comprension lectora del alumnado.

La lectura ya no se considera una habilidad adquirida solo en la infancia durante los primeros afios de escolaridad. En cambio, se
ve como un conjunto de conocimientos en expansion, habilidades y estrategias que los individuos construyen a lo largo de la vida en
diversos contextos, a través de la interaccion con sus semejantes y la comunidad en general.

PISA (2018, p. 9).

Este apartado tiene como objetivo la revision de las necesidades del estudiantado de 7.° nivel de la asignatura de Espafiol para mejorar las
estrategias de comprension lectora. Dichas estrategias permitirian dar respuesta a los criterios de evaluacién del curriculo costarricense.
Este libro esta compuesto por dos partes bien diferentes. La primera aborda los fundamentos tedricos en los que se basa la propuesta
didactica de comprension lectora en el marco curricular de Costa Rica; la segunda, contiene una propuesta didactica para mejorarla.
Esta puede ser puesta en practica por el profesorado y ser aplicada a otros textos que deben leer estudiantes de 7.° nivel. Esta segunda
parte contiene las tareas de comprensién lectora de un cuento (“A la deriva” de Horacio Quiroga) y un articulo de opinion (“Las primeras
futbolistas” de Sara Mariana Benitez Sierra). Estas secuencias pueden servir para ser aplicadas en el aula y como ejemplo de otras
secuencias que podrian ser desarrolladas por el profesorado a partir de otros textos de lectura.

Por su parte, la primera seccion ofrece un panorama de la situacién actual de la comprensién lectora en Costa Rica y una revision
del curriculo. También, aborda el marco tedrico y metodoldgico en que estdn basadas las secuencias de comprension lectora.
Especificamente, se tratan cuestiones relacionadas con el concepto de comprensién lectora, el papel del género discursivo en la lectura,
lainteraccion en el aulay el proceso de ensefianza y aprendizaje de la autorregulacion de la comprension lectora.

Las Ultimas dos décadas ha crecido el interés en Costa Rica por hacer investigaciones que indaguen sobre la comprension lectora.

Por ello, investigadores de las universidades publicas costarricenses han colaborado al conocimiento de la actual situacion lectora
del estudiantado con diversas investigaciones (articulos, capitulos de libros, entre otros). Asimismo, han elaborado nueve informes




del estado de la educacion, donde indagan sobre el desarrollo de la comprension lectora de la poblacion estudiantil de Educacion
Primaria y Secundaria. Estos informes del estado de la educacién han ido haciendo un seguimiento del desarrollo de la comprensién
lectora, mediante los resultados obtenidos por la poblacién estudiantil en las diferentes Pruebas PISA, aplicadas a partir de 2009. Hasta
el momento, han sido cinco las pruebas PISA donde se ha evaluado la comprension lectora en Costa Rica (Programa Estado de la
Educacién, 2005, 2008, 2011, 2013,2015,2017,2019, 2021 y 2023).

Los informes del estado de la educacién, que se publican desde el afio 2005, también tienen un apartado dedicado a la investigacion del
desempefio del estudiantado en las diferentes areas del saber, siendo la materia de Espafiol una de ellas. El primer informe de 2005 aborda
el estudio de las habilidades de esta poblacion en lengua espafiola, entendida como el aprendizaje de su gramatica, de la expresién escrita
y el estudio de obras y figuras destacadas de la literatura. Este informe no contaba con evaluaciones o pruebas especificas que mostraran
el aprendizaje de la lectura y la comprensién lectora en esta poblacion, por lo que se inicié revisando los resultados de las pruebas de
Bachillerato aplicadas en el undécimo nivel (Programa Estado de la Educacién, 2005). Para el afio 2005, se constata que esta prueba de
Espafiol, que tomaba en cuenta el tema de la redaccién, asi como el de gramatica y el de lectura de textos literarios, tuvo una tasa de
aprobacién superior al 90 %. Este resultado dejaba entrever que el desempefio estudiantil en el area de lengua y literatura era alto.

Con posterioridad, los informes de 2009 en adelante realizan estudios secundarios con los informes PISA. Este cambio concede un papel
relevante al desarrollo de la comprension lectora. Sin embargo, este papel principal no parece ser el centro en el curriculo actual de
Espafiol. Esta problematica es evidenciada por la disparidad de los resultados obtenidos en el examen final de bachillerato y las pruebas
PISA. El anélisis comparado de estas dos pruebas evidencia que estas miden competencias distintas. A tenor de los resultados obtenidos
en PISA (véase tabla 1), las habilidades de lectura de la poblacion adolescente costarricense no son buenas. De hecho, el informe de 2017
sefiala que hay una disminucién en el puntaje obtenido con respecto al 2009; en el 2015, son 16 puntos menos'y, en el 2019, 17 puntos
menos con respecto a la media obtenida en el 2009. Estas puntuaciones muestran el bajo desempefio de esta poblacion en el area de
lectura (Estado de la Educacion, 2017, p. 194). En este sentido, la valoracion realizada por especialistas sobre el nivel de desarrollo de la
comprensién lectora en adolescentes plantea unos resultados preocupantes desde la perspectiva de su competencia lectora. Asi,

Cuando se analizan los resultados segln los niveles de desempefio que alcanzan los estudiantes se obtiene que en
alfabetizacion lectora més del 40 % de los jévenes de 15 afios tiende a situarse por debajo del nivel 2 de desempefio,
considerado el minimo necesario para lograr una insercién exitosa en la sociedad del conocimiento, y el 75 % o méas no llega
al nivel 3 (Estado de la Educacién, 2017, pp. 51-52).




La tendencia general de los resultados entre 2009 y 2023, ademas, plantea una competencia descendente en la poblacion estudiantil. Esto
viene a subrayar que las medidas adoptadas en la Ultima década en los centros educativos estan siendo escasamente eficaces en Costa Rica
(tabla 1). Este hecho plantea algunos problemas estructurales en la educacidn costarricense que, sin embargo, no serdn el objeto principal
de este libro. Al contrario, estas paginas ofrecen alternativas al profesorado para mejorar la comprension lectora en el marco del curriculo
actual de la asignatura de Espafiol.

Tabla 1. Prueba PISA. Puntajes de lectura Costa Rica

Comprension lectora

Puntajes Costa Rica Media Latinoamérica Media OCDE
2009 443 449 494
2012 441 441 496
2015 427 459 493
2018 426 489 487
2022 415 409 476

Fuente: OCDE 2010, 2013, 2016, 2019, 2023

En general, se observan dos aspectos sobre estos puntajes. En primer lugar, los puntajes alcanzados en “Comprensién lectora” por
los estudiantes costarricenses se encuentran por debajo de la media de los paises de la OCDE (véase tabla 1). En segundo lugar, estos
puntajes se han ido reduciendo con el pasar de los afios, desde la primera evaluacion en 2009 hasta la Ultima, en 2023. En cambio, la
tendencia de la media en Latinoamérica oscila a una década, pero muestra una clara mejoria, especialmente en su informe de 2018.
Como se apunté anteriormente, se pueden revisar en la figura 1 los puntajes alcanzados en Latinoamérica en el area de Comprension
Lectora. Costa Rica obtiene el lugar 49, por debajo de Chile y Uruguay, pero aun asi el puntaje es bajo en comparacién con todos los
paises de la OCDE, donde la media es obtenida por China que corresponde a un 555y a Singapur con un 549. Esto evidencia que las
medidas implementadas por los distintos planes educativos en Costa Rica no solo no han permitido acercar sus resultados a la media
latinoamericana, sino que evidencia una tendencia negativa en su mejora. En definitiva, estos datos urgen al profesorado a experimentar
nuevas formas de abordar la mejora de la comprension lectora en el aula de la asignatura de Espafiol. Las secuencias de aprendizaje que
presentamos en este libro no son ni la mejor ni la Unica manera de lograr una mejora en la comprension lectora, pero son una propuesta
innovadora que puede ayudar a solucionar parte de los problemas que presenta la lectura de algunos textos del curriculum.




Figura 1. Resultados Pisa 2018 y 2022 en Latinoamérica
para el area de Lectura

Resultados PISA 2028 y 2022: Lectura
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El Informe de la Educacion aborda el estado de la actualidad educativa en los distintos niveles educativos de Costa Rica. Si en el Sexto
Informe (2017) se hacia constar que los puntajes obtenidos por Costa Rica en el area de Lectura eran bajos y que el estudiantado no
conseguia llegar al nivel 3, en el Octavo informe de la Educacion (2021), cuatro afios después, se dice que

En méas de una década de participacion en el programa PISA, no se han registrado avances en la competencia lectora de los
estudiantes. En la competencia lectora, el 74 % de los jovenes costarricenses que participaron en PISA 2018 se ubicaron por
debajo de los dos niveles de desempefio inferiores. (p. 129)

En la misma linea, el Noveno informe de la Educacion (2022) hizo referencia al denominado “apagdn educativo”, donde el estudiantado
costarricense dejé de ir a las aulas durante un afio lectivo completo por motivo de la pandemia por COVID-19y las huelgas del profesorado
de los afios 2018 y 2019. Estas circunstancias impidieron que la poblacion docente implementara mejoras sobre la comprensién lectora.
Este contexto tan adverso para el desarrollo lector estudiantil justifica, en parte, los bajos puntajes en lectura obtenidos en la Prueba PISA
2022, donde se pasé de 426 a 415 puntos.

En el contexto costarricense, la evaluacion PISA no contempla la evaluacion de la comprension lectora del 10 % de estudiantes que
abandonaronen 7.°nivel los estudios obligatorios. Este abandono escolarincluso podria significar unos valores inferiores a los evaluados
de permanecer esta poblacién en las aulas, como ocurre en otros paises de la OECD. Ante este panorama surgen varias preguntas que
nos gustaria responder:

1. iPor qué el puntaje de los jévenes costarricenses ha descendido en la comprensién lectora?
2. ;Qué acciones han sido implementadas en las aulas para mejorar la comprension lectora?
3. ;Qué enfoques didacticos podrian mejorar la comprensién lectora en la poblacién estudiantil costarricense?

La respuesta a las preguntas anteriores requiere de una reflexion orientada en diferentes direcciones. Para responder a la primera
pregunta, seria necesario una investigacién que permitiera el conocimiento en las aulas para revisar qué se ensefia en ellasy con qué
finalidad se propone la lectura durante las clases de secundaria. La finalidad en la comprensién lectora tiene un papel fundamental, en
la medida que comprender lo que se lee se convierta en una manera de resolver tareas complejas en el aula. Sin embargo, la finalidad
de la lectura en el curriculum costarricense se relaciona directamente con el analisis de textos literarios. En el curriculum podemos
leer el siguiente criterio de evaluacion: “Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y las cuatro fases (natural, de
ubicacion, analistica y explicativa e interpretativa), para encontrary compartir sus diversos sentidos” (MEP, 2016, p. 72).




Sin embargo, la lectura atiende no solo al andlisis de textos, sino permite acceder a todo tipo de discursos en el que se requiere el
desarrollo de la habilidad de comprensién lectora. De hecho, algunas respuestas (Estado de la Educacién, 2009) dada por el propio cuerpo
docente abordan cémo es el acercamiento lector que realizan en el aula de Secundaria con los textos literarios y no-literarios, y estas
fueron recogidas en investigaciones previas (Gallardo Alvarez, 2012; Ramirez Molina, 2007). Entre las respuestas sobre las dificultades de
abordar la comprension lectora en la asignatura de Espafiol se encuentra, por un lado, la cantidad de contenidos que hay que revisar a lo
largo del afio en esta materia. Estos contenidos van mas alla de la lectura de los textos recomendados y abarcan aspectos relacionados
con la gramética (tomando en cuenta la sintaxis y la morfologia) como también la expresion escrita (donde la ortotipografia del Espafiol,
como el uso de las maydsculas y la puntuacién ocupan buena parte del tiempo disponible en esta asignatura). Del mismo modo, el
profesorado apunta que la comprension lectora se incorpora al aula desde el anélisis de textos. Este planteamiento requiere que las
y los estudiantes comenten el texto tras haber leido la obra recomendada, bajo la premisa de que la comprension lectora del texto es
previa a este tipo de tareas. Sin embargo, una parte de esta poblacién afirman haber terminado su Educacién Secundaria sin haber leido
ninguno de los textos literarios asignados en el curriculo, pues las pruebas escritas de Espafiol Unicamente demandaron cuestiones que
se resolvian con los apuntes sobre el andlisis literario hecho por sus docentes (Gallardo Alvarez, 2008)

Los analisis socioculturales sobre la lectura de textos en las aulas necesitarian una nueva reflexion, que evite este tipo de situaciones que
eludenlacomprension de los textos del curriculo. Con este fin, uno de los elementos que ayudarian a integrar analisis literario y comprension
lectora implicaria una sustancial mejoria en los resultados de la competencia lectora de estudiantes. El desarrollo de nuevas estrategias en
el aula basadas en los géneros discursivos permitiria, por un lado, la realizacién de actividades centradas en la comprension lectora y, por
otro, desarrollaria estrategias lectoras que podrian ser aplicables a otro tipo de lecturas a través del curriculo. La propuesta que abordamos
en este libro se enmarca en el curriculum de la asignatura de Espaiiol del Ministerio (MEP, 2016) y en algunos proyectos llevados a cabo por
la Escuela de Sidney en Australia.
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AAWV. (2023). Noveno Estado de la Educacion 2023/Programa Estado de la Nacion. CONARE — PEN.

Guzman-Simon, F., Moreno-Morilla, E., Gallardo, ., y Garcia-Jiménez, E. (2019). Las inferencias de comprension textual y los géneros discursivos: Un estudio
comparado entre Costa Rica y Espafia. Revista de Educacion, 385, 63-86. http://dx.doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2019-385-417

PISA. (2018). Marco tedrico de lectura. PISA 2018. OECD.




Capitulo 2

Ensenanza de la lectura en el marco curricular costarricense

Este capitulo hace un repaso del modelo curricular propuesto por el MEP para el desarrollo de la lectura de textos literarios y no literarios.
El modelo curricular esta situado en la competencia comunicativa, que busca desarrollar las habilidades de lectura, habla, escritura
y escucha en un grupo de estudiantes. El desarrollo de la comprensidn lectora busca que quienes aprenden accedan a informacion
nueva que contienen los textos y desarrollen su competencia literaria con el fin de conocer e interpretar nuevas lecturas del curriculo.
El foco de la ensefianza suele estar en los aprendizajes derivados del analisis literario, por lo que no se detiene en las estrategias de
comprensién lectora, que permitirian mejorar el acercamiento directo a los textos. En consecuencia, el analisis critico de textos se coloca
en el centro del proceso y no asi la comprension lectora. El lector de séptimo nivel es un lector inmaduro para abordar determinados
textos del programa y no posee estas estrategias para comprender los textos propuestos en el curriculo, lo que plantea dificultades en
la comprensién. Esto provoca que el profesorado deba implementar tareas para mejorar la comprensién lectora, que es el objetivo de
este libro. Este volumen presenta estrategias para guiar a estudiantes en la lectura de diferentes textos; ademas, dichas estrategias estan
orientadas a la comprensién lectora de diversos géneros discursivos.

Leer es comprender, valorar, significar, interpretar el mundo; es un proceso que implica la comprension de elementos, la
recreacion y la transformacion. Debe concebirse como una oportunidad para fortalecer y desarrollar varias habilidades y
destrezas que haran del estudiantado un(a) lector(a) competente.

Ministerio de Educacion Publica (2016, p. 13).
2.1. Notas sobre los elementos constitutivos del marco curricular actual

Este libro tiene como objetivo la presentacion de estrategias para guiar la lectura de diferentes textos, especificamente en la comprensién
lectora de diversos géneros discursivos. En particular, las paginas de este libro abordan dos géneros discursivos muy concretos: el cuento
yelarticulo de opinién. Con este fin, el material didactico desarrolla dos secuencias, cada una de ellas esta centrada en un género distinto
y apoyadas en una serie de estrategias que conduciran a mejorar la lectura critica e interpretativa de los textos. Para ello, las secuencias se
han organizado de manera que el cuerpo docente guie al estudiantado hacia la lectura comprensiva como parte de un proceso, pasando
por distintos niveles hasta llegar a una lectura interpretativa y critica. Para la creacion de esta secuencia, se ha tomado en cuenta no solo la
teoria de diferentes especialistas en la comprension lectora, sino también las directrices concernientes a la lectura de textos del Ministerio

de Educacion Publica en el programa de Espafiol (MEP, 2016).




Elprogramadeestudios paraelllly IV Ciclodela Educacion, en el area de Espafiol, tuvo cambios sustanciales en el afio 2016. Estos cambios
abarcaron tanto el modelo pedagbgico (;cémo se va a ensefiar y aprender la lengua v la literatura?) como el modelo curricular (;qué
elementos de la competencia comunicativa deben ser desarrollados?). Mientras el modelo pedagdgico se ubica dentro del paradigma
sociocontructivista, el modelo curricular esta situado en la competencia comunicativa, que busca desarrollar las habilidades de lectura,
habla, escrituray escuchaen un grupo de estudiantes. Este modelo curricular se basa en las cuatro habilidades de comunicacién (lectura,
escritura, habla y escucha), las cuales son esenciales para que el ser humano sea competente comunicativamente en la sociedad y
en el desarrollo de su vida social. De acuerdo con el MEP, este enfoque busca “fomentar los saberes orientados al desarrollo de las
competencias comunicativas y la comprension lectora indispensable en la asignatura en si” (MEP, 2016, pp. 4-5). El desarrollo de la
competencia comunicativa del MEP (2017) busca dar respuesta a las demandas del entorno social de la poblacion estudiantil de manera
adecuada. Esta adecuacion requiere de aspectos cognitivos porque usan el conocimiento con distintas habilidades del pensamiento,
adaptativos porque se adecuan a las modificaciones del contexto y conductuales porque producen el resultado de pensar al realizar
diferentes acciones.

La asignatura de Espafiol posee dos ejes esenciales: el primero, el conocimiento de la Lengua como sistema; el segundo, la lectura de
textos de diferentes géneros discursivos. Estos ejes se fundamentan tedricamente en el concepto de competencia comunicativa, que es
la base para el desarrollo de los aprendizajes. De acuerdo con Carlos Lomas (1999), citado por el MEP (2016),

la competencia comunicativa es un conjunto de saberes, estrategias y habilidades que hacen posible el uso de la lengua
(normativamente adecuada, correcta, eficiente y coherente) en las diversas situaciones y contextos del intercambio
comunicativo entre las personasy entre estas y los diversos tipos de textos. (MEP, 2016, p. 7)

El programa de Espafiol describe la competencia comunicativa con otras subcompetencias que se han de tomar en cuenta. Asi, el desarrollo
de las distintas habilidades de la competencia comunicativa incorpora, seglin Lomas (1999), elementos linglisticos, sociolingiisticos,
discursivos, estratégicos, semioldgicos y de lectura (o literarios). Estas competencias (saber hacer) evidencian el reto al que se enfrenta un
estudiante cuando se entiende el aprendizaje y la ensefianza del Espafiol Ginicamente como la ensefianza de un programa basado en el
conocimiento (saber) de la lengua y la literatura.

El curriculum propuesto por el Ministerio de Educacion Publica (2016) define la competencia literaria, partiendo de Frade Rubio (2009),

como “el proceso de leer, comprendery llegar a inferencias e interpretaciones, a partir de las cuales el lector aprende y construye nuevos
conocimientos, nuevos textos” (p. 8). Una perspectiva mas desarrollada la encontramos en Mendoza (2004) que, partiendo del concepto




de T.A. Van Dijk (1983), propone este mismo concepto como “una suma de saberes de diversa indole, necesarios para la recepciény para
la produccion de obras literarias. En los procesos de produccion y de recepcion, intervienen las diversas aptitudes y actitudes del autory
del lector ante los usos literarios manifiestos en la obra de creacién” (Mendoza, 2004, p. 138). Esta definicion sefiala la necesidad de que
tanto la persona que escribe como la que lee tenga una serie de conocimientos fundamentales para ser competentes. La comprension
lectora parte de la integracion de distintos conocimientos que requiere quien lee. En este sentido, Mendoza (2004) sefiala algunos de
estos conocimientos como, por ejemplo, saberes linglisticos, textuales y discursivos, pragmaticos y semidticos, conocimientos literarios,
conocimientos culturales o experienciales, entre otros. Como sefialéd Antonio Mendoza (2004), “el planteamiento didactico de la literatura
se centra en la formacion y al desarrollo de la competencia literaria, que sirve de base de capacitacion para la lectura de creaciones
artisticas realizadas bajo el signo de lo linglistico en el amplio contexto semidtico de la cultura y de la estética” (p. 138).

Eldesarrollo de las secuencias didacticas que componen este libro parte del concepto competencia literaria para ofrecer a las y los docentes
de Espafiol una secuencia didactica que ayude a mejorar la comprension lectora desde una perspectiva cultural de la literatura. El desarrollo
de la comprensién lectora en Educacion Secundaria pretende que el alumnado acceda a la informacién nueva que contienen los textos y
desarrollen su competencia literaria, con el fin de conocer e interpretar nuevas lecturas del curriculo. Estas estrategias desarrolladas podran
aplicarlas a otros &mbitos de su vida como lectores de determinados géneros discursivos literarios y no literarios. Desde nuestra propuesta,
la competencia literaria y la comprensién lectora es un binomio indisoluble que debe ser abordado de forma global y progresiva en la
Educacion Secundaria.

2.2. Lalecturay el curriculo de Espaiiol en Tercer Ciclo de la Educacion General Basica

El curriculo de Espafiol para séptimo nivel propone la lectura y el andlisis tanto de textos literarios como de no literarios. Ademas, sugiere una
distribucion de textos, seglin su género para leer a lo largo del curso lectivo (véase tabla 2). El papel de la comprensién lectora no es explicito en
el texto del curriculum, pero el anélisis de dichos textos obligatorios (véase tabla 3) requiere de estrategias que mejoren la capacidad lectora de
la poblacién estudiantil. Este analisis se basa en la aplicacién de diversas teorias criticas de la literatura, como el estructuralismo, la semidtica,
la teorfa del texto y la sociocritica.




Titextos literarios

Tabla 2. Textos de lectura para VIl Nivel

Texto no literario

Género Discursivo Numero de textos Género Discursivo Numero de textos
Cuento 3 Articulo de periddico 1

Novela 1 Texto cientifico 1

Poesia 2 Noticias de periddico 1

Drama 1 Afiches de periddico 1

Ensayo 1 Video anuncio publicitario 1

Relato 1

Total de textos literarios 9 Total de textos no literarios 5

Fuente: Programa MEP (2017). Elaboracién propia

En total, a lo largo del ciclo lectivo, el estudiantado de séptimo nivel deberd leer nueve textos literarios y cinco textos no literarios, para
un total de 14 textos. Estas lecturas seran divididas en los tres trimestres que normalmente tiene el ciclo lectivo. Asi, cada estudiante
deberd leer y analizar tres textos literarios y otros dos no literarios cada trimestre. El nimero de textos y la necesidad de abordar su
analisis en el aula hacen de esta tarea una las mas dificiles a las que se enfrenta tanto docentes como estudiantes de Espafiol. El foco
suele estar puesto en los aprendizajes derivados del andlisis literario y, en pocas ocasiones, se detiene en las estrategias de comprension
lectora que permitirian mejorar el acercamiento directo a los textos de lectura y, en consecuencia, el andlisis por parte de quienes estan
aprendiendo. La mejora de la comprension lectora supondria la incorporacion de un andlisis literario basado en el sentido critico de la
lecturay menos dependiente de los comentarios realizados por la poblacién docente de Espafiol en el aula. La mediacién docente para
la comprensién del texto no siempre incentiva la lectura directa de los textos literarios y no literarios que se analizan en séptimo nivel.
En este sentido, analisis literario y comprensién lectora van de la mano en el curriculo y requieren de tareas especificas que ayuden a
la autonomia lectora y critica del alumnado. Dicha autonomia lectora seré desarrollada a lo largo de los cinco afios de la Educacién
Secundaria costarricense por parte de quienes cursan los estudios.

Estos textos, ya sean literarios o no, se leeran siguiendo un criterio de evaluacion que, de acuerdo con el programa de estudio del

Ministerio de Educacion Publica, es el siguiente: “Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y las cuatro fases
(natural, de ubicacién, analistica y explicativa e interpretativa), para encontrary compartir sus diversos sentidos” (MEP, 2016, p. 46).




Este mismo criterio de evaluacién se repite para los diferentes niveles. Con este, se pretende que mediante una lectura basada en la critica
y el andlisis literario de los textos, a partir de diferentes fases, quien lee (estudiante) llegue a comprender el texto en su complejidad,
haciendo inferencias e interpretaciones desde su propia perspectiva. Este planteamiento coloca en el centro del proceso del analisis
critico de textos a la comprension lectora. Aspectos como la ubicar fuentes especializadas, el paratexto, el cotexto o su ubicacion textual
hacen referencia a estrategias empeladas por lectoras y lectores maduros para construir su propia comprensién. Como abordaremos
en los apartados siguientes, la construccion de un modelo de referencia de la lectura implica el uso de determinadas informaciones
que el lector obtiene tanto de su experiencia personal y lectora. Sin embargo, la poblacion lectora de séptimo nivel, que es inmadura
en su lectura, no posee estas estrategias para comprender los textos propuestos en el curriculo, lo que plantea serias dificultades en su
comprensién lectora. Esto implica que el profesorado deba implementar tareas para mejorar la comprension lectora junto con el anélisis
literario. El segundo sin el primero aboca al estudiantado a tomar determinados atajos en el aprendizaje que no son significativos ni
relevantes para su desarrollo intelectual.

Las fases a las que se refiere el criterio de evaluacion estan definidas a partir del texto Andlisis e interpretacion de textos literarios de
Jorge Rodriguez Cano y Silvia Solano Rivera (2016), utilizado por el Ministerio de Educacion para construir un modelo educativo en la
asignatura de Espafiol. La lectura atenta de este modelo da un papel relevante a la comprension lectoray a la construccion de unaimagen
mental con informacién que proviene del entorno o de la experiencia previa de quien lee. De este modo, todos estos elementos deben
formar parte del aula para que la poblacién estudiantil, con recursos y experiencias personales y lectoras dispares, puedan construir
su analisis desde su propia experiencia lectora. Desde nuestra perspectiva, esta guia didactica desarrollada por Jorge Rodriguez Cano
y Silvia Solano Rivera (2016) deberia incorporar también en su planificacién de aula lecciones de comprensién lectora, previas a su
posterior analisis literario.

De acuerdo con Jorge Rodriguez Cano y Silvia Solano Rivera (2016), la lectura de textos literarios se ha de hacer siguiendo cuatro fases: la
natural, la de ubicacién, la de analisisy la de interpretacion. Para definir estas fases, se han basado en cuatro teorias literarias diferentes:
el estructuralismo, la semidtica, la teoria del texto y la sociocritica. Sin embargo, ;como se puede interpretar sin antes construir una
imagen mental del texto leido? ;Como llegar a una interpretacion basada en un enfoque critico sin antes comprender aquello que se lee?

Para resolver esto, el Ministerio de Educacién Plblica sefiala de una manera esquematica las fases que se han de seguir en este proceso
de anélisis, tal y como se observa en la tabla 3.




Fase natural
1. Elegir un texto:

Tabla 3. Fases del analisis literario

Fase de ubicacion
1.Ubicar fuentes especializadas

‘ Fase analitica
1. Paratexto

‘ Fase interpretativa
1. Sociedad y valores:

Qué textos, qué géneros son méas para superar la primera lectura 'y a) Grafico a) Promovidos
apropiados para interesar e inculcar | comprension del texto b) Verbal b) Cuestionados
el gozo por la lectura. 7 1 ~7

2. Leer el texto para evaluar los 2. Ubico al autor en su época, estética;” 2. Cotexto: 2. Implicaciones:

niveles de lectura que contiene, el
[éxico, la retdrica, demas recursosy
estrategias comunicativas.

generaoo/n y las bases |deolog|cas“de
la gene/aoon -

/S —
yauy B

S

a) Estructura
b) Mundo mostrado
“C) Retérica

d) Estilo

e) Estrateg|as discursivas

a) Sociales

b) Ideoldgicas

¢) Genéricas

d) Etnico - culturales
e) Ecoldgicas

f) Epistémicas

3. Comprender el texto para
valorar las competencias lectorasy
comprensivas que demanda en el
lector.

/*\

Bzﬂbi,@:s’jijﬁj‘é seg(in géneros,
clasiﬂcacién de sus textos, lineas
“tematicas y problemas abordados.
N\ T \
\\ - /

3. Estructuras de mediacion

| a)Intertextos >

b) Interdiscursos
c) Cogniciones
d) Mitos

e) Simbolos

3. Filias y fobias derivadas:

a) Punto de punto

b) Tono

c) Posicidon del texto ante mundo
mostrado

d) Estrategias discursivas

4. Valorar el texto para ver qué
aporta al sentido estético, ético 'y
politico de la realidad desde la que
leo y ensefio a leer.

4. Ubico \é(texto elegido para ver
qué han dic?m\sobre él, desde qué
perspectiva y dué podemos agregar a
esas lecturas antéﬁjpres.

AN

N

4. Contexto:
Practicas:

a) Sociales

b) Discursivas
c) Ideolégicas

4, Actitud y posicion:

a) Promocionada

b) Descartada

c) Demandada por el texto en el lector

Fuente: Programa de Espafiol Il Ciclo (MEP, 2016, p.17)

La tabla 3 permite observar que cada fase se presenta de manera independiente, pero para poder cumplirlas es necesario hacer un
analisis del texto de manera interdependiente entre las distintas fases. La comprension lectora del estudiantado no es capaz de separar
los sentidos del texto en distintas capas como propone el analisis. De hecho, la construccion del sentido coherente que hace quien lee
debe interrelacionar elementos de las distintas fases de anélisis. Para poder cumplir con la fase natural, y evaluar los niveles de lectura
que contiene “El [éxico, la retdrica y los demas recursos y estrategias comunicativas” (Rodriguez Cano y Solano Rivera, 2016, p. 79), es
necesario pasar por la fase analitica y centrarse en los diferentes elementos que componen el cotexto. Lo mismo ocurre con la tercera




parte de la fase natural “Comprender el texto para valorar las competencias lectoras comprensivas que tiene el lector” (Rodriguez Cano
y Solano Rivera, 2016, p. 81); para ello la lectura de cada estudiante debe interrelacionar parte de la informacion que se desarrolla en
el resto de fases (ubicacion, analitica e interpretativa); es decir, la comprension lectora pasa por la fase de ubicacion (donde ubica la
obra elegida) y por la fase analitica (el paratexto, el cotexto, la estructura de mediacién y el contexto), que permite al estudiante valorar
la coherencia de laimagen mental durante la lectura en la fase interpretativa. Finalmente, para valorar el texto, punto cuarto de la fase
natural, es necesario haber pasado por todas las fases y centrarse en la fase interpretativa. La tabla 3 muestra como la comprensién
lectora esté relacionada con otros conceptos y no puede entenderse como una fase del anélisis, sino como un elemento transversal que
relaciona cada uno de los aspectos que constituye el analisis o la construccion de sentido de un texto.

Nuestra secuencia didactica parte del modelo analitico del MEP (2016, p.17) para reconsiderar el papel de la comprension lectora en el proceso
de acercamiento a un texto. Esta comprension lectora es una parte esencial del analisis y plantea en nuestro modelo cémo llevarla a cabo de una
manera secuencial y sistematica. Esta sistematicidad permitird desarrollar en el estudiantado una metaconciencia lectura de la comprension,
incorporando a la lectura estrategias para la construccion coherente de laimagen mental. Aprender a resolver estas incoherencias en la lectura
sera uno de los retos clave para el éxito lector en la educacion secundaria. La secuencia que presentamos en este libro es una aproximacion
sistematica que ayudara al profesorado a mejorar las estrategias lectoras de sus alumnos en la asignatura Espafiol.

En definitiva, este libro viene a defender la tesis de la inseparabilidad del analisis literario y la comprension lectora. No puede haber
analisis literario sin comprension lectora, pues ambos se desarrollan en el mismo plano cognitivo del sujeto. Ambos elementos
(comprensiony analisis literario) son las dos caras de una misma moneda. Los autores de este libro se preguntan qué valor tiene para el
desarrollo estudiantil asumir un andlisis literario sin que exista una comprension del texto analizado. En el marco de la legislacidn actual
(MEP, 2016), la asignatura de Espafiol es propietaria del desarrollo de diversas habilidades de la competencia lectora. En particular, las
habilidades que ha de desarrollar como competencia lectora el estudiante de secundaria en esta asignatura son las siguientes:

1. Domina diversas estrategias [lectoras] para abordar distintos tipos de texto.

2. Toma conciencia de la realidad nacional y global con base en textos literarios representativos de la literatura costarricense y foranea.

3. Comprueba hipétesis construidas en diferentes contextos y tipos de textos.

4. Verifica y critica el contenido de |a lectura de textos no literarios y lo compara con sus propias practicas, y ofrece juicios y
opiniones sobre la veracidad, autenticidad, validez, confiabilidad y otras variables.




5. Asume una actitud critica frente a las manifestaciones de exclusion, para subsanarlas.
6. Toma conciencia de su papel activo dentro de una vision local y global (MEP, 2016, p. 9, el subrayado es nuestro).

La docencia en la clase de Espafiol tiene como finalidad el desarrollo de la competencia lectora en el marco de la legislacion del MEP
(2016). Estas actividades plantean al estudiantado el reto de adquirir estrategias lectoras que son particularizadas por la finalidad de la
lecturay el género discursivo del texto, sean literarios o no (habilidad 1). A partir de estas estrategias, podran descubrir perspectivas diversas
sobre las realidades que dichos textos reflejan e incentivaran la construccién de imagenes mentales e hipotesis coherentes entre el texto
y sus contextos de origen (habilidades 2 y 3). En definitiva, la comprensién lectora supone una herramienta fundamental para abordar
criticamente tematicas diversas y adoptar un papel activo frente a determinadas situaciones contemporaneas (habilidades 4y 5).

Con el fin de llevar a cabo este encargo que plantea el MEP (2016), las paginas de este libro asumen el reto de plantear varias secuencias
didacticas orientadas al desarrollo de la comprensién lectora en las aulas de 7.° curso. La perspectiva adoptada en este libro asume que
la comprensién lectora no es un proceso exclusivamente individual, sino que debe ser explorado como proceso colectivo en el aula, a
través de tareas desarrolladas en grupos. Este proceso colectivo evolucionara desde un completo andamiaje del cuerpo docente hacia
un papel de mayor autonomia por parte de cada estudiante. La comprensién lectora es vista a partir de una constante negociacion entre
estudiantesy docente, primero, y estudiante y su experiencia personaly lectora, después. Por ello, la lectura en el aula debe ensefiarles a
negociar los significados, construyendo una imagen mental coherente. Las tareas de este libro deben interpretarse como una propuesta
abiertay nunca como una secuencia didéactica cerraday de aplicacion obligatoria. Suimplementacion en las aulas y su éxito dependera
de la manera en que la poblacion docente adapte libremente estas tareas a distintos géneros discursivos o invente otras nuevas con el
fin de servir mejor a sus estudiantes.

Para saber mas:
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Capitulo 3

La educacion lectora en tercer ciclo

Este capitulo aborda cémo la secuencia didactica para mejorar la lectura que se presenta en este libro parte de las propuestas de la
Escuela de Sidney y su programa Leer para aprender (Rose y Martin, 2018). Este enfoque se basa en la ensefianza de la comprension
lectora en el aula y en la pedagogia de los géneros discursivos. Este modelo lector hunde sus raices en un enfoque sistémico-funcional
del lenguaje, que subraya el papel del contexto cultural y situacional, tanto de la comunicacion oral como escrita. La lectura es definida
como un cruce de caminos en el que intervienen tanto las habilidades cognitivas como los conocimientos previos de quien lee, su
cultura y la situacion social que le rodea. Los retos del desarrollo lector pasan por adquirir estrategias y habilidades para localizar y
evaluar criticamente la informacién y para construir una imagen mental coherente con elementos del mundo que conoce. Esto lleva
al desarrollo de lectores competentes y con experiencia, que pasan por los distintos niveles de comprension lectora (decodificacion,
lectura literal, deductiva e interpretativa), los cuales, a su vez, estan relacionados con los niveles de procesamiento cognitivo.

(..) lo que nosotros entendemos como el problema central de la educacion: la desigualdad entre estudiantes en lo que se
refiere a la participacion en las actividades de aprendizaje de la escuela, incluyendo el aprendizaje en el aula y el aprendizaje
individual derivado de la lectura.

Rose y Martin (2018, p. 277)
3.1. La comprension lectora basada en los géneros discursivos

La busqueda de formas alternativas de mejora en la lectura de secundaria ha llevado a quienes escribieron este libro a revisar nuevas
experiencias de ensefianza de la lectura en diversos paises. Esta busqueda nos llevé a las propuestas desarrolladas por la Escuela de Sidney
y su programa Leer para aprender (Rose y Martin, 2018). Asi, la secuencia didactica para la mejora de la lectura que se presenta en este
libro esta basada en la pedagogia de los géneros discursivos. El modelo lector que propone la Escuela de Sidney pretende integrar la
comprension lectora en cada una de las areas del curriculo y en los distintos niveles de la ensefianza obligatoria. En particular, la publicacién
Leer para aprender (2018) asumio una estrategia didactica basada en el andamiaje de la comprensién del estudiantado, especialmente
en el trabajo previo a la lectura, y el cuidado en las interacciones entre docente y estudiante, con el fin de ser eficientes en la comprension
lectora de un texto.




Los trabajos de la Escuela de Sidney fueron desarrollados en el Ultimo cuarto del siglo XX en torno a diversos proyectos, que aunaron
el estudio de la lengua y la educacion en sus distintos niveles. El investigador mas relevante fue Michael Halliday (véase Halliday y
Matthiessen, 2004), quien dio forma a un enfoque sistémico-funcional del lenguaje, con lo cual subrayé el papel del contexto cultural
y situacional tanto de la comunicacion oral como escrita (Eggins, 2002; Lemke, 1985; Martin, 1992). Este enfoque sistémico-funcional
del lenguaje ha permitido reflexionar sobre como es usada y estructurada la lengua desde una perspectiva seméntica-funcional en
diversos contextos comunicativos. En particular, esta reflexion metalingiistica esta orientada en nuestra publicacién hacia la mejora de
la construccién de diversas interpretaciones sobre la lectura de los géneros discursivos.

3.2. ;Qué se entiende por leer?

En nuestros dias, la lectura es definida como una practica sociocultural que nos ayuda a entender como la accion de leer posee un caracter
eminentemente cognitivo, social y cultural. Este caracter cognitivo, social y cultural concreto alude a una concepcion de la comprension
lectora que reline tanto las habilidades cognitivas complejas como el papel que desempeiia la propia subjetividad lectora como parte de
una sociedady una cultura singular. Esto permite explicar cémo la experiencia lectora parte de que cada lector puede interpretar de manera
distinta el sentido del texto, seglin los parametros sociales y culturales en los que vive.

Para lograr esta comprension lectora basada en un modelo sociocognitivo, es necesario desarrollar estrategias de lectura metacognitivas
y funcionales centradas en la dimension autorreguladora, social y critica de la comprension lectora (Kalantzis et al., 2019). Esta perspectiva
refuerza el papel que poseen los conocimientosy lasexperiencias previasde quien lee para construirlacomprensién lectora. En consecuencia,
leer se convierte en el cruce de caminos en el que intervienen tanto las habilidades cognitivas como los conocimientos previos, la culturay
la situacién social de quien lee (Kucer, 2014). Su objetivo es construir una imagen mental coherente con todas estas informaciones, donde
el reto esta dirigido al despliegue de diversas estrategias de comprension lectora adaptadas a los fines de una lectura concreta, sea de textos
literarios como no literarios.

3.3. ;{Qué se entiende por comprension lectora?
La definicion de comprensién lectora en el marco de la evaluacion de PISA ha evolucionado al ritmo que ha cambiado la propia sociedad
en &mbitos como la cultura, la economia y la tecnologia (PISA, 2018). La lectura hoy es considerada una competencia transversal en el

desarrollo de habilidades y estrategias de una persona a lo largo de su vida y en contextos muy dispares (Kintsch, 1998; McNamara
y Magliano, 2009). Actualmente, sus retos lectores pasan por desarrollar estrategias y habilidades que le permitan localizar y evaluar




criticamente la informacion de los textos multimodales impresos o digitales y construir, con esta informacion, una imagen mental
coherente con elementos del mundo que conoce. Desde esta perspectiva, PISA ha planteado la siguiente definicion de la competencia
lectora: “La competencia en lectura es la comprensién, el uso, la evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos con el fin de
lograr objetivos propios, desarrollar el conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad” (PISA, 2018, p. 10).

Como una parte de la definicion de competencia en lectura, encontramos el concepto “comprension”, entendido como un proceso
complejoquetrasciendeladecodificacion deltexto eincorporaelementos no exclusivos delos procesos cognitivos (como laidentificacion
de palabras o letras), sino otros conocimientos que deben integrarse en este proceso como las estrategias metacognitivas (estrategias de
resolucién de problemas lectoras) y socioculturales (conocimientos culturales como los géneros discursivos o el entorno referencial de
un relato). En consonancia con esta perspectiva, el concepto de comprensién lectora de PISA sefiala como

cada acto de lectura requiere cierta reflexion, revisién y relacion de la informacion textual con la informacion extratextual. Los lectores
procesan sus reservas de informacién, experienciasy creencias, y constantemente cotejan lo que leen en relacién con el conocimiento
extratextual, revisando continuamente su sentido del texto. (PISA, 2018, p. 11)

Del mismo modo, el documento de PISA titulado Marco tedrico de lectura (2018) incide en como el término texto ha de hacer referencia a
discursos tantoimpresos como digitales, aligual que la lectura asume laincorporacion al discurso de diagramas eimagenes que estan presentes
en textos discontinuos, multimodales y dinamicos —como aquellos que tienen hipervinculos— en un contexto cotidiano de lectura.

3.4. ;Qué es un lector competente?

La lectura de un texto es una actividad compleja que requiere la intervencion de numerosos elementos. La lectura no deberia ser
identificada como un proceso de decodificacién de unas palabras o letras, sino como un conjunto de estrategias que posibilitan la
comprensién lectora. La comprension lectora que aplica un lector competente requiere del concurso de diversos procesos que le
permiten buscar la coherencia a partir de diversas fuentes de informacién. Esta informacién obtenida del texto escrito debe ser
contrastada con los conocimientos relacionados con el contexto de situacion de lalecturay el contexto cultural de quien lee. Los distintos
niveles de comprension lectora estan orientados a los distintos niveles del texto que poseen también correspondencia con los niveles de
procesamiento cognitivo del lector como aparecen en la tabla 4.




Tabla 4. Comparacion de los niveles de comprension
y procesamiento cognitivo de la lectura

Niveles de comprension Niveles de procesamiento cognitivo Procesos cognitivos

Decodificacién Prerrequisitos lectores (conciencia fonoldgica, relacion | -Reconocer palabras a través de una ruta subléxica y [éxica.
grafema-fonema, etc.)

Literal Cdédigo superficial. -Construir proposiciones.

-Conectar proposiciones.

Deductivo Representacion del texto-base. -Construir la representacién del significado global del texto.
-Identificar la organizacion interna del texto.

Interpretativo Modelo de referencia o de situacion. -Construir la representacion con las ideas previas del texto.
-Identificar e interpretar los rasgos del género discursivo del texto

-Trasladar el sentido del texto al contexto

Fuente: Adaptacion de Echeverria (2006).

Los distintos niveles de comprension lectora (decodificacion, literal, deductivo e interpretativo) estan relacionados a su vez con los
niveles de procesamiento cognitivo y, por ende, a los procesos cognitivos necesarios para la comprensién del texto. Por un lado, la
decodificacion del texto requiere de determinados prerrequisitos lectores que son desarrollados en los primeros afios dela escolarizacion
infantil, al igual que la comprension literal, basada en la construccién de proposiciones y la conexidn entre unas proposiciones y otras.
En este sentido, nuestro interés por mejorar la comprensién lectora en Educacion Secundaria debe centrase en los niveles siguientes:

deductivo e interpretativo.




Figura 2. Niveles de comprension lectora

Fuente: Adaptacion de Rose y Martin (2018, p. 138).

La comprensién deductiva del texto asume el desarrollo de la habilidad en el estudiantado de la coherencia y la cohesién textual.
Sin embargo, es dificil comprender un texto si no somos capaces de diferenciar distintas etapas o estructuras en un texto segln el
género discursivo. De modo que al leer, sera mas eficiente si se pone en juego la estructura textual narrativa, cuando se lee un cuento
0 una estructura textual argumentativa, cuando se lee una columna periodistica de opinién. Desde esta perspectiva, nuestra secuencia
didéactica aborda la comprensién deductiva del texto a partir del desarrollo de una clara conciencia de cémo se ha de estructurar cada
texto segln su género discursivo. De ahi que un lector maduro sea capaz de realizar hipotesis sobre la estructura que va a leer cuando

realiza una lectura superficial del texto.




El proceso lector se afianza en la medida en que se desarrollan hipotesis sobre la lectura y se confirma, o niega, dicha hipétesis. La
eficiencia lectora pasa por ir adquiriendo distintas experiencias lectoras, que construyan una memoria de los géneros discursivosy, que
cabe esperar como estructura verbal, de uno u otro texto. Con estos elementos, quien lee construye una representacion del significado
global deltexto. La comprensién deductiva permite la construccion del texto-base, que es laimagen mental que se crea de lainformacion
nueva que aporta el texto leido.

La comprension interpretativa consiste en la construccion de la imagen mental, una vez que la representaciéon del texto base es
cotejada con la informacién previa que conoce sobre el topico o tema del texto. A esta fuente de informacién, también debemos afadir
su capacidad para identificar e interpretar los rasgos del género discursivo del texto en la construccién del modelo de referencia. Del
mismo modo, ha de trasladar el sentido del texto al contexto de situacion.

Con toda esta informacion, la representacién del texto-base es modificada y se construye un nuevo modelo de referencia personal e
irrepetible. El modelo de referencia es [a imagen mental construida al buscar la coherencia entre la informacién del texto-base v la
informacion procedente del contexto de situacién de la lectura y el contexto de cultura (véase figura 3). En este sentido, quien lee hace
uso no solo de las capacidades cognitivas que permiten el reconocimiento de grafias y palabras, sino que intervienen en el proceso
elementos linglisticos, contextuales y culturales que le permiten la reelaboracién/construccién de la informacion.

El modelo global de lectura propuesto por Snow y Sweet (2003) describe la importancia que tiene tanto el contexto en el que se
desarrolla la lectura como el marco sociocultural en el que se realiza. Estos elementos nos hacen reflexionar sobre las dificultades
lectoras individuales para construir una imagen mental coherente cuando la situacion o el contexto cultural no es compartido con
quien escribe. En este punto, nos gustaria reflexionar sobre dénde nacen las dificultades que impiden que el publico lector del siglo XXI
comprenda la lectura de textos de épocas anteriores. Desde esta perspectiva, los géneros discursivos nacen como parte de un contexto
de cultura que determina las condiciones sociales de produccién. Dichas condiciones sociales, que quedan claramente inscritas en
el texto a través de los usos escritos del género discursivo en una época concreta, no suelen coincidir con las condiciones sociales de
interpretacion del publico actual.

El concepto “género discursivo” es definido por Martin (2013) como “una configuracion recurrente del significado, que se introduce
gradualmente en el discurso como un proceso social escenificado y orientado a la consecucién de objetivos” (p. 9). Si quien lee no
compartiera las condiciones sociales de produccion, no podria interpretar adecuadamente el género discursivo y se enfrentaria a cierta
desorientacion en la construccion de su comprension deductiva e interpretativa.




El contexto de cultura determina las caracteristicas del género discursivo en una comunidad, el propdsito de su escritura 'y la eleccién
desuestructura discursiva, sintacticay éxica (Eggins, 2002). Todos estos elementos construyen la comprensién deductiva e interpretativa
del texto deben partir de contexto de cultura comun. Esto permite a la persona escritora construir un discurso orientado hacia una
finalidad concreta y, a quien lee, la posibilidad de construir una imagen mental (modelo de referencia) plausible y coherente sobre el
texto en un contexto cultural particular.

Figura 3. Adaptacion del modelo sociodiscursivo
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Texto

Escritor

Lector
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Proceso de interpretacion

Condiciones sociales de interpretacion

Fuente: Lillis (2001, p. 35)

El contexto de cultura determina las caracteristicas del género discursivo en una comunidad, a partir del propésito general de la
interacciony las fases del discurso (Eggins, 2002). Las practicas sociales de un género discursivo determinan los elementos que lo componen
(turnos o partes del discurso, por ejemplo). Dichas fases del discurso acaban por definir la estructura del discurso (Halliday y Hasan, 1985)
y disponen los patrones sintacticos vy |éxico adecuados para un determinado género discursivo. En un contexto escolar, el estudiantado
aprende a comprender articulos de opinion, relatos breves o textos instructivos. Los elementos que determinan el género discursivo son,
en primer lugar, su estructura (introduccion, enumeracién de ingredientes e instruccién de la preparacion). Junto con la secuencia textual,




también son seleccionados, en segundo lugar, los patrones sintacticos y [éxicos de los ingredientes y la preparacion. Todos estos elementos
construyen parte del sentido del texto a partir de un contexto de cultura comun. Esto permite a quien escribe construir un discurso orientado
hacia una finalidad concretay posibilita que sus lectores construyan una interpretacién adecuada del texto.

Figura 4. Adaptacion de los niveles del texto

Fuente: Rose y Martin (2018).
La figura 4 representa los distintos niveles que constituyen el texto, desde los elementos mas globales y abarcadores, como el género

discursivo, hasta la unidad mas pequefia, en la fonologia (si se tratara de un texto oral) o grafologia (en un texto escrito). Un texto asume
una construccién particular de un género discursivo, dependiendo de diversos aspectos de la situacién y su finalidad comunicativa.




Dichos elementos quedan descritos en el contexto de situacion, a partir de la determinacién del campo, el tenor y el modo. A su vez,
estos elementos dan forma al texto, a su construccion oracional (gramatica) y la escritura de palabras. En este sentido, quien lee puede
detectar, a través de las etapas del texto (estructura) y el registro linglistico determinado por el tenor, el campo y el modo, el género
discursivo del texto que necesita comprender. Asi, los géneros discursivos son estructuras, elementos verbales y no-verbales recurrentes
identificados como un prototipo textual, ayudan a interpretar la finalidad de dicho discurso (Eggins, 2002). En este sentido, cuando
detecta que un determinado texto es una columna periodistica o una lista de la compra, automaticamente hara una hipotesis sobre
el contenido vy su finalidad. Esta hipotesis previa se convertird en una opinion sobre algliin asunto de actualidad, en el caso de una
columna periodistica, o la necesidad de adquirir determinados productos, en el caso de una lista de la compra. La finalidad de un texto
escrito quedara determinada, en parte, por el género discursivo para el que fue escrito en un contexto determinado. Por esta razén, el
sentido de la lectura no solo construye a partir de los elementos informativos consignados en el texto, sino que también incorporara
presuposiciones inferidas del género discursivo. De ahi que el género discursivo se convierta en un elemento construido socialmente
a través de numerosas practicas de comunicacion y que pertenece al contexto de cultura como parte de una comunidad de hablantes.

Por otro lado, el contexto de situacion estd determinado por los elementos contextuales de la produccion del texto, la relacion entre
quien escribe y lee, asi como las caracteristicas prototipicas del texto. El estudiantado de Educacion Secundaria conoce de manera
intuitivacomo las distintas finalidades de los textos son representadas a través de caracteristicas lingliisticas diferentes. Estas variaciones
en lacomunicacién pueden seranalizadas a través del concepto registro. Biber (2012) ha definido el registro como “variedades textuales
de una lengua asociada a situaciones particulares de uso” (p. 191). De este modo, la adecuacion de un discurso a una situacion concreta
depende del uso apropiado de los registros en un contexto de situacion.

El contexto de situacion es determinado por los elementos contextuales de la produccidn del texto, la relacion entre emisor/es y
receptor/esy las caracteristicas prototipicas del texto, tanto en su microestructuracomo en la macroestructura. Las variedades de registro
permiten diferenciar claramente aspectos de la microestructura, como la distinta proporcién del uso de pronombres y sustantivos en
discursos orales o escritos, y de la macroestructura, como las diferencias entre las etapas de un correo electrénico y un cuento (Bibery
Conrad, 2009).

El contexto de situacion esta presente en el discurso. Su anélisis asume que la variedad linglistica del intercambio comunicativo posee
un sentido determinado. Con este fin, la caracterizacién del registro esta compuesto de tres variables: el campo, el tenor y el modo.
Estas variables situacionales son descritas por Halliday y Hasan (1985) como elementos que afectan al lenguaje y poseen una relacién
predecibley sistematica con los patrones |éxico-gramaticales (Eggins, 2002) e incorporan tres tipos de significados que son incorporados




a la construccién del discurso. El campo (la teméatica del texto), el modo (oral o escrito) y el tenor (a quien va dirigido el discurso) son
considerados por Halliday piezas claves para determinar el contexto de situacion del discurso. En consecuencia, la construccion del
discurso posee una estrecha dependencia de estas tres caracteristicas del texto y cémo se adapta el discurso a cada una de ellas.

Desde una perspectiva sociocultural, las diferencias entre el contexto de situacién y el contexto de cultura de quien escribe y de quien
lee pueden presentar dificultades en la comprension lectora. Dichas causas no vienen motivadas por problemas cognitivos de la lectura,
sino por las diferencias entre el contexto de cultura y de situacion entre lector/a y escritor/a. En este sentido, el papel de las secuencias
didacticas desarrolladas en este libro tiene como finalidad salvar estas distancias entre el contexto de cultura y de situacién de quien
escribey del adolescente que lee en Costa Rica. La labor del docente esté orientada a hacer accesible el texto abordando las dificultades
de comprensién lectora que presentan el estudiantado ante a una nueva lectura en el aula. Un lector competente es aquel capaz de
salvar las diferencias con el contexto de cultura y de situacion del escrito, asi como desarrollar las estrategias y habilidades metalectoras
que le permitan resolver los problemas generados por estas diferencias. Un lector maduro no es un lector que no tengas dificultades
de comprension lectora, sino que posee estrategias para resolver los elementos que se resisten a ser integrados en la imagen mental,
construida durante el proceso lector.

Para saber mas:
Dehaene, S. (2014). El cerebro lector. Ultimas noticias de las neurociencias sobre la lectura, la ensefianza, el aprendizaje y la dislexia. Siglo XXI.
Garcia Madruga, J.A. (2006). Lectura y conocimiento. Paidoés.

Rose, D.y Martin, J.R. (2018). Leer para aprender. Lectura y escritura en las dreas del curriculo. Pirdmide.




Capitulo 4

Los géneros discursivos y la comprension lectora

Este capitulo enfatiza el papel del género discursivo que, segln la Escuela de Sidney, se caracteriza como una préactica social que tiene
una finalidad concreta. Esta practica social esta constituida a partir de los usos sociales de la comunicacion en diversas situaciones
donde se relaciona el texto escrito con una préactica cultural nacida de un proceso social y con una finalidad comunicativa determinada.
Este enfoque de la lectura replantea la importancia de los géneros discursivos que orientan a quien leey le permiten anticipar distintos
elementos informativos necesarios para construir una lectura coherente. Comprender un texto implica, reconocer su género discursivo
y el significado que estos asumen en un contexto de cultura. El desarrollo del conocimiento sobre los géneros discursivos mejora el
proceso lector en la medida en que también desarrolla el proceso de autorregulacion lectora. Por esta razén, la capacidad del alumnado
para reconocer y reflexionar sobre las caracteristicas y la organizacién de un género discursivo permitird generar nuevas hipétesis antes
de la lectura, activara diferentes nodos relacionados con lecturas y experiencias previas y, por Ultimo, generara una comprension del
texto mas eficiente y eficaz.

“Leer es un verbo transitivo” y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas
maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana.

Cassany (2006, p. 22)
4.1. ;Qué papel tiene el género discursivo en la lectura?

El género discursivo, segln la Escuela de Sidney, ha sido caracterizado como “un proceso social orientado a la consecucion de unos
objetivos” (Rose, 2012, p. 209) y esta constituido a partir de los usos sociales de la comunicacién en diversas situaciones. La lingiistica
sistémico funcional define también los géneros discursivos como una “configuracion recurrente de significados” (Rose, 2012, p. 209).
La importancia que la Escuela de Sidney atribuye al género discursivo queda justificada en la medida en que relaciona el texto escrito
(sus caracteristicas formales y estructurales) con una practica cultural nacida de un proceso social y con una finalidad comunicativa
determinada (para mas informacién, véase Martin, 2009; Rose, 2008). Esta lectura basada en los géneros discursivos orienta a quien lee
y le ayuda a seleccionar la informacion relevante de aquella otra que no lo es durante el proceso lector. El género discursivo le permite
anticipar qué informacién necesitara para construir una lectura coherente. La ausencia de esta guia proporcionada por el género
discursivo genera problemas de comprension lectora e impide que esta se gestione de manera eficiente. De ahi que una persona lectora




madura, familiarizada con determinados géneros discursivos, realiza una lectura mas eficaz que otra que no lo esta. Asi, dara sentido a un
texto desconocido siempre que reconozca el género discursivo. Este reconocimiento permitira seleccionar la informacion que necesita
y construir una imagen mental coherente del texto. La conciencia del género discursivo no solo permite una lectura mas eficiente, sino
que determina la finalidad e intencionalidad con la que fue escrito dicho texto. En conclusion, la eleccion de un género discursivo no
solo facilita identificar determinadas caracteristicas estructurales, estilisticas y tematicas, sino que le permitira hacer hipotesis sobre la
intencionalidad de quien escribio el texto.

La lectura basada en los géneros discursivos introduce no solo elementos textuales, como una estructura del texto/fases de interaccion,
o un léxico determinado, sino que delimita las condiciones sociales de la interpretacion (Lillis, 2001). Estas condiciones sociales de
interpretacién cuestionan que la problematica de la comprensidn lectora sea una consecuencia de aspectos exclusivamente cognitivos
o de la ausencia de determinadas habilidades lectoras en un individuo. De hecho, la mayor parte de los programas de mejora de la
lectura estéan basados en el desarrollo de habilidades cognitiva que poco o nada mejoran las condiciones sociales de interpretacién
requeridas para construir una comprension lectora completa y coherente de un texto. Estas condiciones sociales de la interpretacién de
una lectura apelan tanto a la capacidad de relacionar el discurso escrito con numerosos referentes desconocidos como a la finalidad de
la propia lectura (;Para qué se lee? ;Quién, como y por qué se elige lo que se lee en las aulas?). Cuando no se comparte el contexto de
cultura —como ocurre cuando leemos la primera parte de El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha en el siglo XX|—, el profesorado
debe asumir que sus estudiantes tendrédn que poner en practica estrategias lectoras que les permitan salvar la distancia que hay entre el
contexto cultural de 1605y el contexto actual. El mismo concepto de novela como género literario y el personaje de un caballero andante
deben ser reconocidos como parte de un contexto de cultura determinado para entender el sentido parddico que Cervantes imprimié
a su novela. También ocurre con otras obras mas recientes, como Mamita Yunai de Carlos Luis Fallas, que aborda la explotacion de los
peones bananeros en Costa Rica por parte de las multinacionales norteamericanas. Es necesario conocer cdmo esta novela parte de un
contexto social, econémico y cultural en la Costa Rica de principios del siglo XX para construir el sentido global y critico por la que fue
escrita. La comprensién lectora, por tanto, no estara completa hasta que se relacionen estos aspectos (contexto social, el papel de la
novela en este contexto, la dureza del trabajo en las bananeras, etc.) con lainformacidén nueva que aparece en el texto escrito. Esto Ultimo
nos advierte de la necesidad de que se compartan entre la persona escritora (emisor) y la lectora (receptor) unas condiciones sociales de
produccion e interpretacion comunes (ver figura 2).

En conclusion, la lectura de un género discursivo concreto posee un caracter interactivo, donde el evento estad orientado a una o

varias finalidades. Los discursos son siempre interactivos (actlan en un contexto de situacién) y poseen una finalidad y un significado
(determinado por el contexto de cultura). Desde la perspectiva de la linglistica sistémica funcional, los géneros discursivos codifican




una serie de significados que estan determinados por las practicas sociales de comunicacién en una cultura particular (Rose, 2010).
Dicha perspectiva permite abordar los géneros discursivos como un sistema interrelacionado de distintos discursos, que se adaptan al
contexto de situacion para dar forma textual a la finalidad de su autoria. Comprender un texto implica, en consecuencia, reconocer su
género discursivo y el significado que asumen en un contexto de cultura (Halliday, 2017). Esta habilidad permitira la interpretacién del
texto en toda su complejidad y quien lee accedera a la comprensién lectora con mayor eficiencia.

Figura 5. El texto en diferentes contextos sociales

Contexto
de cultura

Contexto de
situacion

Texto en
contexto

Fuente: Martin y Rose, 2007, p. 10.




Un ejemplo de esto es la diferencia en la estructura discursiva de una noticia publicada en un periédico o la de un cuento. La diferencia
entre ambas estructuras o etapas, seglin la terminologia de Rose y Martin (2018), apunta a las diferencias entre estos dos géneros discursivos
distintos. Dichas diferencias no solo subrayan la finalidad comunicativa en el contexto de situacion, sino determinan, en el marco del contexto
de cultura, la manera en la que es estructurada la informacion desde una perspectiva funcional. En el caso de los géneros discursivos
sefialados con anterioridad, la estructura de la noticia (compuesta de las etapas titular*entradilla®cuerpo) difiere de la estructura del cuento
(conformado por las etapas orientacién”complicacién”resolucion). Ademés, debemos sefialar que el contexto y la finalidad comunicativa
del texto determina tanto el género discursivo (contexto de cultura) como los registros lingiisticos (contexto de situacién).

El contexto de situacion esté determinado por el tenor, que expresa el tipo de relacion entre quien escribe y quien lee, asi como la actitud
de la autoria con respecto al tema desarrollado. Ademas, es el factor situacional referido a la identidad, posicion y grado de cercania
entre el emisor del discurso. El campo expresa nuestras experiencias del mundo por medio del lenguaje, es la actividad o tematica del
acto del habla. Finalmente, el modo es la manera en la que un texto esta organizado como discurso oral o escrito, su relacién con lo
dicho anteriormente y con el contexto que nos rodea, es la forma oral/temporal y escrita/visual de transmision del discurso (véase tabla
2). Estos elementos aportan en su conjunto informacién experiencial (campo), interpersonal (tenor) y textual (modo), que da forma
definitiva a las distintas unidades linglisticas orales y escritas (Eggins, 2002).

Conelfinde comprenderel papel del contexto de culturay de situacion, proponemos el andlisis de un ejemplo a partir de las dimensiones
del género discursivo y del registro desarrollados por De Silva Joyce y Feez (2012). El texto seria el siguiente:




Los beneficios nutricionales de las palomitas de maiz que pocos
conocen

José Alvarado Brenes Enero 28, 2022

SON EL SNACK IDEAL YA QUE SOLO TIENEN 31 CALORIAS POR TAZA, Y AL SER GRANO ENTERO,
LO HACEN UN ALIMENTO SALUDABLE.
CONTENIDOS PATROCINADO POR...

Las palomitas de maiz han sido uno de los mayores acompafiantes de una buena pelicula,
como un snack o simplemente para disfrutarlas, y si le decimos que aporta muchos beneficios
nutricionales, [0 hacen alin mejor, aunque esto no lo parezca.

Cabe destacar que prepararlos en casa aporta grandes beneficios, uno de ellos por lo que lo
hace saludable es que las palomitas de maiz son un grano entero, ademas de que proveen de
energia gracias a sus carbohidratos complejos. De acuerdo con sugerencias de organizaciones
como el Instituto Nacional de Cancer (INC), la Asociacion Dental Americana (ADA) y la
Asociacion Dietética Americana (ADA), indican que las palomitas de maiz son el perfecto
snack adaptable a cualguier plan alimenticio.

Infinidad de recetas se pueden realizar con este gran alimento, con solo unos minutos puede tener bocadillos deliciosos y faciles de preparar. Por
ejemplo, puede combinar las palomitas con frutos secos y nueces y puede obtener un delicioso snack saludable para disfrutar en compafiia de su
familiay amigos. A nivel nutricional, la ingesta diaria de tres tazas de palomitas de maiz es equivalente a una porcion del grupo de granos del
plato del buen comer, ademas de rico, saludable por su bajo contenido caldrico. Su preparacion, al ser totalmente controlada, no contiene ningun
tipo de aditivos, preservantes ni conservadores adicionales, siendo libre de azlcary gluten.

Conociendo todos estos beneficios, es hora de preparar una buena taza de palomitas de maiz y a disfrutar sin culpa uno de los snacks mas
saludables que existen.

(Noticia tomada de CRhoy.com, 28 de enero 2022. https://www.crhoy.com/enterese/los-beneficios-nutricionales-de-las-palomitas-de-maiz-que-pocos-conocen/)



https://www.crhoy.com/enterese/los-beneficios-nutricionales-de-las-palomitas-de-maiz-que-pocos-conocen/

El andlisis del género discursivo (contexto de cultura) y el registro (contexto de situacion) es analizado en la tabla 5:

Tabla 5. Indicadores de evaluacion del género discursivo y el registro
(De Silva Joyce y Feez, 2012, pp. 73-74)

Dimension Indicadores Analisis del texto
Género Tipo detexto | Propdsito del texto Convencer a quien lee de los beneficios del consumo de palomitas de maiz.
discursivo Tipo de género Noticia patrocinada por marca comercial (Argumentacion).
Etapas tipicas del género Titular: “Los beneficios nutricionales...”

Entradilla: “Son el snack ideal..”

Cuerpo del texto: Dividido en varias partes:
1. Tesis

2. Argumento 1

3. Argumento 2

4. Reiteracion de tesis

Adaptacién del texto a las convenciones | La apariencia de noticia no oculta que el género discursivo es una argumentacion con
del género discursivo la estructura y la finalidad de convencer. En un sentido Ultimo, se trata de un texto
publicitario que “vende” las bondades del consumo de palomitas de maiz. La marca
comercial es la que financia este articulo.

Localizacién | Eltexto esreconocido en su contexto de uso | Este texto es publicado en un periddico digital, donde algunos anuncios tienen la
aparienciadenoticias. Enrealidad, no son noticias, pues setrata de anunciosfinanciados
por marcas comerciales. Este hecho Unicamente es perceptible explicitamente por la
frase siguiente: “Contenido patrocinado...”.

Procedencia del texto Este “anuncio” esté publicado en el periddico digital crhoy.com de acceso abierto.
Registro Campo Tema del texto Beneficios nutricionales del consumo de palomitas de maiz.

Texto real o ficticio Texto real.

Grado de especializacién del discurso Nivel bajo de especializacion. El objetivo del texto es llegar a un mayor nimero de

potenciales consumidores de palomitas de maiz. No obstante, el texto incorpora algunos
tecnicismos (“carbohidratos”, “grano entero”, “Instituto Nacional de Céancer (INC), o
“ingesta”) del ambito de la nutricién. Esto le sirve para justificar el valor nutricional
del consumo de palomitas de maiz sostenido argumentativamente por instituciones

dedicadas a la investigacion nutricional y sanitaria.




Dimension

Indicadores

Analisis del texto

Tenor

Emisor que produce el discurso

El autor del texto (José Alvarado Brenes) que asume como propias los argumentos que
benefician a la marca comercial que financia esta publicacion.

Audiencia del discurso

Los lectores potenciales del periddico digital crhoy.com

Distancia de poder entre emisor/receptor

El uso de la informacion nutricional de las palomitas —supuestamente sustentada
en investigaciones de instituciones de prestigio— aportan una informacién que el
publico promedio desconoce. Dicha informacién, aparentemente contrastada, ofrece
una perspectiva nueva sobre el consumo de palomitas de maiz. La informacion sobre
investigaciones cientificas relativas al consumo de palomitas de maiz se convierte en
la manera en que el emisor “ejerce” el poder sobre el receptor y lo “convence” de los
supuestos beneficios de su consumo.

Frecuencia de la relacién emisor/receptor

Esporadica

Grado de formalidad

El grado de formalidad es alto. El texto se publica en un periddico y conserva en todo
momento una apariencia de veracidad fundamentada en la experiencia cientifica. Sin
embargo, dicha formalidad permite que quien lee contraste la informacién, pues las
fuentes cientificas en las que se inspira quedan ocultas en el articulo.

Modo

Discurso hablado, escrito, visual o
multimodal

Discurso escrito multimodal (el articulo hace uso de clUsteres verbales vy visuales, a
través de imagenes). Incluso, dicho articulo tiene un hipervinculo a un video donde se
ensefia a hacer las palomitas de maiz.

Medio de comunicacion

Periddico digital (Web).

Organizacién del discurso

El modo del discurso queda organizado a partir del didlogo entre los clisteres verbales
y visuales. Como noticia en un diario digital, los hipervinculos, fotografias y enlaces a
videos convierten a este género en un discurso multimodal. En este sentido, lo visual
asume un papel fundamental y promueve multiples lecturas de la noticia.

El discurso acompafia una accién o una
reflexion

No estd acompafiado de ninguna accién o reflexion. Sin embargo, promueve el consumo
de palomitas de maiz sin meditar sus prejuicios nutricionales.

4.2. ;Como es la comprension lectora basada en los géneros discursivos?

El Gltimo cuarto del siglo XX fue el periodo en el que se desarroll6 en Australia la labor de la Escuela de Sidney. A partir de las ideas de
la linglistica sistémico funcional de Halliday (Halliday y Matthiessen, 2004), autores como Rose y Martin (2018) desarrollaron diversos
programas educativos de mejora de la escritura y la lectura. Su modelo estuvo circunscrito a la “pedagogia basada en los géneros




discursivos”, que el estudiantado desarrollaba en la escuela. Con este fin, analizaron los distintos géneros discursivos que aparecian en
el curriculo de la Educacién Primaria y Secundaria para organizar secuencias de aprendizaje. Estas secuencias de aprendizaje tenian
actividades donde estudiantes abordaban el aprendizaje metalingiiistico como una manera de crear conocimiento nuevo acerca de su
propia lengua (Rosey Martin, 2018). En otras palabras, seglin esta propuesta, el desarrollo del conocimiento sobre los géneros discursivos
mejorara el proceso lector en la medida en que se desarrolla el proceso de autorregulacién lectora. Dichos procesos determinaran la
manera en la que cada estudiante se enfrenta a la lectura de un texto y la forma en que ocurre la comprension lectora. Por esta razon,
la capacidad del estudiantado para reconocer y reflexionar sobre las caracteristicas y la organizacién de un género discursivo permitira
generar nuevas hipdtesis antes de la lectura, activara diferentes nodos relacionados con lecturas y experiencias previas y, por ultimo,
generara una comprension del texto mas eficiente y eficaz (De Silva Joyce y Feez, 2012). Los géneros discursivos construyen significados
y estos conforman a su vez el género en el que estan escritos. Cualquier proceso lector construye buena parte de su significado en
la deteccién y produccién del género discursivo. Este género discursivo, entendido como una practica social, esta orientada a un fin
concreto. Su deteccion y estructura ayudan en la lectura a construir una imagen mental compleja, donde quien lee busca la informacion
que espera del género discursivo concreto. En consecuencia, la lectura de una tarjeta de felicitacion determina claramente el topico que
aborda, asi como el estilo que posee; mientras, la lectura de una noticia prevé otra estructura y otro tipo de informacion. Se debe realizar
una hipétesis a partir de esta deteccién del género discursivo y aplicar diversos conocimientos previos, tanto de los niveles de la lengua
como las finalidades de los géneros discursivos particulares en un contexto social y situado.

Este proceso de aprendizaje debe realizarse en la escuela y estd pensada para su desarrollo a través del didlogo y la interaccién docente-
estudiante y estudiante-estudiante en el aula.

Para saber mas:

Guzman-Simon, F., Moreno-Morilla, E., Gallardo, I., y Garcia-Jiménez, E. (2019). Las inferencias de comprension textual y los géneros discursivos: Un
estudio comparado entre Costa Rica y Espafia. Revista de Educacion, 385, 63-86. http://dx.doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2019-385-417

Ledn, J.A. (Comp.) (2003). Conocimiento y discurso. Claves para inferir y comprender. Piramide.

Silva Joyce, H.y Feez, S. (2012). Text-based language literacy education: Programming and methodology. Phoenix Education.




Capitulo 5

Estrategias didacticas de la comprension lectora: la interaccion en el aula

Este capitulo aborda las diversas estrategias lectoras que se pueden poner en practica en el aula, asi como la estrategia del andamiaje
para la ensefianza de la lectura. Partiendo de la pedagogia de los géneros discursivos, las tareas lectoras deberian comenzar con una
interaccién oral entre estudiantes y docentes. Esta practica ha de estimular la motivacién en el aula y conseguir un mayor grado de
implicacion en el estudiantado, con el fin de que las actividades que propone nuestro libro supongan un aprendizaje significativo.
Este capitulo insiste en la necesidad de provocar numerosas interacciones estudiante-docente y estudiante-estudiante durante la
secuencia didactica de una lectura. Esto conduce a una respuesta evaluativa del docente o de los iguales, que luego se transforma
en retroalimentacion positiva y en una practica social de comprensién lectora. La secuencia de aprendizaje basada en el andamiaje
plantea una progresion en el aprendizaje, cuyo inicio requiere que la persona estudiante sea dirigida y cuya conclusién es la capacidad
de resolver una tarea de una forma auténoma.

Nuestra forma de enfocar el problema ha sido disefiar actividades que puedan proporcionar a todos los estudiantes las
habilidades que necesitan para tener éxito y que se puedan integrar en la ensefianza de las asignaturas en todos los niveles.

Rosey Martin (2018, p. 278)
5.1. ;Cémo ensefiar los géneros discursivos?

La metodologia desarrollada en el programa Leer para aprender de Rose y Martin (2018) ha permitido mejorar la ensefianza de la lectura
en el aula, a través de diversas estrategias que pueden ser aplicadas en distintos contextos educativos. Por un lado, estas estrategias
dependeran, especialmente, del género discursivo que deba leer la poblacion estudiantil de educacion secundaria. Asi, la lectura de una
columna de opinion difiere respecto a la lectura de un poema. Por otro, un elemento fundamental de este programa lo encontramos
en la interaccién tanto de estudiantes-docente en el aula como entre estudiantes. La participacién activa en las tareas y discusiones de
nuestra secuencia didactica de comprension lectora esté basada en la interaccion en el aula y en la motivacion de quienes participan
menos en las tareas relacionadas con la lectura. La mejora en la comprension lectora implica la interaccién del estudiantado con el
texto de lectura en distintos niveles. En este sentido, las tareas lectoras deberian comenzar con una interaccion oral entre estudiantes
y docente. Esta interaccion plantea el recordatorio de experiencias vitales (conocimiento del mundo) y lectoras previas (conocimiento
de géneros discursivos concretos) como un conocimiento que interactla con la informacion que el texto ofrece. En este sentido, las
tareas previas a la lectura son fundamentales en el aula y deben incorporar visiones y experiencias distintas que, de una manera u




otra, asumen la diversidad en la interpretacién de un texto. La sistematizacion de ciertas reflexiones sobre los géneros discursivos y las
experiencias vitales del alumnado, asi como el desarrollo de estrategias metacognitivas durante la lectura (contrastar hipotesis, predecir
lainformacion que aporta el texto, prever el género discursivo y su intencionalidad comunicativa), conforman el eje metodoldgico de las
secuencias didacticas que presenta este libro. En particular, el uso de la comunicacién oral en el aulay la discusion en torno a la lectura
de un texto son herramientas eficaces para motivar al estudiantado, especialmente, a quienes estén menos interesados en abordar la
lectura cuando es una actividad solitaria e individual. Sin embargo, la necesidad de desarrollar estrategias para mejorar la comprension
lectora ha llevado a varias autoridades de la Escuela de Sidney a proponer actividades colectivas de lectura que desarrollen aspectos
socioculturalesy cognitivos en el proceso inicial de la comprension lectora. Esto implica que cada estudiante debe contar con elementos
de apoyo cuando comienza a leer un género discursivo desconocido o poco frecuente. Este apoyo tiene varias dimensiones (como la
Orientaciones a docentes, la elaboracién de determinadas actividades previas, discusiones orales, etc.) y debe aplicarse a lo largo de
toda la Educacion Secundaria. Al mismo tiempo, el desarrollo de la comprensién lectora permite que se adquiera la posibilidad de
leer con un mayor grado de autonomia y autorregulacion. Rose y Martin (2018) recurren a la metafora educativa del andamiaje. Esta
representa la forma en que al inicio de la lectura se cuenta con mayor apoyo y, progresivamente, dicho apoyo sera retirado hasta que se
realice la lectura de forma auténoma. En esta metodologia, el papel docente esta centrado en la facilitacion de tareas para desarrollar
las estrategias de comprension lectora. Por esta razon, las secuencias didacticas que se describen en este libro plantean una perspectiva
social y situada de la lectura, donde los intercambios comunicativos entre estudiantes ayudan a la construccion de un sentido global y
complejo de la lectura.

5.2. Lainteraccion en el aula como estrategia didactica

El programa Leer para aprender de la Escuela de Sidney puso en practica diversas herramientas para mejorar la comprension lectora,
a través de la interaccion oral en el aula. No obstante, esta perspectiva por si misma no consigue embaucar al estudiantado en estas
tareas de lectura. De ahi que cada docente ha de estimular la motivacion y conseguir un mayor grado de implicacion de esta poblacién,
con el fin de que las actividades que propone nuestro libro supongan un aprendizaje significativo. No hay recetas méagicas ni formulas
que logren captar la atencion de todo el alumnado. Sin embargo, creemos que la realizacion de las secuencias didacticas permitiran
una comprension profunda de la lectura y un desarrollo de determinadas habilidades metacognitivas que intervienen en el proceso
lector. Las secuencias de aprendizaje lector que propone este libro hacen referencia Unicamente a dos ejemplos que, con posterioridad,
serviran como modelo en la adaptacion de otros textos de lectura propuestos por el curriculo costarricense. Por tanto, la estructura de
estas dos secuencias didéacticas esta disefiada para que puedan ser aplicables (con las adaptaciones necesarias) a otros textos.




La metodologia ensayada por la Escuela de Sidney insiste unay otra vez en destacar la necesidad de provocar numerosas interacciones
estudiante-profesor y estudiante-estudiante durante la secuencia didactica de una lectura. Esto conduce a una respuesta evaluativa
docente o de losiguales, que luego se transforma en retroalimentacién. La retroalimentacion en el proceso lector asume un papel clave,
pues reconduce el aprendizaje lector del estudiante como si fuera una espiral de aprendizaje cuya base se va haciendo cada vez mas
ampliay compleja. Un esquema basico de las fases del didlogo durante la lectura de un texto pudiera ser las siguientes (véase figura 6):

Figura 6. Secuencias del dialogo en el aula.

Fuente: Martiny Rose, 2018, p. 134

Las distintas preguntas desarrolladas en las actividades de las fichas 1-5 de la secuencia dedicada al cuento A la deriva de Horacio
Quiroga plantean siempre un debate en clase, cuyo proceso debe seguir la secuencia de la figura 6. En este, cada docente prepara
las preguntas y las centra sobre la cuestién que quiere plantear a sus estudiantes (Por ejemplo, ;Qué caracteristicas tiene una noticia
respecto a otros textos que has leido?). Luego, el grupo de estudiantes identifica esos elementos y su docente da una retroalimentacién
en la fase aprobar y elaborar. En dichas fases, su docente u otra persona estudiante confirman el acierto de la respuesta o rectifican y
reelaboran la aportacion errdnea. El dialogo entre estudiantes y docente se convierte en la estrategia fundamental para construir en
grupo una experiencia lectora colectiva.




Ahora, en la tabla 6, ponemos un ejemplo de este didlogo con una de las tareas pertenecientes a la secuencia didactica del cuento A la deriva:

Tabla 6. Tareas pertinentes para la secuencia del cuento A la deriva.

Fases dialogo ‘ Interlocutor ‘ Texto del didlogo en el aula

Preparar Docente /Como se sentiria al estar en una embarcacion a la deriva?

Centrar Docente Imaginen que estamos en una barca, en el centro del rioy no tenemos remos para dirigirla, i cual seria laemocién que predominaria?

Estudiante 1 De mucho miedo

Estudiante 2 Pero también de soledad. ..

Estudiante 3 ... Angustia
Identificar Docente Entonces, ;qué significa que el personaje esté en una embarcacion a la deriva?
Elaborar Estudiante 4 Que esta solo en el centro de un rfo muy caudaloso.

Estudiante 5 No tiene como llegar a tierra para pedir ayuda.

Aprobar Docente En efecto, la deriva significa estar a merced de la corriente en medio de un rio, siendo arrastrado y conducido por la naturaleza.

Estudiante 6 Entonces, el personaje del cuento no puede llegar a la orilla para que le ayuden, por eso esté a la deriva.

Elaborar Estudiante 7 Esta en el medio del rio, siendo arrastrado por la corriente, solo y con miedo.

Aprobar Docente Si, eso es.

5.3. Elandamiaje como estrategia de enseiianza

El andamiaje propuesto por Bruner (1986) partié del marco elaborado por la teoria constructivista social de Vlygotsky. Esta teoria planted
que el aprendizaje se potencia cuando se aborda desde la interaccion con otras personas, sea quien ensefia o sus iguales. Del mismo modo,
el desarrollo estudiantil parte de un estadio donde se requiere ayuda para poder desarrollar determinadas tareas. En la medida en que
van adquiriendo nuevas habilidades, cada estudiante podréa desarrollar esta misma tarea de una manera mas autonoma. En definitiva, la
secuencia de aprendizaje basada en el andamiaje plantea una progresion cuyo inicio requiere mayor direccion y concluye con la capacidad
de resolver una tarea de una forma auténoma. Las tareas, aunque requieran el mismo tipo de actividades, no siempre van a presentar la
misma ayuda docente para su desarrollo. La metafora de la metodologia del andamiaje dibuja la manera en la que la secuencia didactica
plantea unarelacién entre docentey estudiante, donde quien ensefia ha de ir retirando las “ayudas” o “apoyos” para el aprendizaje cada vez
que sus estudiantes se enfrentan a un nuevo texto. Este planteamiento parte de que cada integrante del estudiantado no tendra un mismo
punto de partida y habra quien necesite mas ayuda. Una secuencia didactica como la que presentamos en este libro asume que el cuerpo
docente deberé eliminar progresivamente determinadas ayudas en cada lectura del mismo tipo de géneros discursivos. La finalidad de esta




propuesta es que el alumnado desarrolle autonomia en la lectura de determinados géneros discursivos, de modo que adquiera estrategias
de comprensién y autorregulacion lectoras mas alla de las lecturas realizadas en el aula de secundaria.

Con el fin de incorporar el andamiaje de Bruner al proceso de comprensién lectora en el aula, las secuencias didacticas planteadas en
este libro parten del didlogo entre docente-estudiante y estudiante-estudiante con el fin de que vayan desarrollando progresivamente
estrategias de autorregulacion lectora. Cada género discursivo plantea oportunidades nuevas para convertirse en una experiencia personal
diferente. Esto nos permite utilizar el didlogo como un instrumento que incentiva el descubrimiento, necesario para la comprensién lectora
de un texto. Quien ejerce la docencia ha de convertirse en el dinamizador de las reflexiones planteadas en el aula y construir, a través de las
respuestas de su grupo de estudiantes, la experiencia previa necesaria para comprender la lectura de un texto concreto.

La metafora del término “andamiaje” hace referencia a las acciones que cada docente realiza (didlogo en el aula) con sus estudiantes,
con el fin de mejorar su desarrollo o aprendizaje. Sinclair y Coulthard (1975) y Mehan (1979) describieron inicialmente una secuencia
de intercambio en el aula conformada por tres partes: iniciacion-respuesta-evaluacion (IRE). A partir de esta secuencia IRE, numerosos
estudios han abordado el valor de la estrategia de la reformulacién del discurso del estudiantado con el fin de mejorar la comprension de
la lectura. De ahi que las estrategias de didlogo en el aulay la reformulacion de la informacion se conviertan en el andamiaje facilitador
para la construccién de la comprension lectora. Este dialogo docente-estudiante es el que permite un auténtico andamiaje, por parte de
quienes ensefian, para la negociacion de los significados y la mejora de la comprension de la lectura de textos en Educacién Secundaria.
Cada puesta en comun de las tareas en la secuencia didactica implicarad una estrategia de andamiaje basada en una secuencia de
intercambio, que estimule las distintas habilidades para mejorar la comprensién lectora.

5.4. El camino hacia la autonomia lectora como etapas formativas

En este sentido, la comprension lectora no es un proceso que se desarrolle Unicay exclusivamente en el momento de leer. La pedagogia
de los géneros discursivos en el aula sigue las etapas descritas por Kalantzis et al. (2019). Dichas etapas son las siguientes:

1. El establecimiento del contexto de anélisis.
2. La deconstruccién de un texto modelo.
3. La lectura conjunta o colaborativa entre estudiantes.

4. La construccién autbnoma de forma individual del significado del texto.




En todo este proceso, quien ensefia debe ir modificando su papel hacia un rol menos directivo y cediéndole mas autonomia a sus
estudiantes, conforme vayan mejorando sus estrategias de lectura. Dicho papel deberd modificar el tipo y el nimero de actividades que
realiza el estudiantado con el texto, siemprey cuando consistan en un mismo género discursivo. Esto nos lleva a plantear la necesidad de
realizar varias secuencias didacticas con un mismo género discursivo a lo largo del curso. Esto motivara el desarrollo de esta secuencia
en tres etapas formativas distintas: inicial, media y avanzada.

Tabla 7. Etapas formativas de la secuencia didactica.

Etapa ‘ Descripcion ‘ Tareas

Inicial El estudiantado requiere gufa en la lectura desde el inicio. No estd  Debenrealizartodaslasactividadesdondeelandamiajeenlacomprension
familiarizado con el género discursivo o la lectura ofrece alguna dificultad | lectora es completo.
relacionada con la contextualizacién.

Media Poseen experiencias lectoras previas en este género discursivoy pueden | Deben realizar algunas actividades de cada uno de los pasos de la
monitorizar algunas tareas en el proceso de comprensién lectora. comprensién lectora (antes, durante y después de la lectura).

Avanzada | Tienen las habilidades de autorregulacién lectora para comprender | Han de realizar Gnicamente algunas tareas finales (después de la lectura).
un género discursivo concreto y resolver los problemas generados por
nuevas lecturas.

Las distintas etapas (inicial, media y avanzada) permiten conceden mas autonomia en el proceso de comprensién lectora. No obstante,
quien ejerce la docencia debe saber que nuevas lecturas suponen retos muy distintos, especialmente si cambia el género discursivo.
Esto nos obliga a repensar el proceso de aprendizaje dado que el alumnado puede estar en una etapa avanzada en la lectura de
cuentos, pero en una etapa inicial en la comprension de una columna periodistica. La recomendacién es que un planteamiento de
estas caracteristicas se desarrolle durante toda la Educacion Secundaria, donde, de manera recurrente, el alumnado vaya realizando
secuencias de comprension lectora de varios géneros discursivos. Lo relevante para este proceso es el desarrollo de distintas habilidades
para poder comprender un género discursivo cada vez con mayor autonomia. Esta mayor autonomia requerira la realizacion de un
menor nimero de tareas (véase, figura 7).




Figura 7. Lectura de texto 1, texto 2, texto 3 (de un mismo género discursivo)

Las tareas propuestas en este libro son un ejemplo de cémo se puede trabajar con las lecturas para aportar un “andamiaje” que posibilite
una mejor comprensién lectora. Dicha secuencia debe variar dependiendo de las necesidades de la poblacién estudiantil, su grado de
autonomiay autorregulacion lectoray, por Ultimo, la diversidad de géneros discursivos propuestos en el aula.

La tabla 8 muestra la progresion que el profesorado puede usar conforme sus estudiantes evolucionen de una etapa inicial a otra media
o avanzada. En otras palabras, las secuencias de aprendizaje desarrolladas en este libro plantean secuencias de aprendizaje adaptables
a las etapas de comprension lectora. De este modo, las secuencias pueden ser orientadas hacia tres perfiles distintos, que determinan la
etapa de desarrollo seglin el género discursivo:

1. La lectura de un nuevo género discursivo debe comenzar con la etapa inicial. Esto implica que el estudiantado ha de realizar
todas las actividades propuestas u otras consideradas oportunas por su docente y adaptadas al aula.

2. La repeticion de lecturas de un mismo género discursivo asume alguna experiencia previa en la lectura. Esto implica repensar
algunas tareas, pues el estudiantado ya realiza algunos procesos por si mismo. De este modo, la secuencia deberia bien eliminar




aquellas tareas cuyos objetivos ya hayan sido desarrollados, bien aumentar su grado de dificultad. Esto significaria el avance, con
cada lectura hacia un mayor grado de autorregulacién lectora y desarrolla estrategias que pertenecen a las etapas media o avanzada.

Tabla 8. Actividades, segun la etapa del estudiantado.

Actividades Etapainicial | Etapa media | Etapa avanzada
Fichal (Re)conocimiento del género discursivo del cuento
Ficha 2 Diferenciar los géneros discursivos novela y cuento
Ficha 3 Elaboracion colectiva de un cuento oral
Ficha4 Elaboracion de hipétesis antes de la lectura
Ficha5 Anélisis del contexto sociocultural de la narracion
Ficha 6 Primera lectura del cuento
Ficha7 Segunda lectura del cuento
Ficha 8 Analisis de las acciones del nudo del relato
Ficha9 Anélisis de los campos semanticos
Ficha10 | Analisis de la evolucion del personaje principal
Fichall | Anélisis critico de la evolucién del espacio y el tiempo en el relato
Fichal12 | Opinidn personal

Para saber mas:
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Martinez-Diaz, E. S., Diaz, N., Rodriguez, D.E. (2011). El andamiaje asistido en procesos de comprension lectora en universitarios. Educacion y Educadores,
14(3), 531-555.

Rose, D.y Martin, J.R. (2018). Leer para aprender. Lectura y escritura en las dreas del curriculo. Piramide.




Capitulo 6

La autorregulacion de la lectura

Este capitulo analiza la comprension lectora desde el requerimiento de ciertas de habilidades, asi como de la incorporacion de aspectos
sociales y culturales relacionados con el texto escrito. Las caracteristicas de una lectura madura se definen a partir la incorporacion
del conocimiento y la automatizacién de las estrategias de comprension lectora que permiten reflexionar sobre la propia coherencia
de la lectura. Ademas, se reflexiona en el capitulo sobre como la comprension lectora esté intimamente relacionada con la tarea de la
metacognicién lectora, circunstancia que permite el contraste y la evaluacion del propio proceso lector. Este proceso esta relacionado
con la autorregulacion, que implica que quien lee posee cierta autonomia para poner en practica estrategias de planificacion y control
de la lectura. Las habilidades de autorregulacion lectora para esta secuencia fueron clasificadas en tres fases que se desarrollan antes,
durantey después de |a tarea de lectura.

En definitiva, cuanta mds conciencia tienes sobre lo que lees, cuando lees, mads posibilidades hay de que entiendas mejor el
significado. También, tendrds mds capacidad de detectar los desérdenes en el proceso de comprension.

Cassany (2019)
6.1. La relacion entre autorregulacion y la comprension lectora

Latareade leersupone unodelos procesos mas complejos desde una perspectiva de la cognicién humana. El proceso lectorasume en su
desarrollo tanto aspectos cognitivos o prerrequisitos lectores (conciencia fonologica, principio alfabético, uso de la memoria operativa,
entre otros) como la incorporacién de una serie de “estrategias que varian segln los géneros discursivos” (Rose y Martin, 2018, p. 133).
En este sentido, la comprension lectora requiere no solo que determinados aprendizajes relacionados con el desarrollo de habilidades,
sino con la incorporacién de aspectos sociales y culturales relacionados con el texto escrito. Una perspectiva funcional de la lectura
debe atender tanto las necesidades de desarrollar la conciencia de estas estrategias de comprension lectora, en aspectos concretos de
habilidades cognitivas, como los otros pertenecientes al contexto de cultura en la que se desarrolla el texto por comprender. Para ello,
el estudiantado debe automatizar determinadas estrategias lectoras y ser capaces de reflexionar sobre su propia comprension lectora.
Quien posee madurez lectora es capaz de regular su propia lectura y resolver los problemas de coherencia en la comprension de un
texto, como la integracion de informaciones de distintas fuentes (internas y externas) al propio texto. En consecuencia, la comprension
lectora estd intimamente relacionada con la tarea de la metacognicion lectora, circunstancia que permite el contraste y la evaluacion del
propio proceso lector. Ademas, una lectura madura ha de poseer un alto desarrollo de la metacognicion lectora. Esto, a su vez, permitira
poner en uso diversas estrategias que mejoran la comprension lectora.




La tarea de leer se construye a partir de la integracién de informacion de fuentes diversas. Quien lee debe hacer uso de ellas, pero su
integracion esta sujeta a la capacidad de autorregular este proceso de integracion. Cuanto mas complejo sea un texto o més alejado
esté de la realidad que rodea al publico lector, este tendrd mas dificultades para integrar la informacion nueva que procede del texto.
Gestionar la manera en la que se construye la imagen mental de un texto y regular e integrar la informacién que no posee es parte de
la metacognicién lectora. Asi, sin autorregulacion lectora, no es capaz de resolver los problemas que cualquier lectura puede provocar,
pues de esta capacidad de resolucién, de la coherencia entre la informacion nueva y la que ya posee, depende la comprensién lectora o
la construccion de una imagen mental plausible del texto escrito.

El desarrollo de la comprension lectora requiere de la autorregulacién para adquirir un alto grado de eficiencia. De esta manera, algunos
autores como Zimmerman (2000) han descrito las fases ciclicas de autorregulacion. Estas fases también han determinado parte de
la estructura de las secuencias didacticas de este libro. Dichas fases son realizadas a través de tareas dirigidas que, progresivamente,
deben convertirse en tareas autonomas por parte del estudiantado. En definitiva, las secuencias didacticas (en su repeticion y variacion)
construyen habilidades que el estudiantado debe ir poniendo en préactica en una linea de mejora continua, progresiva autonomia y
autorregulacion, siempre en sincronia con los ritmos de aprendizaje (véase tabla 3).

Un modelo aplicado de las fases ciclicas de autorregulacion del aprendizaje de Zimmerman (2000) fue adaptado en Guzman-Simon et
al. (2015). En dicha adaptacién (véase tabla 3), las habilidades autorregulacién lectora fueron clasificadas en tres fases que se desarrollan
antes, durantey después de la tarea de lectura. Cada una de ellas, describe un tipo de finalidad, desde el anélisis de la tarea (; Para qué leer?),
pasando por el autocontrol del proceso lector para focalizar hacia los elementos relevantes de la lectura, hasta la evaluacién final sobre la
calidad de la comprension lectora. La tabla 3 anota, a partir de las fases ciclicas de autorregulacion del aprendizaje de Zimmerman (2000),
la fase, su finalidad, la descripcién de los elementos que intervienen en esta fasey, por Ultimo, actividades-tipo, que hemos incorporado en
nuestra secuencia didactica para mejorar lacomprension lectora. De esta forma, los y las lectores/as pueden relacionar como las actividades
concretas ayudan al desarrollo de las fases de autorregulacién lectora de Zimmerman, como en la comprensién lectora.




Fases ciclicas de autorregulacion lectora

Previa
(antes)

Tabla 9. Fases ciclicas de autorregulacion del aprendizaje (Zimmerman, 2000)

Finalidad

Anélisis de la tarea

Descripcion de elementos que intervienen en
esta fase

1. Establecimiento de metas de lectura concretas
ante un texto.

2. Planificacién estratégica (plan y métodos)
adecuados para la consecucién de la tarea o meta
de lectura de un texto (Esta seleccion esta sujeta
a autoajustes ciclicos en funcién de variables
personales, conductuales y contextuales).

Ejemplos de actividades para estudiantes de la secuencia de
lectura

Interpretacion del titulo del cuento, construccién de hipédtesis
sobre el contenido y sentido del texto, escritura en un breve
parrafo su hipotesis sobre la temética.

Creencias
automotivacionales

Conjunto de variables personales ante la lectura
(sentimientos de autoeficacia, expectativas de
logro, interés...).

Relacionaran los conocimientos previos y experiencias sobre la
tematica del texto. Se preguntaran sobre qué puede ocurriren el texto
y elaboraran nuevas hipdtesis donde contrasten lo que ya conocen o
saben de la temética de la lectura. También, se plantearan para qué
podria ser Util la lectura y sobre si les apetece o no.

Realizacion
o control
(durante)

Autocontrol

Instrucciones de la lectura, focalizacion atencional,
estrategias de latarea, etc.,que ayudan ala persona
a centrarse en la lectura y a optimizar su esfuerzo.

Autobservacién

Seguimiento dela personade aspectos especificos
de larealizacion lectora, de las condiciones que le
rodean y de los efectos que producen.

Determinan la secuencia/estructura del texto seglin el género
discursivo y toman conciencia de la informacién que pueden
encontrar en cada una de sus partes. Durante esta lectura,
resumen la informacién relevante de cada una de las partes.

Autorreflexion
(después)

Autojuicios

Autoevaluaciones de la persona sobre su propia
realizacion lectora de acuerdo a determinados
criterios de comprensién inferencial y critica.

Toman conciencia de la calidad de la informacion que han
obtenido durante la lectura: l6gica estructura del texto (segln su
género discursivo), las ideas principales de cada parte, la relacién
de las palabras (campos seméanticos), etc. En este caso, evallan si
han construido una imagen mental del texto coherente.

Autorreacciones

1. La autosatisfaccion referida a la percepcion de la
persona sobre su grado de satisfaccién ante la lectura.
2. Las inferencias u opiniones criticas resultantes
sobre cémo variar 0 no sus procesos de
autorregulacién en posteriores tareas.

Por un lado, cada estudiante es capaz de tomar una postura
critica, reflexiva y personal frente a su perspectiva; evalla el grado
de satisfacciéon del proceso lector, revisando aquello que no ha
entendido correctamente.

Fuente: Adaptacién del cuadro Guzman-Simén et al., 2015, p. 79.




Las estrategias de autorregulacién de Zimmerman (2000) nos ayudan a estructurar una secuencia didactica de comprension lectora,
pues dicha secuencia se convierte en el andamiaje que permite a la o el estudiante ir adquiriendo estas habilidades lectoras. Asi, en la
fase previa (véase tabla 3) a la lectura, el alumnado aborda tareas que le permiten reconocer la finalidad de la lectura (tarea) e incentivan
los elementos motivacionales que persigue cualquier lectura. La comprension lectora nunca se desarrollara suficientemente si no hay
detras un interés personal de quien lee. De ahi que cada docente deba bucear en las motivaciones de sus estudiantes, para presentarles
la lectura como el medio para resolver determinados enigmas e inquietudes personales. La autorregulacion lectora de la fase previa
también incorpora algunas cuestiones relacionadas con la planificacion estratégica; es decir, quien lee ha de seleccionar el momento
y lugar éptimos para acercarse a la lectura. Para ello, las tareas propuestas en las secuencias didacticas que presenta este libro estan
basadas en la necesidad de hacer cosas con la lectura, sabiendo que el publico lector tiene la Ultima palabra de cuando, cémo'y para
qué ha de leer un texto.

Nuestra secuencia didactica aborda el establecimiento de las metas de la lectura y su planificacion estratégica, mediante actividades
previas que ayuden al estudiantado a tomar conciencia sobre las siguientes preguntas: jpara qué he de leer este texto?, ;qué puede
aportarme a mf en este momento? Estas preguntas se relacionan directamente con la construccion de hipotesis de lectura, donde ha
de intuir qué puede aportarle el texto que va a leer. Entre todas las respuestas posibles en este &mbito, ninguna es mejor que otra, pues
las variables personales de la lectura son multiplesy, la experiencia lectora, una construccién individual de significados. Con este fin, las
actividades previas que desarrollan la autorregulacion en esta fase estan relacionadas con la interpretacion del titulo y la construccion
de hipdtesis sobre el contenido y el sentido del texto. También, el alumnado ha de relacionar sus conocimientos previos y experiencias
vitales sobre la tematica del texto. Se preguntara sobre lo que puede ocurrir en el texto y elaborara nuevas hipotesis donde contrasten
lo que ya conoce o sabe de la tematica de la lectura. También, se planteara para qué podria ser Util la lectura y sobre si le apetece o no
en un momento determinado.

Durante la lectura, el estudiantado debera desarrollar estrategias de autocontrol lector y autobservacion necesarias para atender al
proceso de construccion coherente de la comprensién lectora. Ademas, ha de desarrollar la capacidad de evaluar si el proceso lector
esta realizandose por buen camino, a través de la construccién de una imagen mental coherente. Para ello, cada estudiante ha de hacer
el esfuerzo de integrar la informacién nueva que le ofrece el texto con otras informaciones que conoce de antemano. La ausencia de
coherencia en esta integracion de la informacién implica que el proceso de comprension lectora no esta desarrollandose de manera
adecuada. Esta habilidad es clave para cualquier lector, pues le permite volver a la informacion que le falta para construir una imagen
méas completa del sentido del texto. Las actividades de nuestra secuencia didactica que ayudan a desarrollar el autocontrol y la
autobservacién estan orientadas a poner el foco en los elementos fundamentales de la secuencia narrativa (evolucién del personaje o el
cambio de marco espacial y temporal), la secuencia del articulo periodistico o la columna de opinion (desarrollo de la légica estructural
de la columna a través de recorrido histérico, la causalidad de los acontecimientos, etc.), entre otros.




Las actividades posteriores a la lectura estan centradas en el desarrollo de autojuicios y autorreacciones. En este estadio de la
comprensién, quien lee ha de evaluar su propio proceso de comprension, su grado de satisfaccion y la coherencia de la imagen mental
creada. También, debera valorar si el texto ha cubierto sus expectativas y cémo se sitia moral y éticamente hacia la realidad construida
pordicho texto, ya sea un cuento o un articulo de opinion. Toda lectura supone un descubrimiento que permite satisfacer determinados
objetivos de la propia lectura. Clarificar cuales son estos, al inicio, y evaluarlos, al final, permite que lector/estudiante se perciba con una
madurez y autorregulacion lectora que, en cada nuevo texto, mejora su capacidad de comprension textual.

La comprensién lectora no es evaluada a través de preguntas concretas que hacen referencia al cédigo superficial del texto (aquel que
permite a quien lee reconocer palabras u oraciones que pueden ser memorizadas sin establecer relacién con otras informaciones del
texto). Las preguntas de comprension lectora basadas en el cédigo superficial no evidencian la comprensién del texto. Estas preguntas
reflejan algunos elementos aislados de la narracién, pero no relacionan distintas fuentes de informacién. Ademas, las preguntas no
apelan a la construccion de la imagen mental, realizada a partir de los conocimientos textuales, contextuales y culturales que rodean al
texto. El desarrollo de la comprension lectora ha de contar con elementos metacognitivos que concedan a quien lee herramientas de
mejora continua en el acercamiento a un género discursivo. Dichas herramientas pueden ser transferidas de un género discursivo a otro,
aungue dichas estrategias deben ser adaptadas en cada género discursivo.

Lasecuenciadidacticaquese presentaen estetexto buscala construccion delacomprensién lectoracomo unatareaindividual. Parallegar
a ella, se organizan actividades donde cada estudiante realiza autoevaluaciones, pero, también, mediante un intercambio de opiniones
sobre la lectura en parejas, pequefios grupo o aula clase. La finalidad de la comprension lectora es construir una representacion de base
textual y la relacion del manejo de procesos de pensamiento que articulan e integran conocimientos previos con dicha representacion
para producir una valoracion personal del contenido de la lectura. Para PISA, la comprension lectora se relaciona con tres aspectos:
acceder y obtener informacion del texto, integrar e interpretar lo que se ha leido, y reflexionar y valorar el texto en relacién con la
experiencia propia.

6.2. ;Para qué se necesita el desarrollo de la autorregulacion de la lectura?

El desarrollo de la comprension lectora es un proceso intimamente relacionado con la autorregulacion. En palabras de Calero (2017),
“comprenderun texto es un proceso activoy autorregulado de construccion de significado, en el que el lector aporta recursos estratégicos
cognitivosy metacognitivos a la tarea” (p. 20). Esto implica que quien lee ha de poseer cierta autonomia para poner en practica estrategias
de planificacion y control de la lectura. La autorregulacion lectora serd una de las caracteristicas clave para una lectura competente,




donde el sujeto determina sus propias metas sobre la lectura, planifica, supervisa y evalla el grado de coherencia de la informacion
que recibe de diversas fuentes (su experiencia previa, la informacién contenido en el texto, la finalidad o seleccion de la informacion, las
caracteristicas del entorno en el que se realiza la lectura, etc.).

Tradicionalmente, el desarrollo de la autorregulacion lectora en las aulas de secundaria ha mostrado una gran diversidad. Las
tareas propuestas en la escuela sugieren que algunas de las habilidades de autorregulacion lectora si son desarrolladas como, por
ejemplo, al solicitarles resimenes del texto leido o identificar y darle un sentido al titulo de un texto. Estos constituirian conocimientos
procedimentales de la autorregulacién y autoconocimiento del proceso lector. No obstante, faltaria que dichas estrategias fueran
sistematizadas en el alumnado cuando sus integrantes abordan la lectura de un género discursivo particular. Para ello, no solo han de
desarrollar diversas habilidades de autorregulacién, sino también habilidades relacionadas con el autoconocimiento lector. El docente
ha de convertirse en el mediador del conocimiento declarativo, que nos acerca a la naturaleza de los procesos de comprension, y el
conocimiento condicional, que evidencia las estrategias necesarias segln la tarea o género discursivo. Para desarrollar competencias
lectoras, se requiere del conocimiento declarativo, procedimental y condicional sobre el proceso de lectura. Esto permite un mayor
grado de autorregulacién lectora y la capacidad de resolver los problemas que surgen cada vez de que quien lee se enfrenta a géneros
nuevos o textos de tematica desconocida, estableciendo sus propias metas. Como subraya Calero (2017),

la metacognicién (es) la capacidad del individuo para supervisar, controlary autorregular el propio conocimiento que trata
de elaborar, planificandolo, usando intencionalmente estrategias para alcanzarlo, detectando y corrigiendo posibles fallos
en su adquisicién, usando intencionalmente estrategias para alcanzarlo, detectando y corrigiendo posibles fallos en su
adquisicion, y como consecuencia, transfiriendo este aprendizaje a nuevas experiencias de conocimiento (pp. 20-21).

El publico lector competente debe incorporar distintas estrategias a su proceso lector. Estas estrategias se han de incorporar en los
diferentes momentos de la lectura, adaptédndolas al texto o al género discursivo al que se enfrenta. Cada género discursivo requiere de
diferentes estrategias para su comprensién lectora. En nuestra secuencia didactica, quien lee ha de responder las preguntas propias del
desarrollo de lanarracién (donde, cuando, a quién, qué), asi como hacer una presentacion del personaje, identificar los acontecimientos
gue conducen al conflicto, entre otras.

Estas preguntas han de convertirse en parte del lector, quien se propone una meta al iniciar la lectura (para qué se va a leer el texto, qué
objetivos tiene cada lector/a para leer el texto). Tal meta, le permite monitorear la comprension obtenida de la lectura y discriminar la
informacion relevante. Este objetivo es el que le proporciona un sentido y una finalidad a la lectura, guiando el proceso de comprensién
lectora. Por ejemplo, en la secuencia didactica sobre el cuento A la deriva, se le propone al grupo de estudiantes que escriban en un
breve péarrafo su hipétesis sobre la tematica que se desarrollara en el cuento. Esta tarea inicial fija la finalidad de su lectura.




La meta fijada es aplicada en las actividades que preceden a la lectura, pero también debe incorporar estrategias de autorregulacion
durante la lectura, haciéndose preguntas sobre los personajes del texto u otros elementos —en el caso de A la deriva, sobre el cambio
del paisaje— para ir controlando el desarrollo de la narracion, asi como la comprension del texto. Al final de la lectura, también deben
proponerse actividades para constatar la comprension del texto, tales como hacer un resumen general o interpretar el significado de los
diferentes simbolos que aparecen en el texto.

Elpublicolectorque monitorizasu lecturaatravésde lasestrategias de autorregulacion es capaz de construirunaimagen mental coherente
con informacién procedente de diversas fuentes, incluso, cuando posee una informacion insuficiente o inferida. Asi, si la construccion de
esa imagen mental tiene alguna incoherencia, puede corregir dicha incoherencia aplicando estrategias de autorregulacién de manera
intencional. Esto implica que la autorregulacién lectora no solo detecta los errores en la coherencia de la informacién de diversas fuentes,
sino que ademas tiene la capacidad de aplicar estrategias de resolucién de incoherencias en la lectura de un texto.

6.3. ;Como se aprenden y ensefian las estrategias de comprension lectora?

Las estrategias de lectura se desarrollan a la par que el estudiantado practica la lectura. Estas estrategias se relacionan tanto con la
actividad del conocimiento previo, como con la blsqueda de una coherencia de sentido en la lectura o con la identificacion de las
dificultades de dicha comprension. Estas estrategias son entendidas en la literatura cientifica actual como acciones de autorregulacion
de la comprension lectora, ejecutadas por el estudiantado con el propésito de optimizar su lectura. La definicion de estas estrategias, en
palabras de Martin Leralta, es que

son planes de accion que [planifican,] regulan, controlan y evaltan los modos de actuacion de aprendiente, se dirigen a un
objetivo concreto de cara a optimizar los resultados de sus tareas de aprendizaje lingliistico, comunicacién y procesamiento
de la informacion de la lengua meta, y se orientan a fomentar el desarrollo personal del individuo como aprendiz y usuario
de la nueva lengua (Martin Leralta, 2006, p. 237).

En este sentido, las dos secuencias didacticas que hemos disefiado en este libro desarrollan en la poblacién estudiantil acciones especificas
para orientar la resolucién de algunos problemas relacionados con la comprension lectora de un texto. Estos elementos dotan de nuevas
herramientas al estudiantado, con las cuales pueden mejorar autbnomamente ante problemas de comprensién lectoray que son, a su vez,
dificilmente observables salvo que utilicemos evidencias indirectas. Este aprendizaje de estrategias lectoras esta circunscrito a su uso en
determinados contextos y, aunque son flexibles, no siempre son facilmente extrapolables de un contexto lector a otro.




El aprendizaje de estas estrategias ha sido integrado en las secuencias didacticas, pero con un preciso nivel de conciencia del propio
alumnado. Esto Ultimo permite la incorporacion de actividades donde la instruccion es directa o, por el contrario, esté incrustada en el
propio aprendizaje de la tarea realizada por el grupo de estudiantes. Por Gltimo, este aprendizaje sera dirigido por el personal docente, a
partir del disefio de las distintas tareas que seran desarrolladas por sus estudiantes. Por lo que, el profesorado ha de ser consciente del
papel relevante que estas estrategias tienen para mejorar la comprension lectora.

6.4. ;Cuales son los resultados de aprendizaje de las secuencias didacticas?

Todo el disefio de las secuencias didacticas esta basado en la Escuela de Sidney (Rose y Martin, 2018) y en investigadores como Halliday
(2017), Berstein (1996) y Bruner (1986). La pedagogia basada en los géneros discursivos implica focalizar la atencion en el conocimiento
delalenguay la literatura para mejorar el proceso lector. El desarrollo de determinadas habilidades relacionadas con este conocimiento
permite que cada estudiante construya un nuevo modelo de referencia o imagen mental, en la que dialogan conocimientos previos
sobre la vida y el texto junto con la nueva informacion que aporta la lectura. Las tareas propuestas en las secuencias didacticas
permiten profundizar en la comprension lectora a partir de dos elementos: la experiencia personal de quien lee y su relacién con otros
conocimientos metaliterarios. Del mismo modo, esta experiencia personal se convierte en grupal a partir de las discusiones colectivas
que sugiere las secuencias de aprendizaje. Con esto, conseguimos que la lectura se convierta en un evento social, que permite hacer
cosas con los textos leidos en el aula.

En linea con lo que plantean Hyland (2014), Kalantzis et al. (2019), Rose y Martin (2018), y De Silva Joyce y Feez (2012), las tareas
inspiradas en la pedagogia de los géneros discursivos estan basadas en el andamiaje del alumnado. Este andamiaje se convierte en una
metodologia de trabajo en el aula, donde la instruccion sistematica esta basada en tareas auténticas, retadoras y creativas, que parten
de su perspectiva. Las distintas fichas con las que trabajaran quienes estan aprendiendo se convierten en un “andamio”, que iré siendo
retirado por quien ensefia en cada nueva lectura de un mismo género discursivo. Con este proceso, cada estudiante ird asumiendo
nuevos retos con menos direccion, hasta alcanzar la autonomia en el trabajo de lectura. Esta autonomia no es el resultado del trabajo
solitario, sino del tipo, cantidad y calidad de las ayudas que recibe para desempefiar una tarea. En todo este proceso, cada estudiante
ira desarrollando un metalenguaje y unas estrategias de aprendizaje que le permitiran construir de forma mas eficiente su comprensién
lectora (Rose y Martin, 2018).

Del mismo modo, las secuencias didacticas plantean tres planos de desarrollo. Por un lado, el estudiantado mejorara sus habilidades
lectoras, recuperando informacion del textoy seleccionando de este elementos relevantes. Por otro, estas secuencias didacticas posibilitaran
el desarrollo de estrategias de conocimientos socioculturales relacionados con los textos particulares. Por Ultimo, las distintas tareas
realizadas por el grupo de estudiantes permitiran el desarrollo de estrategias que mejoraran la autorregulacion de la comprensién lectora.
Estos tres elementos ayudaran a una comprension cada vez mas compleja y profunda de los textos trabajados en el aula de secundaria.




El resultado del desarrollo de aprendizaje serd no un conocimiento literario o metaliterario, sino la capacidad de poner a dialogar las
informaciones necesarias para crear una imagen mental coherente durante el proceso lector. Construir nuevo conocimiento a través de
la lectura significa ser autbnomo en este proceso y capaz de resolver los problemas de coherencia detectados en la construccion de su
comprension lectora. Todo ello conlleva que las estrategias lectoras sean una herramienta de primer orden en el desarrollo lector en
la Educacion Secundaria. El andamiaje en el aprendizaje lector se convierte en una metodologia reiterada en el aula, que plantea un
aprendizaje en espiral y personalizado a las circunstancias del nivel lector de cada grupo de estudiantes.

Por Gltimo, esta secuencia didactica no se plantea como tareas de evaluacion, entendida como una forma de calificar a la poblacién
estudiantil. Por el contrario, se trata de una tarea de evaluacion formativa orientada a la retroalimentacién. Esto plantea que el papel
docente en estas tareas de aprendizaje orienta la comprension lectora desde la retroalimentacion. Este modelo plantea un concepto de
evaluacion orientado al aprendizaje. Evaluar, en este caso, es darinformaciény herramientas que les permitan mejoraren la comprension
lectora. Esta retroalimentacién debe ser directa e inmediata a las tareas que desarrolladas. También, se pueden plantear situaciones de
autoevaluacion, coevaluaciony evaluacién por pares.

El éxito de este programa para mejorar la comprensién lectora estaré sujeto a otras variables situacionales y personales como el interés
o la motivacion de los estudiantes. En cualquier caso, solamente tendra éxito en la medida en que las secuencias de aprendizaje sean
repetidas en la lectura de la mayor parte de los textos leidos en el aula. La repeticion de estos elementos y la graduacién del andamiaje
haran el resto. Permitird que el alumnado mejore en su comprension lectora, a través de la interiorizacion de determinadas habilidades

y estrategias lectoras.

Para saber mas:
Lluch, G.y Zayas, F. (2015). Leer en el centro escolar. Octaedro.
Solano Pizarro, P. et al. (2004). Autorregulacion del aprendizaje a partir de textos. Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion, 9(11), 111-128.

Zimmerman, B.J. (2000). Attaining self-regulation: a social cognitive prespective . En M. Boekaerts, P. Pintrich y M. Zeidner (Eds.), Handbook of self-
regulation (pp. 13-39). Academic Press.
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Secuencias didacticas para la mejora de la comprension lectora

La segunda parte de esta monografia estd dedicada a la ejemplificacion de tareas orientadas a la comprensién de textos literarios y
no literarios en las aulas de séptimo nivel en Costa Rica. Por ello, las tareas descritas en este documento se insertan en el marco del
Programa de Espaiol, Comunicacion y Comprension lectora, elaborado por el Ministerio de Educacion Publica y publicado en 2016. Asi,
estas tareas estan incluidas en el siguiente criterio de evaluacién del curriculo:

Analizar criticamente textos a partir de los conocimientos previos y las cuatro fases (natural, de ubicacion, analistica y
explicativa e interpretativa [pertenece al libro de. . .), para encontrary compartir sus diversos sentidos (MEP, 2016, p. 46).

Las secuencias didacticas en este libro estan orientadas exclusivamente a la comprension lectora de un texto concreto, sea este literario
ono literario. Porun lado, tal comprension se convierte en un paso fundamental para el desarrollo de un analisis critico de textos. Por otro,
laimportancia de esta secuenciaviene determinada porel objetivo de desarrollaren el estudiantado diversas estrategias de comprensién
lectora; es decir, estrategias que le permitan construir un modelo de referencia, a través de las distintas fuentes de informacién a la que
acceden durante la lectura. Por esta razén, el enfoque de nuestra secuencia didactica no esta puesto en la motivacion lectora, sino en el
desarrollo de las habilidades sociocognitivas requeridas en la comprensién lectora.

Partiendo del marco curricular publicado por el Ministerio de Educacién Publica, las tareas de este documento abordan la fase analitica
y la fase interpretativa de la guia didactica Interpretacion de textos literarios (2016) de Rodriguez Canoy Solano (véase el apartado 2.2.y
la tabla 3 de este mismo libro). A la vez, afiade algunos elementos pertenecientes a la fase de ubicacion, cuya informacion es requerida
por el lector en su tarea de interpretacion del texto. Por esta razon, la comprension lectora de textos literarios y no literarios se convierte
en una herramienta clave en el desarrollo del analisis y la interpretacion de textos. Estas secuencias didacticas incentivan el paso de
la construccién del modelo de referencia de la comprensién lectora hacia una comprension critica e interpretativa de los textos. En
consecuencia, lacomprensién lectora esté presente en buena parte del proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Espafiol.

La secuencia didactica de este documento no pretende ser una programacion de aula, sino una propuesta para que el cuerpo docente
conozca algunostipos de tareasy las habilidades lectoras que desarrollan, como una posible secuencia de trabajo con un texto literario o
no literario. A partir de estas propuestas, cadadocente podra hacer adaptaciones para incorporar elementos de motivacion y seleccionar
las que sean necesarias para el desarrollo de determinadas habilidades de sus estudiantes. En consecuencia, no es necesario realizar




toda la secuencia didactica para obtener un resultado 6ptimo en la comprension lectora del texto (véase tabla 8). En la medida en que
cada estudiante desarrolle ciertas habilidades de comprensién lectora, requerird un mejor nimero de tareas como andamiaje de sus
habilidades de comprension. Por ello, estas tareas deben ser adaptadas tanto al foco de interés del grupo de estudiantes como al nivel
de comprensién lectora y de desarrollo curricular de quienes integran el grupo de estudiantes.

Los proximos capitulos 7y 8 son dos ejemplos de secuencias didacticas, basadas en los géneros discursivos para la comprension lectora de
textos literarios (el cuento A la deriva de Horacio Quiroga) y no literarios (articulo de opinion Las primeras futbolistas de Sara Mariana Benitez
Sierra). Estas actividades estén organizadas siguiendo las fases del proceso de lectura: antes, durante y después de la lectura. Para cada una
de estas fases, se han elaborado diferentes actividades con sus correspondientes materiales para el profesorado (con un solucionario de
respuestas posibles) y para sus estudiantes (compuesto de las fichas de trabajo que se pueden consultar en el Anexo 1y 2).

Por Ultimo, estas estrategias pueden ser extrapolables no solo a otros géneros discursivos literarios, sino a otras areas de conocimiento
del curriculo. En consecuencia, las estrategias propuestas pueden ser transformadas en una estrategia interdisciplinar, donde la
comprensién lectora no sea Unicamente una actividad orientada a textos literarios y puesta en practica solo en el aula de Espafiol.




Capitulo 7

Secuencia didactica para la comprension lectora del cuento A /a deriva de
Horacio Quiroga

7.1. Introduccion

Nuestra primera secuencia didactica estd dedicada al cuento de Horacio Quiroga A la deriva (1917), incluido en el volumen Cuentos
de amor, de locura y de muerte. Como se explico en el capitulo 1, el Ministerio de Educacion Publica sefiala que, en sus programas de
estudio, la materia de Espafiol debe incorporar la lectura de un nimero determinado de textos literarios y no literarios. Uno de los
géneros literarios propuestos por el MEP es el cuento. Para su lectura, el MEP propone una lista de autores para escoger. En esta lista se
encuentra Horacio Quiroga con dos de sus volimenes: Cuentos de la Selva y Cuentos de amor, locura y muerte. Por eso, para desarrollar
esta secuencia didactica se escogid A la deriva, que aparece en el segundo volumen mencionado. La eleccion de este cuento se realizd
por varias razones. En primer lugar, es un texto corto, adecuado para iniciar la ensefianza de la comprensién lectora en estudiantes de
séptimo nivel. En segundo lugar, la tematica puede ser de interés para el estudiantado que cursa el séptimo nivel y, en tercer lugar, la
calidad literariay la maestria de Quiroga para relatar la lucha desesperada por la supervivencia en la selva lo hace un texto modélico para
el desarrollo de la comprension lectora del género discursivo del cuento. Ademas, este texto literario permite al profesorado dialogar con
el grupo de estudiantes sobre temas universales, el deseo de sobrevivir o la muerte, que les haran llegar a una comprension profunda
del cuento. Asimismo, el espacio natural de la selva en el que se desarrolla el cuento es cercano a la poblacion estudiantil costarricense,
el cual conocen por vivir cerca de ella o por visitarla en los paseos familiares.

La calidad literaria de los cuentos de Horacio Quiroga puede afirmarse en la medida en que este autor consigue fijar el género
discursivo del cuento en América Latina. A partir de sus cuentos, el género se consolida y sirve de guia e inspiracion a otros cuentistas
latinoamericanos, quienes desarrollan este mismo género a lo largo del siglo XX. En cuanto a la tematica de A la deriva, la muerte y
la lucha por sobrevivir nos apelan directamente como lectores. Se relaciona con un paisaje selvatico, cuya soledad y embates de la
naturaleza relatan la cotidianidad del bosque tropical humedo, que se extiende por muchos puntos de la geografia costarricense.

Con la eleccion del cuento A la deriva, seguimos la recomendacion del MEP de proponer una lectura sea cercana al estudiantado y que
interpele su relacion con la sociedad costarricense y con el mundo. La estructura de la secuencia didactica de comprension lectora
(objetivos, duracion y materiales) esta resumida en la tabla 10. Ademas, esta se encuentra organizada por fichas de trabajo (doce en
total). A su vez, cada una de estas fichas tiene objetivos que conducen a la comprensién lectora del cuento en cada una de las fases:
previa, durante o posterior a la lectura. Cada una de las fichas presenta no solo los objetivos, sino también las actividades que se deben
desarrollar, con sus respectivas soluciones. Estas actividades estan desarrolladas de manera exhaustiva, pensando en un perfil de




estudiante que puede clasificarse como lector inexperto. No obstante, si el equipo docente considera que sus estudiantes ya tienen un
mayor nivel de desarrollo lector, pueden omitir tanto algunas actividades como fichas completas. En el Anexo 1 de esta monografia,
podra encontrar los materiales para estudiantes. Estos deben ser impresos o copiados por su docente para ser completados conforme
se avanza en la lectura.

Tabla 10. Fichas, objetivos, tiempo aproximado de las tareas y materiales necesario

Objetivo Duracion aprox. | Materiales

Actividades previas a la lectura

Fichal Diferenciar distintos géneros discursivos segun distintos criterios comunicativos 80 min Textos de noticia y cancién
Ficha2 Diferenciar los géneros discursivos novela y cuento 40 min Preguntas

Ficha 3 Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un cuento oral 80 min Tablal1,2y3

Ficha4 Reflexionar sobre las ideas previas del texto. 80 min Texto del cuento A la deriva

Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos

Ficha 5 Reflexionar sobre las ideas previas del texto. 40 min Preguntas
Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos

Actividades durante la lectura

Ficha6 Extraer informacion relevante para la comprensién del texto narrativo 40 min Texto del cuento A la deriva
Preguntas

Ficha7 Extraer informacion relevante para la comprensién del texto narrativo 80 min Texto del cuento A la deriva
Tabla 4

Ficha8 Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo 40 min Texto del cuento A la deriva
Tabla4ytabla5

Ficha9 Extraer informacion relevante para la comprensién del texto narrativo 40 min Nubes de palabras

https://www.nubedepalabras.es

Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10 Interpretar criticamente un texto narrativo 40 min Tabla6

Fichall | Interpretar criticamente un texto narrativo 80 min Tabla 6

Ficha12 Interpretar criticamente un texto narrativo 80 min Preguntas



https://www.nubedepalabras.es/

7.2. Actividades previas a la lectura del cuento A la deriva

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del cuento

Objetivo: Diferenciar distintos géneros discursivos segln distintos criterios comunicativos.
Curso: 7° afio

Tiempo: 80 min

Reconocimiento del género discursivo del cuento.

VEVETEIEEN Ficha 1 de estudiante con los dos textos (noticia y cancion).

Proceso

1. Se entrega un documento con los dos textos de la ficha 1 (noticia y cancién, material del estudiante) al grupo de estudiantes.
2. Seinicia un dialogo, a partir de las siguientes preguntas generadoras:
a. ;Qué noticia han leido recientemente en un periédico?

b. ;Qué caracteristicas tiene una noticia respecto a otros textos?
c. Otras

3.Selesinvita a leer el texto 1 (ficha 1) y se realiza con el grupo una breve discusion sobre las diferencias entre los géneros
discursivos “noticia”y “cuento”. ;Por qué podemos decir que una noticia no es ficciéon y un cuento si lo es?

Orientaciones a docentes:

Estas actividades plantean en el estudiantado algln conflicto relacionado con la diferencia entre el caracter ficticio o real de
los textos. Este planteamiento permitirad el analisis de la relacion entre realidad y ficcion en una narracion, sea cuento, novela o
una crénica periodistica. Si lo considera oportuno, se podria discutir sobre los limites de la realidad y la ficcion en las crénicas
periodisticas de Garcia Marquez u otras autorias latinoamericanas.




Semanario Universidad
113 2 . o s . .
Tenemos que explorar” sobre la aplicacion de plasma de pacientes recuperados en enfermos por coronavirus

Se trata de utilizar los anticuerpos obtenidos del plasma sanguineo de personas que se hayan recuperado de la infeccién por
Covid-19 para el tratamiento de la enfermedad.

By Monserrat Cordero Parra Mar 29,2020 14:42pm

El presidente ejecutivo de la Caja Costarricense de
Seguro Social (CCSS), Roméan Macaya, sefald este
sabado por la tarde que el “suero convaleciente”
(el plasma donado de los sobrevivientes del nuevo
virus) resulta prometedor para el tratamiento del
coronavirus COVID-19y es algo que hay que explorar.

De acuerdo con Macaya, el pais cuenta con gran
capital humano y todo eso tiene que sumarse a la
produccion local.

“En esto especifico de sueros convalecientes, donde se le toma sangre de una persona que ya se recuperd de COVID-19 y se le
aislan los anticuerpos que tiene para ponérselos a un nuevo paciente, es algo que debemos explorar”, sefialé Macaya.




4. Se invita al grupo de estudiantes a leer el texto 2 (ficha 1) y, de ser posible, se pone el audio de la cancion. Luego, se realiza una
breve discusién en torno a las siguientes cuestiones:

a. ;Qué cantantes, en espafiol, le gustan? Recuerde el nombre de una cancién.

b. ;Cémo esta escrita una cancion de la letra de Nana, una cancion de Rosalia que aparece en su album £/ mal querer
(véase en https://www.youtube.com/watch?v=702e2tBQ9is)?

c. ;En qué se diferencia un cuento de un poema/cancién?

Orientaciones a docentes:

Esta actividad ha sido disefiada para subrayar las diferencias del discurso centradas en los aspectos formales del discurso lirico de
una cancion (yo lirico, ritmo, etc.) frente al discurso narrativo de una noticia (elementos y estructura de la narracion).

Nana, nana, nana
Nana, nana, nana

En la puerta del cielo
Venden zapatos
Pa’ los angelitos

Que estan descalzos

Nadie a ti te ha conta’'o
Que ninglin suefio
Sabe de horas o tiempos
Ni tiene duefio

Y cae la lluvia triste
Para mirarte
Detrds de cada gota
Te mira un angel

Nana, nana, nana
(Nana, nana)
Nana

Rosalia. El mal querer



https://www.youtube.com/watch?v=ZQ2e2tBQ9js

Ficha 2: Los géneros narrativos: novela vs. cuento

Objetivo: Diferenciar los géneros discursivos novela y cuento.

Curso: 7° afo

Tiempo: 40 min

Reconocimiento del género discursivo del cuento.

VEYEIEISM Ficha 2

Proceso

1. Se entrega un documento al grupo de estudiantes con la ficha 2 (material del estudiante).
2. Seinicia un dialogo a partir de las siguientes preguntas generadoras:

a. ;Qué novelas se leyeron el afio pasado en clase?

b. ;En qué se diferencia un cuentoy una novela?

c. ;Podemos decir que la novela, al igual que el cuento, se trata de una narracion de ficcion?
d. ;Qué diferencia hay entre ellos?

e. Otras

3. Se les invita a realizar las actividades de la ficha 2. Como parte de estas actividades, veran un cortometraje titulado Love hair
(https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V Fkw28) y reflexionaran en el grupo-clase sobre las siguientes cuestiones:

a. ;Es una narracion ficticia?

b. ;Cudl es el argumento del cortometraje Love hair?

c. iQué elementos de la narracién puede reconocer en este cortometraje?
d. ;En qué se diferencia un cortometraje de un largometraje?

e. ;Qué elementos hacen diferente a un cuento de una novela?

Orientaciones a docentes:

Las preguntas para sus estudiantes deben ir orientadas a la comparacién entre largometraje como novela y el cortometraje como
cuento. Esta actividad pretende activar las nociones aprendidas en cursos anteriores.



https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28

Ficha 3: Elaboracion colectiva de un cuento oral

B Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un cuento oral.

7° afo

Tiempo: 80 min

Recordar las caracteristicas que componen un cuento tradicional.

VW EVEGEIESY Ficha 3

Proceso

1. La persona docente enumera las caracteristicas del cuento que han ido apareciendo durante las tareas de la ficha 1y 2.

2. Presenta, luego, la ficha 3 donde se sefialan los elementos del cuento vy las distintas estructuras de la accién. Tras una primera
lectura por parte del grupo de estudiantes, su docente resolveré las dudas.

Tabla 11: Elementos de la narracion

Elementos de la narracion ‘ Caracteristicas del cuento tradicional

Personajes Poseen un caracter simple y simbolizan una cualidad humana (personaje tipo). La informacién procede del narrador.
Narrador Externo (no participa en la historia), retrospectivo (en pasado), omnisciente (dominio de la historia).

Accion Orden lineal y progresivo (estructura: planteamiento, nudo y desenlace), sin digresiones ni finales abiertos

Tiempo Elritmo es agil (el tiempo de la narracion es mayor que el tiempo de la historia). Posee un caracter atemporal.
Espacio Breve descripcion para situar la accién (ambiente).




Tabla 12: Estructura de la narracion

Proposicion narrativa | Tipo proposicion

1 Situacion inicial o planteamiento | Punto de partida de la narracion, presentacion de personajes y contexto. Aporta la siguiente

‘ Descripcion

informacion:

a) Situacién en el espacio y el tiempo

b) Presentacion de personajes

c) Acontecimientos que conducen al conflicto

Nudo

Uno o mas episodios que desarrollan el conflicto del personaje principal.

Desenlace y situacion final

Actos que inducen o empujan a la resolucion del conflicto y nueva situacion del personaje, tras el
desenlace.

Tabla 13: Estructura interna de la accion

Esquema cldsico de la estructura de la accion

PLANTEAMIENTO

NUDO DESENLACE

a. Situacion en el espacio y el tiempo
b. Presentacion de personajes
¢. Acontecimientos que conducen al conflicto

a. Episodios que desarrollan el conflicto | a. Resolucién del conflicto

Esquema de narracion in media res

NUDO

DESENLACE

a. Episodios que desarrollan el conflicto
b. Referencias a acontecimientos anteriores que
permiten entender el origeny el sentido del conflicto

a. Resolucion del conflicto

Esquema de narracion in extrema res
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3. Una vez que se tiene la definicién y las caracteristicas del cuento sacadas de las comparaciones que se hicieron en las fichas
anteriores, se crea un cuento oral en pequefios grupos donde se recojan las caracteristicas recogidas en las tablas 1,2y 3.

a. En primer lugar, se eligen los elementos que va a tener esa narracion; a saber, los personajes, el narrador, el esbozo
de la accion, el tiempo que va a durar esa accién y el espacio. Para ello, se tiene presentes las definiciones que fueron

produciéndose en las actividades iniciales de la clase.

b. Cuando se tienen elegidos los elementos de la narracién, se empieza a construir el cuento. Para lo cual, se deben
recordar la secuencia que tiene un cuento: situacion inicial, nudo y desenlace.

c.Laactividad concluira con la puesta en comun de todos los cuentos elaborados por los pequefios grupos de estudiantes.

dTrasescucharcadacuento, el grupo de estudiantes hara un breve analisis de los elementosy la estructura de la narracion.

Orientaciones a docentes:

Esta actividad resulta fundamental para la construccion de una imagen mental de la comprensién del texto. Por esta razén, debe
asegurarse que sus estudiantes reconocen los elementos y la estructura de la narracién. Esto les permitira identificar y ordenar la
informacién relevante de aquello que leen.




Ficha 4: Elaboracion de hipotesis antes de la lectura

TSI -Reflexionar sobre las ideas previas del texto.
-Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.

7° afio

80 min

Generar hip6tesis sobre el contenido y sentido de la lectura.

BRI Ficha 4 y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. El alumnado deberd leer las tareas propuestas en la ficha 4 antes de empezar el trabajo. También, debera acceder al texto con
antelacion a su lectura.

2. Individualmente, buscara el significado de la palabra “deriva” y las posibles connotaciones que esta puede tener para la
construccién del sentido global del texto. Ademas, se reflexiona sobre el significado de la palabra y la relacién que tiene con las
ilustraciones del cuento que aparecen en la ficha 4 de estudiantes.
3. Una vez resueltas las dudas, comenzaran a trabajar en pequefios grupos para responder las cuestiones siguientes:
a. Interpretacion del titulo del cuento
i. ;Qué piensa del titulo?
ii. ;Con qué circunstancia personal podria ser relacionado este titulo?
iii. Si fuera uno de los personajes de este cuento, ;como se sentiria al estar “a la deriva™?
b. Construccién de hipdtesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ;Qué puede haber pasado en el cuento?
ii. ;Cual puede ser su teméatica?

iii. ;Quién puede protagonizarlo?

c. Escriba en un breve parrafo su hipotesis sobre la tematica que se desarrollaré en el cuento A la deriva.




Orientaciones a docentes:

Esta actividad pretende preparar al grupo de estudiantes para incorporar sus conocimientos previos a la lectura. Quien ensefia
puede realizar este proceso mediante preguntas al grupo o adaptarlo a otras estrategias segln sean las caracteristicas de sus
estudiantes (dibujos, esquemas, representaciones, etc.). La estrategia fundamental previa a la lectura es la elaboracion de una
hipdtesis construida con las experiencias y nociones previas que se relacionan de una u otra manera con el texto que va a ser leido.
Las distintas hipotesis deben diferir como lectores haya en el aula. Estas hipotesis preparan la lectura y la comprensién del texto
desde la incorporaciéon de una informacion que no se explicita en la lectura. La regulacién lectora permite modelar estas hipotesis
durante la lectura, por parte de quienes tengan un nivel maduro de lectura. En este caso, debemos acudir a estas hipétesis para
contrastar si se cumplen las previsiones del grupo de estudiantes o, por el contrario, son reformuladas.

Documento de lectura
A la deriva de Horacio Quiroga

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Salt6 adelante, y al volverse con un juramento vio una
yararacusU que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

El hombre echd una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban dificultosamente, y saco el machete de la
cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié mas la cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocandole
las vértebras.

El hombre se baj¢ hasta la mordedura, quitd las gotitas de sangre, y durante un instante contemplé. Un dolor agudo nacia de los
dos puntitos violetas, y comenzaba a invadir todo el pie. Apresuradamente se ligd el tobillo con su pafiuelo y siguid por la picada
hacia su rancho.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de pronto el hombre sintid dos o tres fulgurantes puntadas
que como reldmpagos habian irradiado desde la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metélica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.




Llegd por fin al rancho, y se eché de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos violeta desaparecian ahora en la
monstruosa hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazaday a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se
quebrd en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—iDoroteal —alcanzé a lanzar en un estertor—. jDame cafial
Su mujer corri6 con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafa, no agual —rugi6 de nuevo. jDame cafia!

—iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.

—iNo, me diste agua! jQuiero cafia, te digo! La mujer corrié otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras otro dos
vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmuroé entonces, mirando su pie livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Los dolores fulgurantes se sucedian en continuos relampagueos, y llegaban ahora a la ingle. La atroz sequedad de garganta que el
aliento parecia caldear mas, aumentaba a la par. Cuando pretendio6 incorporarse, un fulminante vomito lo mantuvo medio minuto
con la frente apoyada en la rueda de palo.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subio a su canoa. Sentose en la popa y comenzoé a palear hasta el
centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazl corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a
Tacurd-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la
palaen lacanoa,y tras un nuevo vomito —de sangre esta vez—dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte. La pierna entera,
hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba la ropa. El hombre cort6 la ligadura y abri6 el pantalén
con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre pensé que
no podria jamaés llegar él solo a Tacurud-Pucd, y se decidié a pedir ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo que
estaban disgustados.

La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastro por la picada en
cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedd tendido de pecho.




—iAlves! —gritd con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en vano.
—iCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamé de nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oy un
solo rumor. Elhombre tuvo aun valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevd velozmente a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros, encajonan funebremente el rio. Desde
las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, asciende el bosque, negro también. Adelante, a los costados, detras, la eterna
muralla [Ugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y
reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad Unica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro,
enderezd pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta
inspiracion. El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien,y aungue no tenia fuerzas para mover la mano, contaba
con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculd que antes de tres horas estaria en Tacurd-Pucd. El bienestar avanzaba, y con
él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ;Viviria aln su compadre Gaona en Tacuru-
Pucu? Acaso viera también a su ex patrén mister Dougald, y al recibidor del obraje.

;Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya,
ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una
pareja de guacamayos cruzd muy alto y en silencio hacia el Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante el borboll6n de un remolino. El
hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patron
Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso. ;Ocho mesesy medio? Eso si, seguramente.

De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho. ;Qué seria? Y la respiracion también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubilla, lo habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo... jViernes? Si,
ojueves...Elhombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y ceso de respirar.




Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural de la narracion

-Reflexionar sobre las ideas previas del texto.
-Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.

m Generar hipétesis sobre el contenido y sentido de la lectura.

Ficha 5y documento con el texto de lectura.

Proceso

El grupo de estudiantes abordara en esta tarea los conocimientos que poseen sobre la vida en la selva. Para ello, deben responder en
parejas a las siguientes cuestiones sobre el marco narrativo en el que se desarrolla la accion de la lectura.

1. ;Ha estado en una selva?
2. Al caminaren ella, jse ha sentido desorientado?
3. ;Qué sensaciones tienen las personas en el interior de la selva?

4. Busque informacién en Internet por parejas sobre las formas de vida en la selva. Se realizara una puesta en comun sobre los
datos descubiertos.

5. Anote la informacién mas relevante e integre esta informacion en la hipétesis inicial escrita en la tarea 3. Para construir la nueva
hipotesis, debe responder las preguntas siguientes:

« iQué puede haber ocurrido en un cuento titulado A la deriva, sabiendo que el marco espacial es la selva?
« ;A quién le puede haber ocurrido algo asi?

6. Reelabore por escrito la hipdtesis anterior en un nuevo parrafo.




Orientaciones a docentes:

Esta actividad pretende preparar al estudiantado para incorporar sus conocimientos previos a la lectura. La estrategia fundamental
previa a la lectura es la elaboracion de una hipotesis construida con las experiencias y nociones previas que se relacionan de una
u otra manera con el texto que va a ser leido. Las distintas hipdtesis deben diferir como lectores haya en el aula. Estas hipotesis
preparan la lectura y la comprension del texto desde la incorporacién de una informacion que no se explicita en la lectura. La
regulacion lectora permite modelar estas hipotesis durante la lectura, en quien tiene un nivel de lectura maduro. En este caso,
debemos acudir a estas hipétesis durante la lectura para contrastar si se cumplen las previsiones del grupo de estudiantes o, por
el contrario, son reformuladas tras obtener méas informacién sobre el texto.

Enelcasodequealgunadesusestudiantesno tuviera conocimientos previos sobre la selva, incorpore alguna tarea complementaria
basada en la busqueda de informacion (en Internet o en libros de texto de Ciencias y Estudios Sociales, entre otras fuentes).




7.3. Actividades durante la lectura del cuento A la deriva

Ficha 6: Primera lectura del cuento

(o] VLN Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo.

7° afio
40 min

Seleccionarinformacion relevante en la primera lectura del texto narrativo.

VETCEIES Ficha 6 y documento con el texto de lectura.

Proceso

Realizacion de una lecturaindividual y detenida del texto, que puede desarrollarse antes de la clase o durante. En esta lectura, ponen
en préactica las estrategias de comprension lectora que les son conocidas y han aplicado habitualmente en su propia lectura. Tras esta
primera lectura, contrastaran su hipotesis inicial con las siguientes informaciones que han obtenido en la lectura del cuento:

1. iDénde se desarrolla el cuento?

2. ;En qué periodo o época se desarrolla?

3. /A quién le ocurre la accion del cuento?

4. ;Qué accion hace que la vida del protagonista cambie por completo?
5. ;Cémo concluye la historia?

Una vez respondidas estas cuestiones individualmente, se planteara un debate entre estudiantes.




Orientaciones a docentes:

El debate se desarrollaréd en torno a las respuestas de las preguntas planteadas a sus estudiantes. Algunas respuestas posibles
podrian ser las siguientes:

1. ;Donde se desarrolla el cuento?
« En una selva a orillas del rio Parana. El hombre fue picado por una serpiente yararacusu. Este tipo de serpiente se
puede ubicar especificamente el area donde ocurre la accién, pues esta serpiente vive en la regién Paranaense, que
recorre una parte de Brasil, Argentina y Paraguay.
« En el rancho del personaje principal que esta construido en la selva.
« En una canoa navegando en el rio Parana.

2. ;En qué periodo o época esta ambientado el relato?
« El relato es atemporal, el rio Paran3, la selvay la naturaleza muestran su fuerza en una época que se puede pensar que
es en el siglo XX, pero que muestra una fuerza de la naturaleza que hasta nuestros dias se mantiene igual.
« Ocurre en la tarde, pues cuando va por el rio empieza la puesta del sol.

3. ;A quién le ocurre la accion del cuento?
« Paulino, es el hombre a quien pica la serpiente y busca la manera de salvarse.

4. ;Qué accion hace que la vida del protagonista cambie por completo?

« La picadura de una serpiente venenosa, la yararacusu le cambia la vida al personaje pues lo pone a las puertas de la
muerte al no tener manera de curarse.

5. ;Cémo concluye la historia?

« Concluye con la muerte del personaje Paulino, a consecuencia del veneno de la serpiente.




Ficha 7: Segunda lectura del cuento

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprensién del texto narrativo.

Curso: 7° afo

Tiempo: 80 min
Seleccionarinformacion relevante en la segunda lectura del texto narrativo.

U ETCTEI S Ficha 7y documento con el texto de lectura.

Proceso

El profesorado propone a sus estudiantes dividir el texto en distintas partes. Dado que se trata de un texto narrativo, deberan realizar
una division en funcién de los siguientes apartados: situacion inicial, nudo y desenlace. Dichos conceptos deben ser recuperados de la
ficha 3 (Tablas 11, 12 y 13). La comprension del texto requiere que dicha estructura sea detectada por quien lee y que dé forma verbal a
las ideas principales que constituyen la informacién aportada por cada una de sus partes. La secuencia de trabajo aparece en la ficha 7

y estara constituida por las siguientes cuestiones:

1. Lea porsegunda vez el cuento A la deriva y delimite las partes que constituyen el texto: situacion inicial, nudo y desenlace ;Estan
presentes todas las partes en la lectura del cuento A la deriva?

2. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.
3. Copie las oraciones principales de cada una de sus partes.

4.Unavez concluido el trabajo, se expondran en clase los resultados de las ideas principales destacadas por cada grupo de estudiantes.

Orientaciones a docentes:

El cuento Ala deriva posee una estructura narrativa in media res (véase ficha 3, tabla 13). Por tanto, sus estudiantes deberan discutir
sobre el motivo por el que no aparece la situacion inicial en el cuento. El aprendizaje de esta tarea no es analizar un cuento, sino
desarrollar la habilidad de destacar cada una de sus partes la idea fundamental. Por esta razon, el grupo de estudiantes reflexiona
sobre la estructura textual y la relacionara con la/s idea/s principales de cada parte del texto. Para las orientaciones sobre las

respuestas a estas preguntas, véase tabla siguiente.




Partes del texto

Situacion inicial

Tabla 14: Estructura e ideas principales del texto A la deriva

Fragmento del texto

No hay

‘ Idea principal

Nudo

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Salté
adelante, y al volverse con un juramento vio una yararacusu que arrollada sobre si misma
esperaba otro ataque.

El hombre echd una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban
dificultosamente,y sacé el machete delacintura. Laviboravio laamenaza,y hundié mésla cabeza
en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocédndole las vértebras.

El hombre se bajé hasta la mordedura, quitd las gotitas de sangre, y durante un instante
contemplé. Un dolor agudo nacia de los dos puntitos violetas, y comenzaba a invadir todo el
pie. Apresuradamente se ligd el tobillo con su pafiuelo y siguié por la picada hacia su rancho.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de pronto el hombre
sintid dos o tres fulgurantes puntadas que como reldmpagos habian irradiado desde la
herida la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metélica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.

Llegd porfin al rancho, y se eché de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos
violetas desaparecian ahora en la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia
adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le quebro en
un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea-alcanzé a lanzar en un estertor—, jDame cafial

Su mujer corribé con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos. Pero no habia
sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agual -rugié de nuevo. jDame cafia!
—iPero es cafia, Paulino! —protesté la mujer espantada.
—iNo, me diste agualjQuiero cana, te digo!

Un hombre es picado por una serpiente
venenosa, la yararacusu.

Paulino, el hombre picado por la serpiente,
busca la manera de salvarse, pidiendo ayuda a
diferentes personas: su esposa y el compadre
Alves. No consigue su ayuda, por lo que navega
en su canoa por el rio Parana para ir al pueblo
mas cercano donde espera encontrar la cura. No
consigue llegar a tiempo y muere en su canoa en
medio del rio Parana.




Partes del texto ‘ Fragmento del texto ‘ Idea principal

Nudo La mujer corrié otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras otros dos | Un  hombre es picado por una serpiente
vasos, pero no sintié nada en la garganta. venenosa, la yararacusu.

—Bueno; esto se pone feo-murmurd entonces, mirando su pie livido y ya con lustre | Paulino, el hombre picado por la serpiente,
gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba como una | busca la manera de salvarse, pidiendo ayuda a
monstruosa morcilla. diferentes personas: su esposa y el compadre
Alves. No consigue su ayuda, por lo que navega
Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa. | en su canoa por el rio Parand para ir al pueblo
Sentdse en la popay comenzo a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio,  mas cercano donde espera encontrar la cura. No
que en las inmediaciones del Iguazi corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a | consigue llegar a tiempo y muere en su canoa en
Tacurid-Pucu. medio del rio Parana.

Elhombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli
sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vomito -de sangre
esta vez- dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un blogue deforme y durisimo que reventaba la
ropa. Elhombre corté la ligaduray abrié el pantaldn con su cuchillo: el bajo vientre desbordé
hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. ELhombre pensé que no
podria jamas llegar él solo a Tacuri-Pucu, y se decidié a pedir ayuda a su compadre
Alves, aungue hacia mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba
ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré por la picada
en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedé tendido de pecho.

—iAlves! —grité con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en vano.

—ijCompadre Alves! iNo me niegue este favorl —clamé de nuevo, alzando la cabeza del
suelo. En el silencio de la selva no se oy6 un solo rumor. El hombre tuvo aun valor para
llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevo veloz a la deriva.




Partes del texto
Desenlace

Fragmento del texto

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros,
encajonan funebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto,
asciendelaselva, negro también. Adelante alos costados, detrds, la eterna muralla ligubre,
en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa.
El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su
belleza sombriay calma cobra una majestad Unica.

Elsol habia caidoyacuandoelhombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo unviolento
escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezd pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La
pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.

Elveneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerza
para mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculd que
antes de tres horas estaria en Yacurd-Pucu.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya
nada ni en la pierna ni en el vientre. ;Viviria aln su compadre Gaona en Tacurd-Puc(?
Acaso viera también a su ex patrén mister Dougald, y al recibidor del obraje.

iLlegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia
coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer
sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una
pareja de guacamayos cruzé muy alto y en silencio hacia Paraguay.

Alld abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si
misma ante el borbollén de un remolino. El hombre que iba en ella se sentia cada vez
mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén
mister Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso. ;Ocho
meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ;Qué seria? Y la respiracién también. ..
Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ;lo habia conocido en Puerto
Esperanza un viernes santo...? ;Viernes? Si, o jueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Unjueves...

Y cesé de respirar.

‘ Idea principal




Ficha 8: Analisis de las acciones del nudo del relato

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprensién del texto narrativo.

Curso: 7° afio

Tiempo: 40 min

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto narrativo.

VETCITEIEES Ficha 8 y documento con el texto de lectura.

Proceso

El cuerpo docente sefialara la necesidad de identificar las distintas acciones que realiza el personaje principal del cuento en el nudo
del relato. Con tal fin, se volvera a leer el nudo del relato y se dividird en las distintas acciones que se desarrollan en él. El grupo de
estudiantes tendré que seguir la siguiente secuencia:

1. Retome el cuadro de la ficha 7y lea atentamente el apartado del nudo.
2. Luego, delimite las partes del texto que describen cada una de las acciones que desarrolla el personaje principal.

3. Por Ultimo, sefiale en el cuadro el fragmento del texto (tabla 15) donde aparecen las distintas acciones por separado. Ademés,
anote en la columna “Accion”, con sus propias palabras, qué es lo que hace el personaje principal en cada caso.

4. Una vez realizada, se comparara el resultado entre el grupo de estudiantes.

Orientaciones a docentes:

La estructura de las acciones desarrolladas en el nudo del relato puede ser consultada en la tabla 15 (pagina siguiente).




Estructura

Nudo

Tabla 15: Acciones en el nudo del cuento A la deriva

Fragmento del texto

Llegd porfinalrancho,yseechd debrazossobre laruedade untrapiche. Los dos puntitos violetas
desaparecian ahora en la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia adelgazaday a
punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le quebrd en un ronco arrastre de
garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanzo a lanzar en un estertor—, jDame cafial

Su muijer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbid en tres tragos. Pero no habia sentido
gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafial
—iPero es cafia, Paulino! —protest6 la mujer espantada.
—iNo, me diste agua! jQuiero cana, te digo!

La mujer corrié otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras otros dos vasos,
pero no sintié nada en la garganta.

-Bueno; esto se pone feo-murmurd entonces, mirando su pie livido y ya con lustre gangrenoso.
Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

‘ Accion
El personaje principal busca alivio a la sed que

le provoca el veneno de la serpiente tomando
cafia, pero la cafia no le ayuda.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa. Sentése
en la popa y comenzé a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las
inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacurd-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero allf sus
manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vomito -de sangre esta vez—
dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

Decide ir al pueblo mas cercano (Tacurd-Pucu).
Para ello, debe ir en canoa por el rio, pero se
queda sin energia.




Estructura | Fragmento del texto ‘ Accion

Nudo La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba la ropa. | Busca ayuda, llega donde el compadre Alves; un
Elhombre cort6 la ligadura y abrié el pantalén con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, | vecino que no ve hacia mucho, pero el compadre
con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre pensé que no podria jamas | no le responde.

llegar él solo a Tacurd-Pucy, y se decidio a pedir ayuda a su compadre Alves, aungue hacia mucho
tiempo estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y
el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte
metros, exhausto, quedé tendido de pecho.

—ijAlves! —grité con cuanta fuerza pudo; y presté ofdo en vano.

—ijCompadre Alves! iNo me niegue este favorl —Clamo de nuevo, alzando la cabeza del suelo.
En el silencio de la selva no se oy6 un solo rumor. El hombre tuvo aun valor para llegar hasta su
canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevd veloz a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros, | Vuelve a la canoa y sigue luchando para llegar al
encajonan flnebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, | pueblo, a pesar de que le duele mucho la pierna
asciende la selva, negro también. Adelante a los costados, detrés, la eterna muralla lUgubre, y que el rio es oscuro y temible.

en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El
paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza
sombriay calma cobra una majestad Unica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento | Cambia el paisaje, es el atardecer y el hombre
escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé pesadamente la cabeza: se sentfa mejor. La | siente una mejorfa. El cree que estd mejorando,
pierna le dolia apenas, la sed disminufa, y su pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion. pero en realidad son los Ultimos momentos
antes de morir.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerza para
mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculé que antes de tres
horas estaria en Yacurd-Pucd.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentfa ya nada nien la
pierna ni en el vientre. ;Viviria aiin su compadre Gaona en Tacur(-Puc(? Acaso viera también a
su ex patron mister Dougald, y al recibidor del obraje. ;Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se
abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya
entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios
de azahary mielsilvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en silencio hacia Paraguay.




Estructura | Fragmento del texto ‘ Accion

Nudo All& abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante el
borbollén de unremolino. ELhombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto
en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén mister Dougald. ;Tres afios? Tal vez no,
no tanto. ; Dos afios y nueve meses? Acaso. jOcho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ;Qué seria? Y la respiracion también. ..

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ;lo habia conocido en Puerto
Esperanza un viernes santo...? ;Viernes? Si, o jueves. ..

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Unjueves...

Y cesé de respirar.




Ficha 9: Analisis de los campos semanticos

Objetivo: Extraer informacion relevante para la comprension del texto narrativo.

Curso: 7° afio

Tiempo: 40 min

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto narrativo.

VETCTEIEEEN Ficha 9 y documento con el texto de lectura.

Proceso

Esta ficha se centra en la reflexién del alumnado sobre los campos semanticos que predominan en el cuento A la deriva. La frecuencia
de las palabras utilizadas por el autor permite establecer qué términos son recurrentes en el texto. Del mismo modo, dicha frecuencia
permite establecer relaciones entre las palabras. Esta reflexion semantica les ayudara a comprender mejor la construccion del sentido
global del texto. Con este fin, realizaran las siguientes actividades:

1. El estudio de los campos semanticos del texto se realizard a partir de la frecuencia de determinados términos. Para ello,
elaboraremos una nube de palabras haciendo uso de la web https://www.nubedepalabras.es/

2. Copie laimagen en un documento.

3. Anote cuales son las palabras que mas se repiten en el texto.

4. Analice qué relacion tienen dichas palabras entre si.

5. ;Estas palabras estan relacionadas con las oraciones principales subrayadas en el gjercicio de la ficha 6? Razone su respuesta.

6. Después de este analisis, ;qué palabras son las cinco més relevantes para comprender el sentido el texto?



https://www.nubedepalabras.es/ 

Orientaciones a docentes:

Esta ficha plantea unanalisis del texto a través dela frecuencia de palabras.
Dicha frecuencia de palabras queda representada en la nube de palabras.
A partir de esta representacion, podemos incorporar los lexemas mas
frecuentesy qué relacion tienen (véase figura 8). Para ello, se recuperaran
las predicciones sobre la lectura elaboradas en la ficha 4.

El anélisis de las palabras mas frecuentes del texto (como “hombre, rio,
pie, canoa, Tacurl Pucd, cafia, garganta o silencio”) deben relacionarse
con algunos verbos como “habfa, sintid/sentia”. La relacién entre estos
términos descubre el afan descriptivo de la narracién, donde el efecto del
veneno en el hombrey el cambio de la naturaleza selvéatica se convierten
en los dos ejes sobre los que se construye la comprensién de la lectura. El
primero sera analizado en la ficha 10, y el segundo, en la ficha 11. Ambos
elementos nos ayudan a entender dénde debemos fijar nuestra atencién
para interpretar el texto.

La Ultima actividad (pregunta 5) evidencia que las oraciones principales del texto contienen las palabras con mayor frecuencia. En

las lineas siguientes hay varios ejemplos:

« “El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie”.
«“(...) el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subi6 a su canoa’.
- “Elhombre pensé que no podria jamas llegar él solo a Tacurd-Pucu, y se decidi6 a pedir ayuda a su compadre Alves”.

« “El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos’”.
« “cesé de respirar”.

+ “La sed lo devoraba”.

«“la corriente del rio lo llevarfa antes de cinco horas a Tacuru-Pucu’.




7.4. Actividades posteriores a la lectura

La lenguay el uso que se realiza de ella en un discurso permiten acceder, a partir de una lectura critica, al centro de la construccion del
significado del texto. La intencion de la comprension critica es la construccién de una posicién por parte de quien lee frente al texto
leido, donde puede verse parte de su identidad ante las diversas circunstancias o conflictos planteados en la lectura. Dado que los textos
escritos pueden ser considerados textos que carecen de neutralidad en la construccion de sentido, las actividades posteriores a la lectura
configuran un sentido global critico del texto; es decir, ayudan a que el o la lectora construya una posicion frente a la perspectiva autoral
y el contexto de situacion del texto, a través de las elecciones discursivas, convenciones y apropiaciones (conscientes o inconscientes)
adoptadas por quien lo escribié. El publico lector ha de encontrar un sentido critico a la lectura no solo a través del anélisis argumental,
sino de los elementos que construyen el estilo y la accion de los personajes del texto. En palabras de Cassany y Sala (2009), “leer es, pues,
saber comprender sus puntos de vistay contrarrestarlos con los nuestros” (p. 81). Asi, estos elementos (como el estilo autoral, la evolucion
del personaje en el relato o la diversidad de voces que aparecen en este) son necesarios para la construccion, desde la coherencia global
del discurso, de una perspectiva critica (posicion personal ante la identidad autoral), que incorpore todos los elementos de la lectura:
tanto los elementos que proceden del texto como aquellos que provienen de las lecturas previas o las experiencias vitales de quien lee. A
estos elementos de la lectura, debemos afiadir —para que pueda ser “critica”— su postura ante el relato. Las siguientes actividades tienen
como finalidad el desarrollo de una conciencia critica de la lectura, a partir de la evolucion del personaje principal y la transformacion de
la naturaleza a lo largo del relato.




Ficha 10: Analisis de la evolucion del personaje principal

Interpretar criticamente un texto narrativo.

7° afio

m Interpretacion critica de fragmentos del texto.
Ficha 10 (tabla 16)

Proceso
El estudiantado debe completar el contenido de la ficha 10 (Tabla 16). Esta tarea requerira una lectura profunda sobre los fragmentos
destacados en la tabla. Con este fin, la tarea se realizara en el grupo-clase bajo la guia docente. La lectura en voz alta y su interpretacion
se abordaré a través de un dialogo dirigido en el aula entre estudiantes y docente. En consecuencia, el proceso de trabajo en el aula sera
el siguiente:

1. Lectura del fragmento del cuento (primera columna).

2. Identificacion de las sensaciones percibidas por el personaje principal (segunda columna).

3. Interpretacion critica del fragmento del texto (tercera columna).

Orientaciones a docentes:

La construccién de una lectura critica es compleja y requiere un gran esfuerzo por parte de sus estudiantes. Se recomienda buscar
una franja horaria donde estén pendientes y aprovechen el tiempo de clase. Esta lectura critica no es una interpretacién de la lectura,
sino la descripcion de la identidad de quien escribe, cuya voz es construida desde aspectos como el sexo, la edad, la raza, la lengua
0 sus intereses personales, y la construccion de una posicion lectora, emocional, personal, ética, etc., de cada estudiante ante los
acontecimientos narrados en el relato. Por tanto, no hay una respuesta Unica ni mas correcta que otra. De hecho, esta actividad
pretende abrir nuevas “lecturas” personales en la interpretacion critica del texto. Asi, lo mas importante estéd en como se argumenta la
interpretacion critica del texto y con qué evidencias textuales es justificada dicha valoracién. Se adjunta una posible respuesta a dicho
cuadro para que sirva de orientacion. En ninglin caso, debe ser esta interpretacion critica algo prescriptivo en la lectura del texto.




Tabla 16: Analisis de la evolucion del personaje principal a lo largo del relato

Fragmento del cuento A la deriva

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el
pie. Salté adelante, y al volverse con un juramento vio una yararacusu
que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

Descripcion de sensaciones en el texto ‘ Lectura critica

Fisica: mordedura

Psiquica: dice un juramento (enojo)

El personaje expresa su frustracién vy
miedo ante la inesperada mordedura de la
serpiente.

El hombre eché una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre
engrosaban dificultosamente, y sacé el machete de la cintura. La
vibora vio la amenaza, y hundié més la cabeza en el centro mismo de su
espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocandole las vértebras.

Fisica: se engrosa la picadura.

Psiquica: mata violentamente a la
serpiente con el machete.

Reacciona violentamente el personaje ante
el dolor de la picadura matando de un
machetazo a la serpiente.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacién de tirante abultamiento,
y de pronto el hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que como
reldmpagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la mitad de
la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica sequedad
de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento

Fisica: méas dolor, mueve el pie con
dificultad, le da mucha sed.

Psiquica: evidencia su enojo y miedo
al efecto del veneno lanzando otro
juramento.

El efecto del veneno le causa mas dolory sed.
El personaje reacciona aumentando su enojo.
La soberbia del hombre que se siente atacado
por una naturaleza a la que crefa dominar.

Llegd porfin al rancho, y se eché de brazos sobre la rueda de un trapiche.
Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la monstruosa
hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de
ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le quebré en un
ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

Fisica: el pie entero estaba hinchado, la
sed lo devoraba.

Psiquica: lavoz no le sale.

Con el paso de los minutos y el movimiento
del personaje, el veneno comienza a tener
efecto en todo el cuerpo. La detenida
descripcion del narrador sobre los efectos
del veneno muestra la desventaja del
hombre frente a la naturaleza.

—Dorotea —alcanzo a lanzar en un estertor— jDame cafial
Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos.
Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. Dame cafial
—iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.
— iNo, me diste agualjQuiero cafia, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd
uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo-murmurd entonces, mirando su pie livido
y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la
carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Fisica: no siente el sabor de la cafia,
pierde el sentido del gusto y el pie esta
amoratado y gangrenoso.

Psiquica: muestra enojo (rugid).

El deterioro fisico del personaje, que no
puede saborear la cafia ni casi articular
palabra, también refleja la frustracion
ante la imposibilidad de poder mejorar su
malestar fisico. El esfuerzo realizado para
llegar hasta su casa es precisamente el
motivo del rapido efecto del veneno.




Lectura critica

Fragmento del cuento A la deriva

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subid
a su canoa. Sentdse en la popa y comenzd a palear hasta el centro del
Parané. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazl corre
seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a TacurG-Pucd.

Descripcion de sensaciones en el texto

Psiquica: lucha por su vida.

El personaje toma conciencia de su debilidad
y asume que estd herido de muerte. Sin
embargo, se aferra a la esperanza de llegar
hasta el poblado més cercano de Tacuru-
Pucl para conseguir el antidoto que le
salve la vida. El personaje transforma su
frustracion ante la picadura de la serpiente
en una carrera por salvar su vida.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el
medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la
canoa, y tras un nuevo vémito —de sangre esta vez- dirigié una mirada
al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme
y durisimo que reventaba la ropa. £l hombre cort6 la ligadura y abri6
el pantalén con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con
grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. £l hombre pensé
queno podriajamas llegarélsolo a Tacurd-Pucl, y se decidi6 a pedirayuda
a sucompadre Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban disgustados. La
corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre
pudo facilmente atracar. Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a
los veinte metros, exhausto, quedé tendido de pecho.

—iAlves! —grité con cuanta fuerza pudo; y prest6 oido en vano.
—iCompadre Alves! jNo me niegue este favor! —clamé de nuevo, alzando
la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oyd un solo rumor.
El hombre tuvo aun valor para llegar hasta su canoa, y la corriente,
cogiéndola de nuevo, la llevd veloz a la deriva.

Fisica: tiene las manos dormidas, vomita
sangre y toda la pierna estaba hinchada
y dura. La hinchazén llega hasta el
estobmago.

Psiquica: a pesar de sentirse mal tiene
energia para manejar la cano, necesita
ayuda para continuar.

El deterioro fisico es evidente y la hinchazdn
llega al vientre. Nuestro personaje toma
conciencia de que no llegaré a Tacurd-Pucl
por si mismo. Por esta razon, su esperanza
pasa por solicitar ayuda a su compadre Alves,
de quien estaba alejado por una disputa
anterior. La accién de “pedir ayuda” supone
una nueva renuncia del personaje principal
quien, poco a poco, reconoce su debilidad.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas
de cien metros, encajonan finebremente el rio. Desde las orillas bordeadas
de negros blogues de basalto, asciende la selva, negro también. Adelante
a los costados, detras, la eterna muralla lUgubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El
paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin
embargo, su belleza sombriay calma cobra una majestad Unica.

Descripcion del paisaje

El ritmo de la accién queda detenido en
este péarrafo debido a la incorporacion de un
breve texto descriptivo sobre el rio Parana
al atardecer. El paisaje asume un papel
metonimico del personaje. Esto hace que
la descripcion sea un reflejo emocional del
presente (el dolor y la soledad) y futuro (la
cada vez mas cercana muerte) del personaje.




Fragmento del cuento A la deriva

Descripcion de sensaciones en el texto

Lectura critica

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la
canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezd
pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed
disminuia, y su pecho, libre ya, se abrfa en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, vy
aunque no tenia fuerza para mover la mano, contaba con la caida del
rocio para reponerse del todo. Calculd que antes de tres horas estaria en
Tacurd-Pucd.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No
sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ;Viviria alin su compadre
Gaona en Tacurd-Pucl? Acaso viera también a su ex patron mister
Dougald, y al recibidor del obraje.

Fisica: se siente mejor y deja de dolerle la
pierna, desaparece la sed.

Psiquica: renueva la esperanza de llegar
al puebloy curarse.

La cercana muerte del personaje es
precedida por una aparente mejoria. Esta
mejorfa representa una pérdida paulatina
de la conciencia. Aun asi, se aferra a la
esperanza de llegar a Tacur(-Pucl. Para
esto, se autoconvence de que se encontrara
mejor con la caida de la noche y que llegaré
al poblado.

¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abrfa ahora en pantalla de
oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya
entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular,
en penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de
guacamayos cruzé muy alto y en silencio hacia Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a
ratos sobre si misma ante el borbollon de un remolino. El hombre que iba
en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo
que habia pasado sin ver a su ex patrén mister Dougald. Tres afios? Tal
vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso. ;Ocho mesesy medio?
Eso si, seguramente.

Fisica: la mejoria avanza porque deja de
sentirdolory le entra una somnolencia —esta
perdiendo la conciencia—, hasta que muere.

Psiquica: hasta el U(ltimo momento
mantiene la esperanza de llegar al pueblo
donde cree que lo van a curar, no se da
cuenta de que esta muriendo.

La descripcion del atardecer del rio Parana
se transforma en “frescura crepuscular’,
“efluvios de azahar” y “miel silvestre”. De
nuevo, el paisaje se convierte en traslacion
de la emotividad del personaje. Ahora,
es entendida como un paisaje amable
y luminoso, a pesar de la oscuridad del
atardecer, en consonancia con el bienestar
percibido por el personaje. Este uso
metonimico del paisaje hace que parezca casi
real la mejoria fisica de nuestro personaje.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ;Qué serfa? Y la
respiracion también. ..

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ;lo habia
conocido en Puerto Esperanza unviernessanto...? ;Viernes? Sf, o jueves. ..

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.
-Unjueves...

Y ceso de respirar.

Fisica: Deja de respirar.

Psiquica: Sigue obstinado en llegar a
Tacurl-Pucl vy se alegra al pensar en
volver a ver a sus conocidos.

El final del relato muestra la crudeza de la
relacion delanaturalezay el hombre, aunque
este sea en su version mas ruda y violenta. La
transformacion del personaje evidencia el
viraje desde la violencia inicial e individual
hasta el Unico deseo de luchar por la vida. La
naturaleza no entiende de piedad e impone
su propia ley. La muerte es el Unico destino
de la vida cuando se cruza en su camino una
yararacusU. Para Quiroga, el hombre no tiene
mas que un destino: memento mori.




Ficha 11: Analisis critico de la evolucion del espacio y el tiempo en el relato

Objetivo: Interpretar criticamente un texto narrativo.

7° afio

80 min

Interpretacion critica de fragmentos del texto.
VEYEEIESE Ficha 11 (tabla 17)

Proceso

El alumnado debe completar el contenido de la ficha 11 (Tabla 17). Esta tarea requerird una lectura profunda sobre los fragmentos
destacados en la tabla. Con este fin, la tarea se realizard en pequefios grupos de clase sin la guia docente. La direccién se realizara
durante el desarrollo de la tarea, a través del didlogo con los pequefios grupos. Se trata de una dindmica de trabajo que se ha realizado
en la tarea anterior, por lo que no debe ser dificil asumir la dindmica de trabajo en los distintos pequefios grupos. La lectura y las
informaciones inferidas del texto se abordaran a través de un didlogo entre estudiantes. En consecuencia, el proceso de trabajo en el
aula serd el siguiente:

1. Lectura del fragmento del cuento (primera columna).
2. Identificacion de la transformacion de la naturaleza (segunda columna).
3. Inferencias de la lectura e interpretacion critica del sentido de cada una de la descripcion de la naturaleza (tercera columna).

4. Puesta en comun de los resultados de la lectura de los pequefios grupos.

Orientaciones a docentes:

La construccion de una lectura critica es complejay requiere un gran esfuerzo por parte del estudiantado. Se recomienda buscar una
franja horaria donde estén atentos y aprovechen el tiempo de clase. Esta lectura critica no es una interpretacion de la lectura, sino la
descripcion de laidentidad del escritor/a, cuya voz es construida desde aspectos como el sexo, la edad, la raza, la lengua o sus intereses
personales, y la construccion de una posicién lectora, emocional, personal, ética, etc., de cada estudiante ante los acontecimientos




narrados en el relato. Por tanto, no hay una respuesta Unica ni mas correcta que otra. De hecho, esta actividad pretende abrir nuevas
“lecturas” personales en la interpretacién critica del texto. Asi, lo mas importante esta en como se argumenta la interpretacion critica
deltextoy con qué evidencias textuales es justificada dicha valoracion. Se adjunta una posible respuesta a dicho cuadro para que sirva
de Orientaciones a docentes. En ninglin caso, debe ser esta interpretacion critica algo prescriptivo en la lectura del texto.

Tabla 17: Evolucion del espacio y el tiempo en A la deriva

Fragmento del cuento A la deriva

Descripcion del marco

Inferencias y lectura critica

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura
en el pie. Salt6 adelante, y al volverse con un juramento vio una
yararacusu que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

Elhombre eché una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre
engrosaban dificultosamente, y sacé el machete de la cintura. La
vibora vio la amenaza, y hundié mas la cabeza en el centro mismo de
su espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocandole las vértebras.

Eldoloren el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento,
y de pronto el hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que
como reldmpagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la
mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancd un
nuevo juramento.

temporal y espacial

Naturaleza: el autor no describe
el lugar donde se desarrolla la
accion inicial del cuento.

Al pisar una serpiente venenosa, quien lee debe inferir
que el personaje se encuentra en la selva. Este tipo de
serpientes venenosas son propias de la region selvatica
de la cuenca del rio Parana.

Un dato relevante que debe inferir es el tiempo que
transcurre entre el inicio del cuento (la picadura) y
el final (fallecimiento del personaje). El veneno de la
serpiente yararacusu es un veneno letal y, si la persona
no se trata antes de dos horas, puede morir. Este es el
tiempo aproximado que transcurre entre la picadura de
la serpiente y el final del cuento. El cuento es una cuenta
atrés por la salvacién del personaje.




Fragmento del cuento A la deriva

Descripcion del marco
temporal y espacial

Inferencias y lectura critica

Llegd por fin al rancho, y se echd de brazos sobre la rueda de
un trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la
monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia adelgazada y
a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su muijer, y la voz se le
quebrd en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—Dorotea —alcanzé a lanzar en un estertor —jDame cafia!

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres
tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

— iTe pedi cafia, no agual —rugié de nuevo. iDame cafial
— iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.
— iNo, me diste agualjQuiero cafia, te digo!

La mujer corrié otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre
tragd uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmurd entonces, mirando su pie
livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Espacio: se describe un
rancho con un trapiche para
prensar la cafia de azlcar. Se
trata del lugar donde vive el
personaje principal.

Dentro de la selva que circunda el rio Parand hay
ranchos de personas que trabajan explotando la selva en
actividades como la maderera, la agricola o la caza.

Sus ranchos son pequefios y se alimentan de productos
como lasiembra de la cafia de azlicar para elaborar la cafia,
un tipo de aguardiente derivado de la cafia de azlcar.

El personaje principal es un hombre duro que vive y
trabaja en la selva. Su forma de vida, sencilla y exenta de
comodidades, lo convierten en un hombre fuerte, decidido
y autosuficiente en un ambiente hostil como la selva.

Fragmento del cuento A la deriva

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subi¢ a
su canoa. Sentdse en la popa y comenzé a palear hasta el centro del
Parana. Alli la corriente del rfo, que en las inmediaciones del Iguaz(
corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacurd-Pucu.

Descripcion de la naturaleza
Espacio: rfo Parana.

Tiempo: cinco horas del
poblado més cercano.

Inferencias y lectura critica

El rancho en el que vive el personaje estd ubicado en
lo profundo de la selva, pues el poblado mas cercano,
Tacurl-Pucd, esté a cinco horas de navegacion por el rio
Parané en el departamento del Alto Parana (Paraguay).




Fragmento del cuento A la deriva

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el
medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la
canoa, y tras un nuevo vomito —de sangre esta vez— dirigié una mirada
al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y
durisimo que reventaba la ropa. El hombre corté la ligadura y abrié
el pantalén con su cuchillo: el bajo vientre desbordd hinchado, con
grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre pensé
que no podria jamas llegar él solo a Tacurd-Pucy, y se decidié a pedir
ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban
disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la
costa brasileiia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré
por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto,
quedé tendido de pecho.

—ijAlves! —gritd con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.
—ijCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamé de nuevo,
alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oy un
solo rumor. El hombre tuvo alin valor para llegar hasta su canoa, y la
corriente, cogiéndola de nuevo, la llevé veloz a la deriva.

Descripcion de la naturaleza

Espacio: centro del rio, tiene
una corriente fuerte que
arrastra la canoa, cerca de la
costa brasilefia.

Cercania de la casa compadre
Alves.

Tiempo: era la tarde

Inferencias y lectura critica

Elrio es grande y caudaloso, recorre la selva atravesando
los paises de Brasil, Argentina y Paraguay. El hombre
navega cerca de la costa brasilefia en su canoa.

Empieza su viaje al atardecer, cuando el sol se esta
ocultando tras las montafias. Tendré que viajar en el rio por
la noche. Como esta muy débil y no puede remar, deja que
la canoa navegue a la deriva, siguiendo la corriente del rio.

En la selva, hay ranchos desperdigados que se
encuentran separados unos de otro y el del compadre
Alves es uno de ellos.

Elrelato establece un paralelismo entre el rio que conduce
hacia la salvacién y la canoa que navega a la deriva sin
control. La naturaleza (representada por el rio) es quien
tiene el control del destino del hombre. La naturaleza
sigue teniendo el control sobre el ser humano, que habita
en su entorno, y el hombre estd sometido a esta “deriva”.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas
paredes, altas de cien metros, encajonan fliinebremente el
rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto,
asciende la selva, negro también. Adelante a los costados,
detras, la eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua
fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de
muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma
cobra una majestad tnica.

Espacio: cauce del rio,
franqueado por altas paredes
y una selva oscura, un rio
arremolinado. Descripcién de
un paisaje violento y solitario.

Tiempo: el atardecer

El rio Parana, en el trecho por el que navega el hombre,
corre entre dos paredones de piedra oscura. Es un rio
muy caudaloso que empuja la canoa con la fuerza de sus
aguas. El atardecer, sin embargo, es majestuoso.

El autor muestra con esta descripcién la admiracion por
la naturaleza inmensa e indémita. Esta descripcion puede
ser leida desde una perspectiva simbdlica, donde el autor
encuentra en la naturaleza violenta una extraordinaria
belleza una traslacion con la emocién del ser humano. La
descripcion de la naturaleza se convierte en trasunto de la
fUnebre perspectiva del personaje. La lucha del hombre con
la naturaleza es desigual y determina su propio final trégico.




Fragmento del cuento A la deriva

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo
de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro,
enderezd pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le
dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta
inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y
aunque no tenfa fuerza para mover la mano, contaba con la caida
del rocio para reponerse del todo. Calcul6 que antes de tres horas
estaria en Yacuru-Pucu.

Descripcion de la naturaleza

Tiempo: cae el sol. Tres horas
para llegar al poblado. Ha
viajado por dos horas.

Inferencias y lectura critica

Cuando cae el sol, el hombre siente una mejoria. El
anochecer provoca calma en el paisaje e incluso se
huelen los aromas del rioy la selva.

El hombre ha viajado durante dos horas, pues en un
inicio se dijo que el pueblo de Tacurd-Puct estaba a cinco
horas de su casa Yy, en este momento de la narracion, aln
faltan otras dos horas de viaje

Las marcas temporales del relato inciden en la condena
a muerte del personaje, pues nunca tuvo ninguna
oportunidad de salvarse. La lucha por la vida ha sido
estéril, pues la naturaleza siempre es mas fuerte e impone
Su propio criterio.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos.
No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. jViviria aln su
compadre Gaona en Tacuru-Pucl? Acaso viera también a su ex
patron mister Dougald, y al recibidor del obraje

iLlegaria pronto7 Elcielo, al poniente, se abria ahora en pantalla
de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio
su frescura crepuscular, en penetrantes efluwos de azahar y
miel silvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en
silencio hacia Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando
a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. El hombre
que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el
tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patron mister Dougald.
iTres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso.
iOcho meses'y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintié que estaba helado hasta el pecho ;Qué serfa? Y la
respiracion también. ..

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo
habfa conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...? jViernes?
Si, ojueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Unjueves...

Y cesé de respirar.

Espacio: cieloy el rio estaba con
los colores del atardecer. Esta
frescoy huele a flores y miel.
Del otro lado esta Paraguay

Tiempo: al atardecer.

El cielo se pinta con los colores del atardecer y se calma
la fuerza del rio. Esta calma del rio y la belleza del paisaje
reflejan la aparente mejoria del hombre. Pero esta apariencia
de una naturaleza amable no es méas que algo engafioso. En
realidad, el personaje estd muriendo en la mas completa
soledady, lanaturaleza,imponelaley delaselva. Lainmensa
naturaleza del Parana evidencia la insignificancia de hombre
en este entorno. El atardecer amable es el trasunto de una
muerte anunciada del personaje.




Ficha 12: Opinion personal

o JELGGEE Interpretar criticamente un texto narrativo.

Curso: 7° afo

Tiempo: 80 min

Lectura critica del texto y opinién personal.

VETCTEIES Ficha 12 y documento con el texto de lectura.

Proceso
Tras la comprension del texto, el grupo de estudiantes debe reflexionar sobre qué papel tiene la naturaleza salvaje en su vida diaria.
Para profundizar sobre esta cuestion, el aula se dividird en grupos (5 0 6 como méaximo) y cada grupo preparara los argumentos y
contraargumentos para responder a los tépicos siguientes:

1. iQué funcidn tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla su vida?

2.;,Coémo afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

3.;Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?

4. ;Quéimagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el autor de A la deriva con este cuento?

5. {Cree que la naturaleza representada en A la deriva es realista o fruto de la imaginacion del autor?

6. iQué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema o moraleja que resuma la intencion del autor)?
Recuerde las siguientes recomendaciones del trabajo:

1. Todas estas opiniones han de ir convenientemente relacionadas con el cuento A la deriva.




2. Los argumentos y contraargumentos deberan plantearse para un debate en clase. Por tanto, la clave sera la capacidad de
convencer al resto de grupos sobre su opinion.

3. Cualquier opinion personal ha de derivar de la légica de la narracién del cuento y el conocimiento adquirido por las actividades
realizadas previamente.

Orientaciones a docentes:

Debera dinamizar la discusién del debate atendiendo a las siguientes claves siguientes, aunque sabiendo que la interpretacién critica
de la lectura esta abierta a multiples interpretaciones:

1. /Qué funcién tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla su vida?
-Enelcuento,seabordaloacontecidoaunhombredelaselva, porloquevive poryde laselva. En el caso del estudiantado,
debe reconocer cuél es su experiencia personal con ella (lo que han vivido, lo que otros le han contado, lo que sienten
hacia ella, etc.) con Parques Nacionales como Braulio Carrillo, Gandoca Manzanillo, Corcovado, entre otros.

- Otros

2. ;Cémo afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

- Este apartado es muy diverso, pues tiene connotaciones positivas (base de la riqueza costarricense, la responsable de la
frecuente lluviay sus rios, etc.) o negativas (inundaciones, pérdida de la orientacién, ataque de animales como serpientes, etc.).

- Otros

3. ,Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”
- A la deriva evidencia la imposibilidad de vivir en la naturaleza sin sus peligros, a pesar de ser un hombre acostumbrado
a ellos. Esto nos lleva a plantear que no es posible su “domesticacion”. El hombre Unicamente puede dominarla con su

destruccion (desforestacion).

-Otros




Debera dinamizar la discusién del debate atendiendo a las siguientes claves siguientes, aunque sabiendo que la interpretacion
critica de la lectura esté abierta a multiples interpretaciones:

1. ;/Qué funcién tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla su vida?
-Enelcuento,seabordaloacontecidoaunhombredelaselva, porloquevive porydelaselva. En el casodel estudiantado,
debe reconocer cuél es su experiencia personal con ella (lo que han vivido, lo que otros le han contado, lo que sienten
hacia ella, etc.) con Parques Nacionales como Braulio Carrillo, Gandoca Manzanillo, Corcovado, entre otros.

- Otros

2. ;Cémo afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

- Este apartado es muy diverso, pues tiene connotaciones positivas (base de la riqueza costarricense, la responsable
de la frecuente lluvia y sus rios, etc.) o negativas (inundaciones, pérdida de la orientacion, ataque de animales como
serpientes, etc.).

- Otros

3. ;Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?

- Ala deriva evidencia la imposibilidad de vivir en la naturaleza sin sus peligros, a pesar de ser un hombre acostumbrado
a ellos. Esto nos lleva a plantear que no es posible su “domesticacion”. El hombre Unicamente puede dominarla con su

destruccion (desforestacion).

-Otros




4. ;Quéimagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el autor en A la deriva con este cuento?

- La relacion del hombre con la naturaleza es siempre subordinada. El hombre no puede “domesticarla” y debe asumir
que esta sujeto a sus designios.

- Otros
5. ;Cree que la naturaleza representada en A la deriva es realista o fruto de la imaginacion del autor?

- La representacion de la naturaleza bebe tanto de la crueldad de la vida en la naturaleza como de la imaginacion del
autor; por ejemplo, cuando refleja psicologia de violencia y calma del propio personaje del hombre a lo largo del cuento.

- En particular, este cuento bebe de la corriente literaria del realismo. La expresion de la crueldad de la naturaleza vy la
dureza de la vida en la selva remiten a estas claves estéticas.

- Otros
6. ,Qué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema o moraleja que resuma la intencion del autor)?
- La derrota del hombre en la lucha contra la naturaleza
-La fuerza irracional de la naturaleza
-El destino inexorable del ser humano
-Otros

Si fuera necesario, quien ensefia podra proponer a sus estudiantes una adaptacién del texto (dramatizacién, escritura de una
cronica periodistica, construccién de un poema), relacionada con la interpretacion critica del cuento.




Capitulo 8

Secuencia didactica para la compresion del articulo de opinion Las primeras
futbolistas de Sara Mariana Benitez Sierra

8.1. Introduccion a la columna de opinién

La segunda secuencia didactica esté dedicada al articulo de opinidn Las primeras futbolistas de Sara Mariana Benitez Sierra, publicado
en la revista Letras Libres. Como se explicd en apartados anteriores, el programa de estudio del Ministerio de Educacién Publica sefiala
que la materia de Espafiol ha de incorporar la lectura de un nimero determinado de textos literarios y no literarios en clase. Dentro
de los textos no literarios, uno de ellos es el periodistico v, especificamente, se recomienda la lectura de un articulo de opinién. En el
caso de los textos no literarios, el MEP no propone una lista de textos. Cada docente debe buscarlos y elegir los que considere mas
relevantes y atractivos para su alumnado. Al considerar que a la poblacion joven le interesa el deporte y posee una mayor conciencia
sobre laigualdad de género, hemos escogido para nuestra segunda secuencia didactica el articulo de opinidn Las primeras futbolistas.
Las razones de nuestra eleccion fueron varias. En primer lugar, escogimos este texto porque trata sobre el fUtbol, uno de los temas que
maés interesan al alumnado. Ademas, nos fijamos en el desarrollo de este deporte en las mujeres. En segundo lugar, por la calidad de
la escritura de este articulo, que fue publicado en una de las revistas de actualidad mas importantes en el mundo del habla hispana,
Letras Libres. En tercer lugar, la estructura de esta columna es facilmente reconocible. Al ser una de sus primeras lecturas de este género
discursivo, es mejor acercarse a un articulo bien escrito, con estructura claray una teméatica atractiva.

La estructura de la secuencia de comprension lectora (objetivos, duracién y materiales) esta resumidas en la tabla 18. Ademas, esta se
encuentra organizada por fichas, 12 en total. Cada una de las fichas, tiene objetivos que buscan llevar al estudiantado a la comprensién
lectora de la columna de opinién. Cada una de las fichas presenta no solo los objetivos, sino también las actividades que se han de
desarrollar, con sus respectivas soluciones. Estas actividades estan desarrolladas de manera exhaustiva, pensando que el grupo de
estudiantes no tiene experiencia lectora; pero, si su docente considera que tienen un mayor nivel en la lectura, pueden omitir algunas de
las actividades o incluso algunas de las fichas. En el Anexo 2, de este documento aparecen los materiales para estudiantes. Estos deben
serimpresos o copiados en la pizarra por el cuerpo docente para ser completados conforme se avanza en la lectura.




Tabla 18. Tabla de fichas, objetivos, tiempo aproximado de las tareas y materiales

Objetivo

Duracion

Materiales

Actividades previas a la lectura

Ficha 1 Diferenciar distintos géneros discursivos segin distintos | 80 min Ficha 1 del estudiante con los dos textos (cuento y articulo de
criterios comunicativos. opinion)

Ficha 2 Diferenciar los géneros discursivos del cuento y el articulo de | 120 min Ficha 2 del estudiante con un texto (microrrelato) y tres cuadros
opinion. para trabajar las actividades 3,4y 5

Ficha3 Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un | 80 min Ficha 3
articulo de opinion.

Ficha4 Reflexionar sobre las ideas previas del texto. 80 min Ficha 4 y documento con el texto de lectura
Analizaralgunosdatosrelacionados con eltexto einterpretarlos.

Ficha5 Reflexionar sobre las ideas previas del texto. 40 min Ficha 5y documento con el texto de lectura
Analizar algunos datos relacionados con el texto e
interpretarlos.

Actividades durante la lectura

Ficha6 Extraer informacion relevante para la comprension del texto | 80 min Ficha 6 y documento con el texto de lectura
periodistico de opinién.

Ficha 7 Extraer informacién relevante para la comprension del texto | 80 min Ficha 7: tabla de analisis y documento con el texto de lectura
periodistico de opinion.

Ficha 8 Extraer informacién relevante para la comprension del texto | 40 min Ficha 8 y documento con el texto de lectura
periddico.

Ficha 9 Extraer informacion relevante para la comprension del texto | 40 min Ficha 9y documento con el texto de lectura
periédico.

Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10 Interpretacién critica de texto periodistico. 40 min Ficha 10y documento con el texto de lectura

Ficha11 Interpretacion critica de texto periodistico. 80 min Ficha 11y documento con el texto de lectura

Ficha12 Interpretacion critica de texto periodistico. 80 min Ficha 12 y documento con el texto de lectura




8.2. Actividades previas a la lectura

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinion

Diferenciar distintos géneros discursivos segln distintos criterios comunicativos.
7 afio

m Reconocimiento del género discursivo de un articulo de opinion.

Ficha 1 del estudiante con los dos textos (cuento y articulo de opinion).

Proceso
1. Se entrega un documento al estudiantado con los dos textos de la ficha 1 (material del estudiante).
2. Seinicia un dialogo a partir de las siguientes preguntas generadoras:

a. ;Qué noticia han leido recientemente en un periédico?

b. ;Qué caracteristicas tiene una noticia respecto a otros textos?

c. iConsidera que opinar e informar es lo mismo en una conversacion cotidiana? A partir de un tema concreto, como un
accidente de transito un sabado por la noche, exponga oralmente como serfa el discurso cuando es informativo y cuando
es de opinion.

d. Otras

3. Se les invita a leer el texto 1y el texto 2 (ficha 1) y se discute brevemente una en torno a las diferencias entre los géneros
discursivos “noticia” y “cuento”.

a. ;Como reconoce los textos de opinion publicados por los periddicos?
b. ;Qué diferencia hay entre los textos periodisticos de opinién y de noticias informativas?
c. iQué diferencias hay entre un cuento/relato y un articulo de opinién?




Orientaciones a docentes:

Estas actividades plantean en el grupo de estudiantes algln conflicto relacionado con la diferencia entre las noticias y los articulos de
opinién. Las caracteristicas basicas propias de la noticia y el articulo de opinion podrian orientarse de la siguiente forma:

a. Noticia: es un género discursivo de informacion, basado en la novedad de la informacién, el interés del publico al que va dirigido y la
objetividad. La estructura de la noticia suele ser la siguiente: titular, lid (contiene las 5 W) y el cuerpo del articulo.

b. Articulo de opinion: es un género discursivo de interpretacién de alglin hecho contemporaneo. La estructura del articulo de opinidn
es abierta, pero suele estar compuesta de un titular, introduccion y cuerpo del articulo, donde se organiza la informacion de manera
deductiva o inductiva (véase tabla 3).

Texto 1

Discapacidad e inclusion en UCR

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando una universidad
inclusiva, donde estudiantes, docentes y personal administrativo con alguna discapacidad tengan derecho a
realizar sus laboresy su proceso académico sin ningln tipo de barrera. Esa es parte de nuestra misién como
universidad humanista. Como institucién hemos realizado una labor pionera, [...]

By José Angel Vargas Vargas (Catedratico UCR) Jul 08, 2020 01:10am

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando una universidad inclusiva, donde estudiantes,
docentes y personal administrativo con alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin ningtin
tipo de barrera. Esa es parte de nuestra mision como universidad humanista.

Como institucién hemos realizado una labor pionera, que se ha constituido ejemplo a nivel nacional en materia de discapacidad. El
trabajo que desarrollan varias instancias, tales como el Centro de Asesoria y Servicios a Estudiantes con Discapacidad, Bibliotecas
Accesibles, Programa Nexus, Progreso, Programa Institucional de Inclusién de la Persona con Discapacidad Cognitiva a la Educacion
Superior, Programa Institucional en Discapacidad y la Comision Institucional en Discapacidad, entre otras, demuestran claramente el
compromiso que hemos tenido a lo largo del tiempo y nuestra contribucion efectiva para atender situaciones muy calificadas y guiar los
procesos académicos, que afortunadamente la mayoria han concluido con éxito.



https://semanariouniversidad.com/author/semanario/

Texto 2

By Vinicio Chacén @Vinicio_Chacon Jun 24,2020 00:08am

naciente el afno pasado.

Empresa es sefialada por sobreexplotacion de rio en Turrialba

Denuncias presentadas ante la Direccion de Geologiay Minas sefialan alteracionesimportantes en zona de proteccion del rio, mientras
vecinos insisten en que extraccion de materiales llegd al punto que la comunidad de Atirro estuvo tres meses sin agua.

Esta imagen, aportada por vecinos de la zona, muestra algunos
de los accesos ilegales que destruyeron la zona de proteccién
del rio Atirro.

Las actividades de extraccion de materiales del rio Atirro llevadas
a cabo por una empresa local habrian incidido en una afectacion
a un manto acuifero local y en la destruccion de tramos
importantes de la zona de proteccién de ese cuerpo de agua.

Asi lo denunciaron a UNIVERSIDAD vecinos de la comunidad
del mismo nombre, quienes relataron que el afio pasado se
quedaron tres meses sin agua, pues la fuente de agua que les
abastecia se seco.

Por otra parte, en el expediente de la concesion accesible en el sitio de la Direccién de Geologia y Minas (DGM) aparecen dos denuncias
interpuestas en mayo pasado, referidas a la construccién de obras de acceso ilegales y destruccién de la zona de proteccién del rio.

Se trata de la empresa Tracmory S.A., cuya concesién para explotar el rio (No. 3-2000) fue renovada en abril de este afio, luego de que
la misma DGM hubiera desestimado denuncias sobre la posible responsabilidad de la empresa en la interrupcién del caudal de la




Julidn Mora, administrador de la empresa, dijo que por consejo de su asesora legal no podia referirse a las denuncias interpuestas
este afio sobre la destruccion de caminos y zona de proteccién, pues seglin informé no han sido notificadas.

Mora aprovechd para manifestar que la empresa fue fundada en 1957 y que se trata de capital “netamente turrialbefio”. Dijo que el
duefio fundador, Rigoberto Mora, ha sido “intachable y generoso durante toda su trayectoria”, y destaco que “somos concesionarios

y no vamos a hacer nada en perjuicio del ambiente ni de nadie”.

Afiadié que en la empresa trabajan 18 personas, indirectamente 62, y que para renovar la concesion “duramos un afio, hablamos con
Manuel Rodriguez el ministro (de Ambiente), el presidente, con dofia lleana (Boschini, directora de la DGM)”.

Culmino que, cuando se han hecho denuncias, se han realizado estudios “de geofisica de $37 mil”.
Naciente castigada

Atirro es una pequefia comunidad ubicada a unos 13 kilometros al sur de Turrialba y muy cercana al proyecto hidroeléctrico (PH) La
Angostura. En otros tiempos, tuvo apogeo por el ingenio del mismo nombre, hoy venido a menos.

Actualmente viven en el sitio unas 300 personas, cuyo acceso al agua es gestionado por la Asada de La Suiza.
Una persona vecina de Atirro que pidid mantenerse en el anonimato manifesté que con la empresa “nunca hubo problema”, pero
el afio pasado “se dafié el manto acuifero y nos quedamos tres meses sin agua. Parece que la excavacion y sobreexplotacion del rio

penetré el nivel fredtico”. El nivel fredtico es la capa superior de un manto acuifero.

Se tratd de los meses de marzo, abril y mayo del afio pasado, “la Asada traia el agua todos los dias, a la escuelita le trajeron un
tanquecito propio. En mas de 20 afios nunca habia visto el agua mermada de esa manera. Por dicha no se enfermo nadie”.

Aseverd que “intentamos que no les renovaran la concesion porque ha habido dafios a los puentes, a la carretera, el quebrador
genera un polvillo que puede generar silicosis pulmonar”.

Otra persona vecina de Atirro, que igualmente solicitd mantener el anonimato, comentd respecto a la empresa que se trata de “gente
muy poderosa de la zona”.




“Era un rio muy bello”, aseveré y recordd que fue hace “dos o tres afios” que comenzd a percibir la disminucion en el cauce del rio,
“las playitas ya no existian”.

“Desde hace décadas siempre ha habido agua, pero el afio pasado se secd. Por suerte acababa de pasarse todo a la Asada de La
Suiza”, apunté.

Seglin informé, el problema también afecté a una finca denominada Maquina Vieja, donde se hallaba otra naciente a la que en algln
momento la Asada penso en recurrir.

Reconocid, sin embargo, que el problema es alin mas complejo pues “no soélo esta la gran empresa, sino que hay muchos piratas que
vienen con tractores a cargar vagonetas”, lo cual también ha sido denunciado a las autoridades competentes.

“Con la lluvia, el rio se repone un poco, pero la destruccion del rio y todo alrededor no se repone nunca. Extraen piedra, arena, todo lo
que pueden. Hacen con el rio lo que les da la gana. Hacen huecos, lo desvian, ahora hicieron un puente para pasar con la maquinaria.
Hay presion porque en Turrialba dicen que no hay materiales para construir”, asevero.

Freddy Smith, presidente de Asada de La Suiza de Turrialba, confirmé que “a los meses” de asumir la gestion del servicio para Atirro
“empezamos a ver el problema con el quebrador sacando el material del rio, pusimos denuncias ante MINAE y el AyA, pero no le
pusieron mucha atencién”.

Tras coincidir en que las actividades de excavacién y extraccién de materiales “lamentablemente secaron la naciente”, pues “llegaron
al nivel fredtico”, sefialé que “tuvimos que correr buscando otras nacientes y encontramos una como para darle mas o menos el
amparo a la comunidad, tuvimos que invertir tamafio poco de plata”.

Seglninformd, lacompra de la fincay la construccion de la infraestructura necesaria implicd una inversion de unos ¢25 millones, mas
otros ¢9 millones que costé la disposicion diaria de agua para la comunidad en un camién durante los mencionados tres meses, la
inversion total superé los ¢34 millones.

Smith con indignacién se refirio al hecho de que la concesién fuera renovada este afio y dijo que eso fue “como una burla. Estamos
indignados porque nuevamente les otorgaron la concesion ahi mismo, sentimos gran molestia”.




Afiadié que la naciente encontrada apenas da para cubrir el consumo actual de la comunidad, “si alguien llega a solicitar agua para
una vivienda nueva, no se le puede dar”.

Daios al rio

Respecto a la supuesta construccién de infraestructura ilegal en la zona protectora del rio, en el expediente de la DGM aparecen dos
denuncias, presentadas por duefios de fincas aledafias.

En el Sistema Integrado de Tramite y Atencion de Denuncias (Sitada) del MINAE, bajo el nimero 20672-2020 se tramita la interpuesta
por Vinicio Picado, quien tiene una propiedad colindante con la concesion y sefiala que “el concesionario ha hecho un acceso ilegal
para entrar a la concesién sobre el rio Atirro”, acceso que “se hizo destruyendo la zona de proteccion del rio Atirro. Ademas de la tala
de vegetacidn, hicieron un puente que atraviesa el canal del rio Atirro”. Acompaiia el alegato con fotografias.

La otra denuncia fue presentada por Marco Quirds, representante de una empresa duefia de la finca conocida como Maquina Vieja,
dedicada segln inform¢ a la produccién de café. Esta denuncia sefiala que la concesionaria construy6 “una entrada ilegal para
seguir explotando el rio Atirro”.

Consultado por UNIVERSIDAD, aseverd que “me han secado todas las nacientes, es un desastre”.

Ello sucedioé porque “el lecho del rio ha bajado unos cuatro metros, eso ha hecho que todo el nivel freatico de la zona baje, entonces
se secan las nacientes. Siempre ha habido problemas, las vagonetas las cargan de material del rio con una gran cantidad de agua y

en el camino hacia el quebrador escurre esa agua lo cual va dafiando los caminos”.

Afiadié que “no me ha afectado en términos de produccion, pero uno respeta las areas de proteccion de ley y esta gente se ha volado todo.




Ficha 2: Los géneros discursivos: articulo de opinion y microrrelato

Objetivo: Diferenciar los géneros discursivos del cuento y el articulo de opinién.
Curso: 7° afio

Tiempo: 120 min

Reconocimiento del género discursivo del articulo de opinién.

VELWEGEIES Ficha 2 del estudiante con un texto (microrrelato) y tres cuadros para trabajar las actividades 3,4 y 5.

Proceso
1. Se entrega al alumnado un documento con la ficha 2 (material del estudiante anexo 2) .

2. Como actividad inicial, se hojea un periddico en el aula y se identifican las secciones de la publicacién y alguna noticia. La
confusién entre las noticias y otros subgéneros periodisticos pueden dar pie a un analisis superficial que los diferencie.

3. Seelige una noticiay un articulo de opinién del periédico revisado en el aula. Luego, se inicia un didlogo con el grupo a partir de
las siguientes preguntas generadoras:

a. ;Qué diferencias hay entre la noticia y el cuento?

b. ;Qué aporta el articulo de opinion que no posee el cuento?

c. ;Se puede contar lo mismo a través del cuento y del articulo de opinién? ;Qué cambios habria en la manera de escribir de
sus autores y en su aspecto formal?

d. Otras.

4. Se invita a leer el cuento de Max Aub y, por grupos, se propone realizar el siguiente experimento:

a. Realizaran un resumen del cuento, atendiendo a la estructura propia de la narracién (la ficha contendréa la estructura: Actividad 3).
b. Transformar el microrrelato de Max Aub en una noticia (la ficha contendra la estructura: Actividad 4).

c. Convertir el microrrelato de Max Aub en un articulo de opinién (la ficha contendré la estructura: Actividad 5).

d. Luego, se comparan los resultados, se elige la redaccion méas conseguida de la noticia y el articulo de opinidn. Por Ultimo,
se comparan entre si, tanto en sus rasgos formales como en su redaccion.




Orientaciones a docentes:

Las preguntas deben ir orientadas a la comparacién entre los géneros discursivos periodisticos (noticia y articulo de opinién) y el
microrrelato. Esta actividad pretende reconocer tanto la macroestructura como microestructura textual caracteristica de los géneros
periodisticos y narrativos. Para ello, se hara uso de fichas (3, 4 y 5), que permitan, mediante el andamiaje, la construccién de una
conciencia de estos géneros discursivos en el estudiantado.

Crimen Ejemplar de Max Aub

Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y cuarto en la esquina de Venustiano Carranza y San Juan de Letran. No soy
de esos hombres absurdos que adoran el reloj reverenciandolo como una deidad inalterable. Comprendo que el tiempo es elastico y
que cuando le dicen a uno a las siete y cuarto, lo mismo da que sean las siete y media. Tengo un criterio amplio para todas las cosas.
Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar por muy liberal que
uno sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demads sino hasta cierto punto; pero ustedes reconoceran conmigo que ese punto
existe. Ya dije que hacia un frio espantoso. Y aquella condenada esquina abierta a todos los vientos. Las siete y media, las ocho menos
veinte, las ocho menos diez. Las ocho. Es natural que ustedes se pregunten que por qué no lo dejé plantado. La cosa es muy sencilla:
yo soy un hombre respetuoso de mi palabra, un poco chapado a la antigua, si ustedes quieren, pero cuando digo una cosa, la cumplo.
Héctor me habia citado a las siete y cuarto y no me cabe en la cabeza el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho y veinte, las ocho
y veinticinco, las ocho y media, y Héctor sin venir. Yo estaba positivamente helado: me dolian los pies, me dolian las manos, me dolia
el pecho, me dolia el pelo. La verdad es que si hubiese llevado mi abrigo café, lo mas probable es que no hubiera sucedido nada. Pero
ésas son cosas del destinoy les aseguro que a las tres de la tarde, hora en que sali de casa, nadie podia suponer que se levantara aquel
viento. Las nueve menos veinticinco, las nueve menos veinte, las nueve menos cuarto. Transido, amoratado. Llegd a las nueve menos
diez: tranquilo, sonriente y satisfecho. Con su grueso abrigo gris y sus guantes forrados:

-iHola, mano!!

Asi, sin méas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren que pasaba.

1 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te subié!» (Medina
Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles, hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).




Actividad 3: Analisis de la estructura narrativa del cuento de Max Aub

Tabla 19: Estructura narrativa del cuento de Max Aub

Etapas narrativas ‘ Texto

1 Situacién inicial o planteamiento | Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y cuarto en la esquina de Venustiano Carranza y
San Juan de Letran. No soy de esos hombres absurdos que adoran el reloj reverenciandolo como una deidad
inalterable. Comprendo que el tiempo es elastico y que cuando le dicen a uno a las siete y cuarto, lo mismo
da que sean las siete y media. Tengo un criterio amplio para todas las cosas. Siempre he sido un hombre muy
tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar por muy liberal que uno
sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demas sino hasta cierto punto; pero ustedes reconoceran
conmigo que ese punto existe. Ya dije que hacia un frio espantoso. Y aquella condenada esquina abierta a todos
los vientos. Las siete y media, las ocho menos veinte, las ocho menos diez. Las ocho. Es natural que ustedes
se pregunten que por qué no lo dejé plantado. La cosa es muy sencilla: yo soy un hombre respetuoso de mi
palabra, un poco chapado a la antigua, si ustedes quieren, pero cuando digo una cosa, la cumplo. Héctor me
habfa citado a las siete y cuarto y no me cabe en la cabeza el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho 'y
veinte, las ocho y veinticinco, las ocho y media, y Héctor sin venir. Yo estaba positivamente helado: me dolian
los pies, me dolian las manos, me dolia el pecho, me dolia el pelo. La verdad es que si hubiese llevado mi abrigo
café, lo mas probable es que no hubiera sucedido nada. Pero ésas son cosas del destino y les aseguro que a las
tres de la tarde, hora en que sali de casa, nadie podia suponer que se levantara aquel viento. Las nueve menos
veinticinco, las nueve menos veinte, las nueve menos cuarto. Transido, amoratado.

2 Nudo Llegd a las nueve menos diez: tranquilo, sonriente y satisfecho. Con su grueso abrigo grisy sus guantes forrados:
-iHola, mano?!
3 Desenlacey situacion final Asi, sin mas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren que pasaba.

2 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te subié!» (Medina
Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles, hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).




Actividad 4: Estructura de la noticia
Tabla 20: Estructura de la noticia

Etapas de la noticia ‘ Texto
1

Titular Tardanza causa crimen en céntrica esquina

Entradilla Anoche a las 8:50 p.m. un hombre arroj6 a otro bajo las ruedas del tren en la céntrica esquina de las
calles Venustiano Carranza y San Juan de Letran, en esta capital, y se justificé alegando que lo habia
hecho esperar mas de una hora. La victima, identificada tan solo como Héctor, fallecio en el acto.

3 Cuerpo Alserdetenido el presunto asesino, cuyo nombre no trascendid, declard: “No lo pude remediar: lo empujé ante el tren
que pasaba”. Explicd que no fue él sino su amigo quien concertd la reunién y que cuando finalmente se encontraron
fue indiferente al hecho de que estuviera “amoratado” por “el frio espantoso” que sentia anoche.

SegUn el testimonio, el sospechoso aguardd en la esquina citada desde las 7:15 p.m. hasta las 8:50 p.m., sin poder
protegerse con un abrigo, y cuando finalmente aparecié Héctor este lo saludé diciéndole con despreocupacion:
“iHola, mano!”, lo que produjo la reaccién violenta.

“Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar
por muy liberal que uno sea”, afiadié el aparente victimario.

Version de noticia del argumento del cuento de Max Aub.

Tardanza causa crimen en céntrica esquina

Anoche a las 8:50 p.m. un hombre arrojo a otro bajo las ruedas del tren en la céntrica esquina de las calles Venustiano
Carranza y San Juan de Letran, en esta capital, y se justifico alegando que lo habia hecho esperar mas de una hora. La
victima, identificada tan solo como Héctor, fallecié en el acto.

Alser detenido el presunto asesino, cuyo nombre no trascendio, declard: “No lo pude remediar: lo empujé ante el tren que pasaba”.

Explicod que no fue él sino su amigo quien concerté la reunién y que cuando finalmente se encontraron fue indiferente al hecho de
que estuviera “amoratado” por “el frio espantoso” que sentia anoche.

Seglin el testimonio, el sospechoso aguardd en la esquina citada desde las 7:15 p.m. hasta las 8:50 p.m., sin poder protegerse con




un abrigo, y cuando finalmente aparecié Héctor este lo saludé diciéndole con despreocupacion: “jHola, mano!”, lo que produjo la
reaccion violenta.

“Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden aguantar por muy liberal
que uno sea”, afadio el aparente victimario.

[Version del cuento de Max Aub realizada por Carlos Cortés]

Actividad 5: Estructura del subgénero periodistico del articulo de opinién

Tabla 21: Estructura del articulo de opinion

Descripcion | Etapas del articulo | Texto

formal

de opinion

1 Titular De las inconveniencias de serimpuntual
Introduccion Todos hemos sido impuntuales o hemos sufrido la impuntualidad de los demds en alglin momento de nuestras
vidas.
2 Cuerpo Argumento 1 Algunos consideran que es uno de los males latinoamericanos por excelencia y lo atribuyen,

equivocadamente, a nuestra idiosincrasia. De forma jocosa se habla de la hora mexicana o de la hora tica para
justificar los 15 0 30 minutos de gracia que se le concede a cualquier reunién social antes de comenzar, sin importar
su importancia.

Argumento 2

Damos por un hecho que la gente llega tarde y dejamos correr el reloj sin preocupacion. Sin embargo, esta
costumbre, por cotidiana que sea, no produce crimenes. E|l que ocurri6 ayeren el cruce de las calles Venustiano
Carranzay San Juan de Letran, que sacudié la opinién publica por lo inusitado del caso, quiere achacérsele a la
impuntualidad, cuando en realidad nada justifica un acto de esta naturaleza.

Tesis

iFue la llegada tardia de un hombre la causa de que este fuera lanzado al tren con consecuencias fatales, como
alegd el presunto homicida? Posiblemente no conoceremos nunca sus verdaderas motivaciones, sean estas el
atraso de la victima, el frio que arreciaba esa noche o la indiferencia con que este Ultimo llegd donde se encontraba
su amigo. Lo cierto es que esta ciudad vivié un dramatico acto de violencia que no puede ocultarse detras
de una supuesta manifestacion de nuestra idiosincrasia o identidad cultural.




Descripcion | Etapas del articulo de opinion | Texto

formal

2 Cuerpo Reiteracion de tesis Unavez dicho esto hay que aceptar que la sociedad urbana nosimpone una cuota de estrésy de angustia
para adaptarnos a las demandantes condiciones del presente.

Mas allad de la investigaciéon policiaca y del proceso legal posterior, a los que deben conducir estos
acontecimientos lamentables, es necesario reflexionar sobre la salud mental de nuestra sociedad. No hay
que resignarse a decir “somos asi, impuntuales”, como si este rasgo cultural fuera el causante
de algunos de nuestros males, sino preguntarnos sobre el estilo de vida contemporaneo y
las dificultades para coexistir en sociedades cada vez mas violentas y menos adaptadas a las
necesidades humanas.

Version de articulo de opinion sobre el argumento del cuento de Max Aub.

De las inconveniencias de ser impuntual

Todos hemos sido impuntuales o hemos sufrido la impuntualidad de los demés en alglin momento de nuestras vidas. Algunos
consideran que es uno de los males latinoamericanos por excelencia y lo atribuyen, equivocadamente, a nuestra idiosincrasia.
De forma jocosa se habla de la hora mexicana o de la hora tica para justificar los 15 0 30 minutos de gracia que se le concede a
cualquier reunion social antes de comenzar, sin importar su importancia.

Damos por un hecho que la gente llega tarde y dejamos correr el reloj sin preocupacién. Sin embargo, esta costumbre, por cotidiana que
sea, no produce crimenes. El que ocurrié ayer en el cruce de las calles Venustiano Carranza y San Juan de Letran, que sacudié la opinion
pUblica por lo inusitado del caso, quiere achacarsele a la impuntualidad, cuando en realidad nada justifica un acto de esta naturaleza.

;Fue la llegada tardia de un hombre la causa de que este fuera lanzado al tren con consecuencias fatales, como alegd el presunto
homicida? Posiblemente no conoceremos nunca sus verdaderas motivaciones, sean estas el atraso de la victima, el frio que arreciaba
esa noche o la indiferencia con que este Ultimo llegd donde se encontraba su amigo. Lo cierto es que esta ciudad vivié un dramatico
acto de violencia que no puede ocultarse detras de una supuesta manifestacién de nuestra idiosincrasia o identidad cultural.




Una vez dicho esto hay que aceptar que la sociedad urbana nos impone una cuota de estrés y de angustia para adaptarnos a
las demandantes condiciones del presente. Mas alla de la investigacién policiaca y del proceso legal posterior, a los que deben
conducir estos acontecimientos lamentables, es necesario reflexionar sobre la salud mental de nuestra sociedad. No hay que
resignarse a decir “somos asi, impuntuales”, como si este rasgo cultural fuera el causante de algunos de nuestros males, sino
preguntarnos sobre el estilo de vida contemporéaneo y las dificultades para coexistir en sociedades cada vez mas violentas y menos
adaptadas a las necesidades humanas.

[Versién del cuento de Max Aub realizada por Carlos Cortés]

Ficha 3: Elaboracion colectiva de un articulo de opinion

Objetivo: Reconocer los elementos y la estructura constitutivos de un articulo de opinion.

7° afio

80 min

Recordar las caracteristicas que componen un articulo de opinién.

Materiales: QEIiENE]

Una vez que se han abordado la definicion y las caracteristicas del articulo de opinion (fichas 1y 2), se le propone al estudiantado
construir, en pequefios grupos, un texto basado en este género discursivo, pero orientado a la difusion radiofénica (podcast).

1. En primer lugar, se elige el tema objeto del articulo de opinién y se construye la estructura del discurso a partir de los materiales
utilizados en la Ficha 2. Para ello, se tienen presentes las definiciones que fueron produciéndose en las actividades iniciales de la clase.

2. Cuando se eligen los elementos del articulo de opinién, se empieza a construir el discurso partiendo de la estructura basica del
género discursivo.

3. El producto final serd grabado en un registro de audio que se compartird en aula y se valorara por pares a través de una ribrica
(incluida en laficha 3).




Orientaciones a docentes:

Eldesarrollo lector se centra no en la calidad escritora estudiantil, sino en la incorporacién a su estructura de conocimiento (conciencia
de género discursivo del articulo de opinion) de las etapas o partes de este subgénero periodistico. En este sentido, quien lee ha de
acercarse a la lectura buscando a través de este esquema la informacion relevante que le permita construir un modelo de referencia
coherente. Por tanto, esta actividad no se centrara en la correccién gramatical (éxica y sintactica) del texto. El profesorado se enfocara
especialmente a la estructura de la informacion y a la distincion entre la tesis, los argumentos y la reiteracion de la tesis (a modo de
resumen). La estructura puede ser mas compleja y cambiar el orden de estos apartados. Sin embargo, todos los articulos de opinion
contienen implicita o explicitamente los siguientes elementos: tesis, argumento/s (a favor y en contra) y una conclusion. Segun el
grado de dificultad, dichos textos recurren a una mayor complejidad de los argumentos que refuerzan, con una estructura inductiva o
deductiva, la tesis. La estructura inductiva del texto parte de una “introduccion” donde se plantea la tematica del texto y contintian los
argumentos. En este caso, la tesis ha de aparecer tras los argumentos. En contraposicion a esta estructura, el texto deductivo parte de
la misma “introduccién”, seguida de la tesis del texto. Los argumentos refuerzan dicha tesis enunciada al inicio del texto.

En lineas generales, podemos encontrar dos tipos de estructura en los articulos de opinién: una, la estructura inductiva, donde se
presentan en primer lugar los argumentos y, al final, la tesis; dos, la estructura deductiva, en la que se expone en primer lugar la tesis
y, luego, los argumentos y contraargumentos que la apoyan.




Tabla 22: Estructura inductiva del articulo de opinion

Descripcion Etapas del articulo | Texto
formal de opinion
Titular
Cuerpo Introduccién | Temética
Desarrollo Argumento 1
Argumento 2
Tesis
Conclusién Reiteracion de tesis

Descripcion

Tabla 23: Estructura deductiva del articulo de opinion

Etapas del articulo | Texto

formal de opinion

Titular

Cuerpo Introduccién | Tematica
Desarrollo Tesis

Argumento 1

Argumento 2

Conclusidon

Reiteracién de tesis




Ficha 4: Elaboracion de hipotesis antes de la lectura

B Reflexionar sobre las ideas previas del texto. Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.

7° afio
80 min
Generar hipotesis sobre el contenido y sentido de la lectura.

VEWEGEIESE Ficha 4 y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. El grupo de estudiantes debe leer las tareas propuestas en la ficha 4 antes de empezar el trabajo. También, tiene que acceder al
Texto 3 con antelacién a su lectura.

2. Individualmente, buscan el significado del sintagma “primeras futbolistas” y las posibles connotaciones que esta puede tener
para la construccion del sentido global del texto. Ademas, reflexionan sobre el significado del sintagma y la relacién que tiene con
la fotografia del encabezamiento que aparece en la ficha 4 de estudiantes.
3. Unavez resueltas las dudas, comienzan a trabajar en pequefios grupos para responder las siguientes cuestiones:
a. Interpretacion del titulo del articulo de opinion
i. (A quiénes se refiere el titular?
ii. iCon qué circunstancia de nuestra sociedad podria estar relacionado este titular?
iii. En su entorno familiar o social, ;conoce a alguna futbolista? ;Ha asistido a algin partido de futbol femenino?
Lo ha visto por televisidn? Si su respuesta es negativa, deberiamos preguntar el porqué.
b. Construccién de hipdtesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ;De qué puede tratar el articulo de opinién?
ii. ;Cual puede ser su tematica?

iii. ;Cual podria ser la tesis que defiende la autora?

c. Escritura en un breve pérrafo sobre la tesis que cree que desarrollara el articulo de opinion.




Orientaciones a docentes:

Esta actividad pretende preparar al estudiantado para incorporar sus conocimientos previos a la lectura. Quien ensefia puede realizar
la actividad mediante preguntas al grupo o adaptarla a otras estrategias, seglin sean las caracteristicas de sus estudiantes (dibujos,
esquemas, representaciones, etc.). La estrategia fundamental previa a la lectura es la elaboracion de una hipdtesis, construida con
las experiencias y nociones previas que se relacionan de una u otra manera con el texto que va a ser leido. Las distintas hipotesis
deben diferir como lectores haya en el aula. Estas hipotesis preparan la lectura y la comprension del texto desde la incorporacién de
una informacién que no se explicita en la lectura. La regulacion lectora permite modelar estas hipotesis durante la lectura, por parte
quien posee un nivel maduro de lectura. En este caso, debemos acudir a estas hipdtesis para contrastar si se cumplen las previsiones
estudiantiles o, por el contrario, son reformuladas.

Texto 3 para la lectura de estudiantes

La Revolucion Industrial y el extenso reinado de
Victoria | fueron los acontecimientos histricos
que dieron forma al futbol como lo conocemos
actualmente. La Revolucién Industrial trajo consigo
a la clase obrera y la era victoriana destac por su
interés para homogeneizar las reglas del futbol de
carnaval, un juego medieval en el cual los hombres
golpeaban una piedra de molino con una pesada
pelota que se arrojaban con las manos y los
pies. Por tratarse de un juego ruidoso, violento y
desorganizado que distraia a los hombres de otras
actividades mas Utiles, como el tiro con arco, a lo
largo de cinco siglos sufrid varias prohibiciones.

La fecha de nacimiento oficial del futbol es el 26 de octubre de 1863, cuando se fundé la Football Association (FA). Ebenezer Cobb Morley
fue el responsable de reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las manos y movimientos como
el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran amateurs, pero esta “homogeneizacién” significd un acelerado crecimiento vy la
fundacion de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso: la profesionalizacion. De esta manera, el futbol dej6 de ser




un deporte para unos cuantos y llegd a las masas con la inclusién de la clase obrera en los equipos. Sin embargo, los hombres que se
reunieron en la taberna Freemasons’y crearon las trece reglas del futbol no contaban con que las mujeres también querian jugar.

Durante mucho tiempo se pensé que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera de lo privado, doméstico y familiar. Por lo tanto,
el deporte para las mujeres debia ser una cuestion privada y practicarse sin llamar demasiado la atencién. El futbol significé para las
mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el abandono del corsé y la moda victoriana para tener mayor movimiento y
libertad corporal sin piernas que se tropezaran con grandes telas.

A pesar de que en 1895 se fundo el British Ladies’ Football Club, el futbol femenil nacié unos afios antes. El 7 de mayo de 1881 se disputo
el primer partido de futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de Edimburgo. Las integrantes de ambos equipos
tenian entre dieciocho y veinticuatro afios y estaban vestidas para la ocasion: el equipo escocés con jerseys azules, shorts blancos,
calcetas y cinturén en color rojo y un gorro azul con blanco; mientras que las jugadoras inglesas vestian jerseys azules y blancos,
calcetas azules, cinturon en el mismo colory gorro rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia frente a cero
anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la crénica publicada en el Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un
fracaso, pero algunas de las jugadoras tenfan una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por Gran Bretafia que gozé de cierta popularidad. El 16
de mayo de 1881, los equipos de Inglaterra y Escocia disputaron su Unico encuentro de la gira en Glasgow. Segln lo narrado en el
Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron al partido, el cual transcurrié con normalidad hasta que lasjugadoras
sufrieron empujones y tuvieron que regresar rapidamente a sus autobuses. La multitud tomo las estacas que separaban a las gradas
del campo vy las lanzaron a los autobuses, de no haber sido por la policia las jugadoras habrian recibido lesiones mas graves. Los
comentarios negativos, las amenazasy las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron que el futbol femenil abandonara
el espacio publico por varios afios.

En 1894, Nettie J. Honeyball publicé varios anuncios en algunos periédicos para invitar a las mujeres a formar parte del primer equipo
de futbol. Alrededor de unas treinta mujeres atendieron a la convocatoria 'y asi nacio¢ el British Ladies’ Football Club. El equipo no habia
surgido Unicamente por el “mero gusto de jugar futbol”, también tenia una intencion laboral y politica: consolidar la figura de la jugadora
profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de las mujeres a finales del siglo XIX y principios del XX. En una entrevista publicada
en febrero de 1895 en el Daily Sketch, Honeyball declard: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la voluntad de probar al mundo que
las mujeres no son las criaturas ornamentales e indtiles que los hombres han imaginado.” El equipo conté con el apoyo de algunas de
las feministas de la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia britanica, y Helen Matthews, mejor conocida como




Mrs. Graham y una de las jugadoras de los partidos disputados en 1881. Honeyball y Matthews tuvieron una serie de confrontaciones
debido a que cada una queria ser considerada como la fundadora Unica del futbol femenino. En la temporada de 1895-1896 existieron
dos equipos con el mismo nombre que deseaban ganarse el apoyo de lady Florence Dixie: las Lady Footballers. Uno era propiedad
de Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba toda relacién con Honeyball, como dieron a conocer los
encabezados de los periddicos de la época. Lady Florence Dixie se hartd de que ambos equipos estuvieran usando su nombre y retird su
apoyo. Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvié.

Durante las practicas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios para ilustrar como es que las mujeres practicaban el
deporte. Muchas veces en tono de burla, se cuestiond su forma de jugar e incluso se ponia en duda el sexo de las jugadoras que eran
talentosas porque no se crefa posible que las mujeres pudieran jugar bien al futbol. La disolucién del BLFC generd que el futbol femenil
desapareciera de Gran Bretafia por un largo periodo. Y, aunque ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la FA prohibi¢ los encuentros
mixtos para que no hubiera posibilidad alguna de profesionalizacion del futbol femenil.

La Primera Guerra Mundial sacudié a Europa, pero abrid una nueva oportunidad al deporte femenino. El equipo mas notable de la época
fue el Dick, Kerr Ladies Football Club, el cual surgié a finales de 1917 en la fabrica de armamentos Dick, Kerry Co. de Preston y disputé
828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos de sus juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su popularidad, que la FA
emiti6 el 5 de diciembre de 1921 una resolucion en donde prohibié a las mujeres jugar en los estadios de sus clubes afiliados relegando
nuevamente la practica del “deporte inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cre6 la Federacién Internacional y
Europea de Futbol Femenino, la cual organizé dos mundiales no oficiales: en 1970 en Italia y en 1971 en México. El mundial de México
superé cualquier expectativa y la asistencia de la final entre México y Dinamarca reunié a mas de cien mil personas, un récord. El éxito de
los partidos provoco que, en 1971, la Union of European Football Associations (UEFA) obligara a sus afiliados a fomentar el futbol entre las
mujeresy, por ello, la FA levanté la prohibicién de 1921.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos. La llama que encendié Olympe de Gouges con la
Declaracion de los Derechos de la Mujery la Ciudadana en 1791y la evolucién del movimiento feminista a lo largo de los siglos XVIIly XIX
muestran que el espacio pUblico era también lugar para que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar futbol es un acto
deresistenciay una recuperacion de los espacios de los que las mujeres hemos sido segregadas por no ser “lo suficientemente buenas”.
Sin lady Florence, Mrs. Graham o Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de Megan Rapinoe, Alex Morgan o Stephany Mayor.
Aungue queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de futbol y mundiales. El balon ahora esta del lado de los
espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo.

Autora: Sara Mariana Benitez Sierra




Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural del articulo de opinion

LT Reflexionar sobre las ideas previas del texto. Analizar algunos datos relacionados con el texto e interpretarlos.

Curso: 7° afio

Tiempo: 40 min

Generar hipétesis sobre el contenido y sentido de la lectura.

EICGEIESE Ficha 5 y documento con el texto de lectura.

Proceso

Elalumnado aborda en esta tarea los conocimientos que posee sobre el papel de la mujer en la sociedad de Costa Rica. Para ello, deben
responder en parejas a las siguientes cuestiones sobre el contexto social al que responde este articulo de opinion.

1. ;Qué le interesa mas? ;El fitbol masculino o el femenino? j Por qué?

2.;Qué sensaciones tiene al asistir a un estadio de futbol para ver un partido masculino? ;Qué sentiria si fuera un partido de futbol
femenino? ;Qué diferencias encontraria?

3. Busque informacion en Internet por parejas sobre las mujeres deportista en Costa Rica a lo largo de la historia. No olvide que
hay distintos deportes sobre los que puede encontrar informacién. Se realizara una puesta en comun sobre los datos descubiertos.

4. Anote la informacién mas relevante e integra esta informacion en la hipétesis inicial escrita en la tarea 3. Para construir la nueva
hipotesis debe responder las preguntas siguientes:

a. (Qué ha querido destacar la autora sobre el futbol femenino en Costa Rica en este articulo de opinion?
b. ;Por qué cree que ha escrito un articulo de opinién sobre este tema?

5. Reelabore por escrito la hipotesis anterior en un nuevo parrafo.




Orientaciones a docentes:

Esta actividad prepara al grupo de estudiantes para incorporar sus conocimientos previos a la lectura. La estrategia fundamental en
este sentido es la elaboracion de una hipétesis, construida con las experiencias y nociones previas que se relacionan de una u otra
manera con el texto que va a ser leido. Las distintas hipétesis deben diferir como lectores haya en el aula. Estas hipétesis preparan la
lectura y la comprensién del texto desde la incorporacién de una informacion que no se explicita en la lectura. La regulacién lectora
permite modelar estas hipotesis durante la lectura, por parte de quien tiene un nivel maduro de lectura. En este caso, debemos acudir
a estas hipotesis durante la lectura para contrastar si se cumplen las previsiones estudiantiles o, por el contrario, son reformuladas tras
obtener méas informacion sobre el texto. Si alguno de los estudiantes no tuviera conocimientos previos sobre esta materia, el docente
incorporaré alguna tarea complementaria basada en la busqueda de informacién que contextualice el texto.

8.3. Actividades durante la lectura

Ficha 6: Primera lectura del texto periodistico de opinion

Objetivo: Extraer informacién relevante para la comprension del texto periodistico de opinién.

7° afio

Tiempo: 80 min

Seleccionar informacion relevante en la primera lectura del texto periodistico de opinién.

VEVEAEIEEN Ficha 6 y documento con el texto de lectura.

Proceso

El grupo de estudiantes hace una lectura individual y detenida del texto, que puede desarrollarse antes de la clase o durante. En dicha
lectura, se ponen en préctica las estrategias de comprensién lectora conocidas con antelacion y aplicadas habitualmente en su propia
lectura. Tras la primera lectura, cada quien contrastara su hipotesis inicial con las siguientes informaciones que han obtenido en la
lectura del texto periodistico de opinion:

1. ;Donde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?

2. ;En qué periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?




3. Elabore un hilo temporal con los distintos hitos historicos o datos que aporta el texto periodistico de opinién.
4. ;Cuales son los hitos més relevantes en su opinién? Argumente su opinion y aporte dos o tres razones.
5. ;Qué idea principal defiende la autora de este texto periodistico de opinién?

Una vez respondidas estas cuestiones individualmente, se plantea un debate entre estudiantes.

Orientaciones a docentes:

El debate se desarrollard en torno a las respuestas de las preguntas planteadas a sus estudiantes. Algunas respuestas posibles podrian
ser las siguientes:

1. iDénde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?

El futbol femenino (football en inglés) se desarrolla en sus inicios en Gran Bretafia.

2. ;En qué periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?

Se inicia en 1881, fecha en la que se celebra un encuentro de fUtbol entre las selecciones femeninas de Escocia e Inglaterra.
3. Elabore un hilo temporal con los distintos hitos historicos o datos que aporta el texto periodistico de opinién.

-7 de mayo de 1881: primer partido de futbol femenino.

- 16 de mayo de 1881: encuentro de futbol femenino entre Inglaterra y Glasgow.

- 1894: anuncios en los periédicos buscando mujeres que quisieran formar el primer equipo de fatbol femenino.

- 1895: Fecha de la fundacion del British Ladies Football Club.

- 1895-1896: Coinciden dos equipos de futbol femenino con el mismo nombre.

- 1896: Fecha de la disolucion del British Ladies Football Club.

- 1917: Fecha de fundacion del equipo de futbol Dick, Kerr Ladies Football Club, que tuvo una duracién de 48 afios.
-5diciembre de 1921: La Football Association (FA) prohibié jugar al futbol a las mujeres en Inglaterra.




- 1970: Creacion de la Federacién Internacional y Europea de Futbol femenino.

- 1970- 1971: Se celebran dos mundiales no oficiales de futbol femenino en Italia y México.

- 1971: La Union of European Foolball Associations (UEFA) fomenta el futbol entre las mujeres y consigue que se levante la
prohibicion de que las mujeres jueguen este deporte.

4. ;Cuéles son los hitos més relevantes en su opinién? Argumente su opinion y aporte dos o tres razones.

-El primer hito fue el nacimiento oficial del juego de fUtbol en Inglaterra, con el fin que los jugaran los hombres (1863).

-El segundo hito fueron los diversos intentos de las mujeres por jugar futbol fundando diferentes equipos, uno de ellos llegd
a estar activo durante 48 afios.

-El tercer hito fue la prohibicién de que las mujeres no jugaran al futbol desde 1921 hasta 1970.

La autora de este articulo de opinion hace un recuento histérico de los origenes del futbol femenino. Al mismo tiempo, muestra
las dificultades que tuvieron las mujeres para poder desarrollarse en este juego y, a pesar de que el fitbol masculino estuvo
conformado desde 1863, no es hasta 1970 que las mujeres finalmente obtuvieron el “permiso” para jugar este deporte.

El desarrollo historico del articulo muestra que las mujeres no solo no podian jugar futbol, sino que lucharon durante mas
de 75 afios para que la sociedad validara su capacidad para desarrollarse en ese juego. Del mismo modo, esta reivindicacion
feminista promovié que la practica deportiva del fltbol no fuera exclusivamente en el ambito privado, sino que se pudiera
desarrollar también en publico, al igual que el de los hombres.

5. ;Qué idea principal defiende la autora de este texto periodistico de opinion?

La idea principal de este articulo es la reivindicacion de la mujer de un espacio propio en el ambito publico, como ocurrié a lo
largo del siglo XX en su lucha por la practica del futbol femenino.




Ficha 7: Segunda lectura del texto periodistico de opinion

(o] Y1\ Extraer informacion relevante para la comprension del texto periodistico de opinién.

m Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico de opinidn.
Ficha 7: tabla de anélisis y documento con el texto de lectura.

Proceso

El profesorado les propone a sus estudiantes dividir el texto en distintas partes. Dado que se trata de un texto periodistico de opinion,
deberan realizar una divisién entre los siguientes apartados: titulary cuerpo (introduccion, argumentos y tesis). Dichos conceptos deben
ser recuperados de la ficha 3. La comprension del texto requiere que dicha estructura sea detectada por quien lee, ademas, que dé forma
verbal a las ideas principales que constituyen la informacién que aporta cada una de sus partes. La secuencia de trabajo aparece en la
ficha 7y estara constituida por las siguientes cuestiones:

1. Lea por segunda vez el texto periodistico Las primeras futbolistas y delimite las partes que constituyen el texto: titulary cuerpo del
texto (introduccién, argumentos y tesis) jEstan presentes todas las partes en la lectura del texto periodistico Las primeras futbolistas?

2. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.
3. Copie de la Tabla 24 las oraciones principales de cada una de sus partes.

4.Unavez concluido el trabajo, se expondra en clase los resultados de las ideas principales destacadas por cada grupo de estudiantes.




Orientaciones a docentes:

Elarticulodeopinidontieneunaestructurainductiva,enlaqueaparece unaintroduccion, tresargumentosy unatesis. Los argumentos
a su vez presentan una estructura semejante en cuanto a su escritura. Primero, hace un recuento histérico de algunos hitos sobre
el desarrollo del futbol femenino; luego, remata con una argumentacion sobre o que significan esos aspectos historicos para el
desarrollo de la mujer comojugadora de futbol (véase tabla 24). Por lo tanto, los estudiantes deberan discutir sobre la estructura de
los argumentos para descubrir como los aspectos histéricos llevan a una reflexién sobre la posicion de las mujeres en el desarrollo
deljuego de futbol. Para ello, destacaran la idea principal de cada argumentoy la relacionaran con los hitos histéricos descritos en
el texto. Para las orientaciones sobre las respuestas a estas preguntas, véase tabla siguiente (24).

Tabla 24: Estructura del articulo de opinion Las primeras futbolistas

Descripcion Etapas Texto

formal

Titular Las primeras futbolistas

Cuerpo Introduccion | Temética La Revolucién Industrial y el extenso reinado de Victoria | fueron los acontecimientos histéricos que dieron forma al

futbol como lo conocemos actualmente. La Revolucion Industrial trajo consigo a la clase obrera y la era victoriana
destacé por su interés para homogeneizar las reglas del futbol de carnaval, un juego medieval en el cual los hombres
golpeaban una piedra de molino con una pesada pelota que se arrojaban con las manosy los pies. Por tratarse de un
juego ruidoso, violento y desorganizado que distraia a los hombres de otras actividades mas Utiles, como el tiro con
arco, a lo largo de cinco siglos sufri varias prohibiciones.

Desarrollo

Argumento 1=
Parrafo historico
+argumento

Lafechadenacimiento oficial del futbolesel 26 de octubre de 1863, cuando se fundd la Football Association (FA). Ebenezer
Cobb Morley fue el responsable de reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las
manos y movimientos como el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran amateurs, pero esta “homogeneizacion”
significo un acelerado crecimiento y la fundacién de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso:
la profesionalizacién. De esta manera, el futbol dejé de ser un deporte para unos cuantos y llegd a las masas con la
inclusién de la clase obrera en los equipos. Sin embargo, los hombres que se reunieron en la taberna Freemasons’ y
crearon las trece reglas del futbol no contaban con que las mujeres también querian jugar.

Durante mucho tiempo se pensé que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera de lo privado, doméstico y familiar.
Por lo tanto, el deporte para las mujeres debia ser una cuestién privada y practicarse sin llamar demasiado la atencién. EL
futbol significé para las mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el abandono del corsé y la moda
victoriana para tener mayor movimiento y libertad corporal sin piernas que se tropezaran con grandes telas.




Descripcion
formal

Cuerpo

Desarrollo

Etapas

Argumento 2 =
Parrafo histérico
+argumento

Texto

A pesar de que en 1895 se fundo el British Ladies’ Football Club, el futbol femenil nacié unos afios antes. El 7 de
mayo de 1881 se disputo el primer partido de futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de
Edimburgo. Las integrantes de ambos equipos tenian entre dieciocho y veinticuatro afios y estaban vestidas para la
ocasion: el equipo escocés con jerseys azules, shorts blancos, calcetas y cinturén en color rojo y un gorro azul con
blanco; mientras que las jugadoras inglesas vestian jerseys azules y blancos, calcetas azules, cinturén en el mismo
color y gorro rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia frente a cero anotaciones por
parte de las inglesas. De acuerdo con la cronica publicada en el Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un
fracaso, pero algunas de las jugadoras tenian una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por Gran Bretafia que gozd de cierta
popularidad. El 16 de mayo de 1881, los equipos de Inglaterra y Escocia disputaron su Unico encuentro de la gira
en Glasgow. Segln lo narrado en el Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron al partido, el
cual transcurrié con normalidad hasta que las jugadoras sufrieron empujones y tuvieron que regresar rapidamente
a sus autobuses. La multitud tomé las estacas que separaban a las gradas del campo y las lanzaron a los autobuses,
de no haber sido por la policia las jugadoras habrian recibido lesiones més graves. Los comentarios negativos, las
amenazasy las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron que el futbol femenil abandonara
el espacio publico por varios afios.

Argumento

En 1894, Nettie J. Honeyball publicé varios anuncios en algunos periédicos para invitar a las mujeres a formar parte
del primer equipo de futbol. Alrededor de unas treinta mujeres atendieron a la convocatoria y asi nacié el British
Ladies’ Football Club. El equipo no habia surgido Unicamente por el “mero gusto de jugar futbol”, también tenia una
intencion laboral y politica: consolidar la figura de la jugadora profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de
las mujeres a finales del siglo XIXy principios del XX. En una entrevista publicada en febrero de 1895 en el Daily Sketch,
Honeyball declard: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la voluntad de probar al mundo que las mujeres no son
las criaturas ornamentales e inttiles que los hombres han imaginado.” El equipo conté con el apoyo de algunas de
las feministas de la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia briténica, y Helen Matthews,
mejor conocida como Mrs. Graham y una de las jugadoras de los partidos disputados en 1881. Honeyball y Matthews
tuvieron una serie de confrontaciones debido a que cada una queria ser considerada como la fundadora Unica del
futbol femenino. En la temporada de 1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre que deseaban ganarse
el apoyo de lady Florence Dixie: las Lady Footballers. Uno era propiedad de Honeyball y el otro reconocia a Mrs.
Graham como capitana y rechazaba toda relacién con Honeyball, como dieron a conocer los encabezados de los
periédicos de la época. Lady Florence Dixie se hart6 de que ambos equipos estuvieran usando su nombre y retird su
apoyo. Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvib.

Durante las practicas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios para ilustrar cémo es que
las mujeres practicaban el deporte. Muchas veces en tono de burla, se cuestioné su forma de jugar e incluso
se ponia en duda el sexo de las jugadoras que eran talentosas porque no se creia posible que las mujeres
pudieran jugar bien al futbol. La disolucién del BLFC generd que el futbol femenil desapareciera de Gran Bretafia
por un largo periodo. Y, aunque ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la FA prohibié los encuentros mixtos para
que no hubiera posibilidad alguna de profesionalizacion del futbol femenil.




Descripcion
formal

Cuerpo

Desarrollo

Etapas

Tesis = Parrafo
histérico

Texto

La Primera Guerra Mundial sacudié a Europa, pero abrié una nueva oportunidad al deporte femenino. El equipo
mas notable de la época fue el Dick, Kerr Ladies Football Club, el cual surgié a finales de 1917 en la fabrica
de armamentos Dick, Kerry Co. de Preston y disputd 828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos de
sus juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su popularidad, que la FA emitié el 5 de diciembre de
1921 una resolucion en donde prohibié a las mujeres jugar en los estadios de sus clubes afiliados relegando
nuevamente la practica del “deporte inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cred la
Federacién Internacional y Europea de Futbol Femenino, la cual organizé dos mundiales no oficiales: en 1970
en Italiay en 1971 en México. El mundial de México superd cualquier expectativa y la asistencia de la final entre
México y Dinamarca reunié a mas de cien mil personas, un récord. El éxito de los partidos provoco que, en 1971,
la Union of European Football Associations (UEFA) obligara a sus afiliados a fomentar el futbol entre las mujeres y,
por ello, la FA levanté la prohibicion de 1921.

El futbol es un pequeiio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos. La llama que
encendié Olympe de Gouges con la Declaracién de los Derechos de la Mujery la Ciudadana en 1791y la evolucién
del movimiento feminista a lo largo de los siglos XVIII'y XIX muestran que el espacio publico era también lugar para
que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar futbol es un acto de resistenciay una recuperacién
de los espacios de los que las mujeres hemos sido segregadas por no ser “lo suficientemente buenas”. Sin lady
Florence, Mrs. Graham o Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de Megan Rapinoe, Alex Morgan
o Stephany Mayor. Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de futbol
y mundiales. El baldn ahora esta del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros
equipos y disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo.




Ficha 8: Interpretacion de la tesis del texto periodistico de opinion

] ST Extraer informacion relevante para la comprension del texto periodistico.

m Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico de opinidn.
Ficha 8 y documento con el texto de lectura.

Proceso

El cuerpo docente sefiala la necesidad de identificar los distintos argumentos que justifican la tesis principal del texto. Con tal fin, se
vuelve a leer el texto periodistico siguiendo la secuencia siguiente:

1. Retome la Tabla 24 de la ficha 7y lea atentamente el Gltimo parrafo.
2. Luego, delimite en este parrafo qué oraciones construyen la tesis del texto.

3.;Cémo interpretaria la metafora “El balén ahora esta del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos
y disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo”?

4. iCémo se relaciona la anterior oracién con la afirmacion “El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus
derechos”? ;Cémo reinterpretaria el sentido de esta oracion a la luz de la metéfora “El balén ahora esta del lado de los espectadores™?

5. Elalumnado debate sobre esta cuestion en clase y argumentan como y por qué lo interpretan de una manera determinada.




Orientaciones a docentes:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:

1. ;Cémo interpretaria la metafora “El balon ahora esta del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros
equipos y disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo™?

Apartirde 1971, la Union of European Foolball Associations (UEFA) fomentd el futbol entre las mujeres, gracias al levantamiento
de la prohibicién de jugar al futbol entre las mujeres. Sin embargo, el permiso legal a jugar al futbol no significa que estas lo
realicen enigualdad de condiciones que los hombres. Por esta razon, es necesario subrayar que la practica del futbol por parte
de las mujeres sigue padeciendo ciertas desigualdades sociales cémo la diferencia de sueldo entre las futbolistas mujeres y
hombres, la diferente atencién de los medios de comunicacion y los espectadores durante los juegos de futbol femenino y
masculino, patrocinios a los equipos de futbol femenino tan importantes como los que tiene los equipos masculinos, entre
otros. El fomento de otros habitos sociales respecto al futbol femenino, cuyas expectativas y atencion del publico estan muy
por debajo de la liga de fUtbol masculina, quedan en manos de los “espectadores”; en otras palabras, es la sociedad en su
conjunto quien debe apoyary hacer grande el fitbol femenino.

2. ;ComMo se relaciona la anterior oracién con la afirmacion “El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por
reivindicar sus derechos”? ;Como reinterpretaria el sentido de esta oracién a la luz de la metafora “El balon ahora esta del lado
de los espectadores™?

Las mujeres, a lo largo de la historia, han tenido que defender nuevos espacios de igualdad en nuestra sociedad. La lucha,
llevada a cabo por numerosas mujeres en el mundo a lo largo de mas de cien afios para jugar futbol, es solo una de las
muchas que las mujeres han tenido que reivindicar en favor de la igualdad entre hombres y mujeres. El futbol es un buen
ejemplo del camino recorrido hasta ahora, pero también del camino aln por recorrer en favor de la igualdad entre hombres
y mujeres.




Ficha 9: Analisis de la relacion de la tesis con los distintos argumentos del texto periodistico

Objetivo: Extraer informacién relevante para la comprension del texto periodistico.

Curso: 7° afio

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico.
[ EIEGEIE Ficha 9 y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. El grupo de estudiantes parte de la tabla 24 para construir un esquema con la tesis del texto y los argumentos principales. Para
ello, deben hacer uso de la tabla 25.

Tabla 25. Argumentos, tesis y reiteracion de tesis del texto Las primeras futbolistas

Argumentos

Reiteracion de tesis

El futbol significd para las mujeres britdnicas la conquista | El fitbol es un pequefio ejemplo de la lucha de | Aunque queda mucho por hacer, ahora
de lo publico, asi como el abandono del corsé y la moda | la mujer por reivindicar sus derechos. contamos con ligas profesionales de futbol
victoriana para tener mayor movimiento y libertad corporal y mundiales. El balén ahora esta del lado de

sin piernas que se tropezaran con grandes telas. los espectadores, a quienes nos toca apoyar a

Los comentarios negativos, las amenazas y las reacciones nuestros equipos y disfrutar.
violentas de algunos espectadores provocaron que el fitbol
femenil abandonara el espacio publico por varios afios.

(...) hubo uninterés constante por parte de los medios para
ilustrar cémo es que las mujeres practicaban el deporte.
Muchas veces en tono de burla, se cuestiond su forma de
jugareincluso se ponia en duda el sexo de las jugadoras que
eran talentosas porque no se crefa posible que las mujeres
pudieran jugar bien al futbol.




2. Elalumnado parte de la tabla 25 para elaborar una nueva tabla, donde debe anotar abreviadamente qué datos historicos en el
texto fundamentan los argumentos que estructuran el texto periodistico de opinion con la tabla 26.

Tabla 26. Datos historicos

Datos historicos

Argumentos

Reiteracion de tesis

- 26 de octubre 1863: nacimiento oficial del futbol.
- 1 de mayo 1881: primer partido futbol femenino.
- 16 de mayo 1881: encuentro de futbol femenino entre Inglaterra y Glasgow.

El fatbol significd para las
mujeres briténicas la conquista
de lo publico, asi como el
abandono del corsé y la moda
victoriana para tener mayor
movimiento y libertad corporal
sin piernas que se tropezaran
con grandes telas.

- De 1881 a 1894 no hay registro de la actividad futbolistica de las mujeres.

Los comentarios negativos,
las amenazas y las reacciones
violentas de algunos
espectadores provocaron que
el futbol femenil abandonara el
espacio publico por varios afios.

- 1894: anuncios en los periddicos buscando mujeres que quisieran formar el
primer equipo de fltbol femenino.

- 1895: Fecha de la fundacién del British Ladies Football Club.

- 1895-1896: Coinciden dos equipos de fitbol femenino con el mismo nombre.
- 1896: Fecha de la disolucién del British Ladies Football Club.

- 1917: Fecha de fundacién del equipo de fatbol Dick, Kerr Ladies Football
Club, que tuvo una duracién de 48 afios.

- 5 diciembre de 1921: La football Association (FA) prohibié jugar al fltbol a
las mujeres en Inglaterra.

-1970: Creacién de la Federacidn Internacionaly Europea de Futbol femenino.
- 1970- 1971: Se celebran dos mundiales no oficiales de futbol femenino en
Italia y México.

- 1971: La Union of European Foolball Associations (UEFA) fomenta el futbol
entre las mujeres y consigue que se levante la prohibicion de jugar al futbol
entre las mujeres.

(...) hubo un interés constante
por parte de los medios para
ilustrar cdmo es que las mujeres
practicaban el deporte. Muchas
veces en tono de burla, se
cuestion6 su forma de jugar
e incluso se ponia en duda el
sexo de las jugadoras que eran
talentosas, porque no se creia
posible que las mujeres pudieran
jugar bien al futbol.

El futbol es un
pequefio ejemplo de
la lucha de la mujer
por reivindicar sus
derechos.

Aungue queda
mucho por hacer,
ahora contamos con
ligas profesionales de
futboly mundiales.
Elbalén ahora

esta del lado de

los espectadores,

a quienes nos toca
apoyar a nuestros
equipos y disfrutar.




8.4. Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10: Analisis del fuiitbol femenino en Costa Rica

Objetivo: Interpretacion critica de texto periodistico.
40 min

Foco: Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico.
ETCHEIEEEN Ficha 10 y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. El estudiantado busca y contrasta informacién sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica en pequefios grupos, a partir
de la investigacion en diferentes paginas web. Algunas fuentes de informacién podrian ser las siguientes:

a. Periédico La Nacion: “Historia del futbol femenino de Costa Rica” (https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25g).

b. Educacién Fisicay Deportes: “El futbol femenino en Costa Rica (1924-2015)” (https://www.efdeportes.com/efd221 /el-futbol-
femenino-en-costa-rica.htm).

c. Televisién Teletica: “Conozca la historia de la pionera del futbol femenino en Costa Rica” (https://www.teletica.com/
deportes/conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-rica 126772).

d. BBC News: “Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del futbol centroamericano de la historia” (Costa Rica: Shirley Cruz,
la mayor estrella del futbol centroamericano de la historia - BBC News Mundo).

2. Posteriormente, se elabora un esquema compuesto por los hitos fundamentales de dicha historia.

Orientaciones a docentes:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:
1. Busqueda de informacién en la computadora por grupos.

2. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica. La informacién puede ampliarse con otras
fuentes digitales e impresas.



https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25g
https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-femenino-en-costa-rica.htm
https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-femenino-en-costa-rica.htm
https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-ric
https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-ric
Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del fútbol centroamericano de la historia - BBC News Mun
Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del fútbol centroamericano de la historia - BBC News Mun

Ao

Tabla 27. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica

Hito histdrico

Personajes

Dificultades

1909

Futbol dominio masculino, las mujeres participaban siendo
homenajeadas o dando los premios.

1926

Varias mujeres formaron un club de futbol, para organizar
partidos en el Estadio Nacional.

Hilda Carranza y Alicia Jiménez primeras
socias fundadoras del club balompédico.

No se jugaron partidos.

1949

Maria Elena Valverde Coto ayuda a conformar el primer
equipo de futbol femenino llamado Deportivo Femenino
Costa Rica F.C., participan sus amigas y familiares.

Participacién de la mujer como éarbitro en el juego L.D.
Alajuelense.

Maria Elena Valverde Coto forma el primer
equipo femenino de futbol.

Deben practican a escondidas en una finca.

No les permitian jugar porque les decian que
si jugaban no podrian tener hijos.

1950

El 26 de marzo de 1950 el equipo Deportivo Femenino Costa
Rica F.C. Debuta con un juego en el Estadio Nacional.

Franklin Monestel organiza una serie de juegos de fUtbol con
los equipos femeninos en Panama, Curazao y El Salvador.

Equipo femenino C.S. Libertad organiza su primera junta
directiva para organizarse y concertar partidos.

Franklin Monestel se dedica a organizar y
apoyar a los equipos femeninos durante la
década delos 50y 60.

En el Estadio Nacional el conjunto se dividié
en dos para poder jugar con dos equipos, al
no tener contrincantes.

En la gira por América Latina hubo varios
problemas. En Bogotd no les permiten jugar
porque sus pantalones son muy cortos. En
El Salvador deben jugar contra ellas mismas
pues no existen equipos de futbol femenino
contra los cudles jugar.

1960

Se organizo el primer campeonato de balompié femenino.
Participaron cinco equipos: Universidad de Costa Rica,
Independiente, América, Puntarenas y Limén. Este Ultimo
equipo se convirti6 en el primer campedn del futbol
femenino.

1970

Equipo de Moravia femenino obtiene el primer titulo
internacional: Copa de Interclubes de la UNCAF.




Dificultades

Ao ‘ Hito histdrico

1989

Se cre6 la Asociacién Deportiva de Futbol Femenino
(ADEFUFE). La presidenta de esta asociacion era Ruth
Hernandez, quien consideraba que esta disciplina deportiva
merecia mayor apoyo por parte del Estado, ya que soélo
contaba con la colaboracion de Franklin Monestel, quien
organizaba todos los eventos en que participaban.

Personajes

Ruth Hernéndez primera presidenta mujer
de una Asociacién de Futbol.

Poco apoyo estatal a las organizaciones de
futbol femenino.

1990

Se conforma la Seleccidon Nacional Femenina de Futbol,
dirigida por Guillermo Soto.

1999

Se funda la Asociacién Deportiva de Futbol Femenino
(ADELIFE).

En los Juegos Nacionales, se incluye el futbol femenino
como un deporte mas para competir.

2001

Se organiza el primer torneo oficial de Primera Divisién de
Futbol Femenino.

2004

La seleccion femenina Sub 17 clasifica en el Premundial de
Canada, destaca la futbolista Shirley Cruz.

Shirley Cruz futbolista destacada, por su
actuacién fue contratada por el Olympique
Lyonnais de Lyon, Ahi acumulé diez titulos
hasta la temporada del 2011-2012.

2008

Se establece la Union Femenina de Futbol (UNIFFUT) que es
reconocida por la FIFA.

2014

Se organiza en Costa Rica el Mundial FUtbol Femenino Sub 17

Destaca la costarricense Gloriana Villalobos




Ficha 11: Analisis del futbol femenino en la historia del Reino Unido y Costa Rica

Objetivo: Interpretacion critica de texto periodistico.

Curso: 7° afo

Tiempo: 80 min

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico.

ETETEIEEE Ficha 11y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. Elestudiantado completa individualmente la tabla comparativa 28 entre la historia del fitbol femenino britédnico y costarricense (ficha
6, ejercicio 3 del estudiante, donde se realizd un cronograma sobre el fitbol femenino britanico; y ficha 10, ejercicio 2, en la tabla 27, con
los hitos historicos del futbol femenino costarricense).

2. Una vez completado el cuadro, se abordara la elaboracién de argumentos y una tesis principal en parejas, a partir de la comparacion
entre el desarrollo del futbol femenino en Reino Unido y Costa Rica (véase tabla 29).

3. Una vez concluida la tabla 28, se realizard una puesta en comun con el grupo-clase con el fin de comentar/contrastar los distintos
argumentos y tesis elaborados.

Orientaciones a docentes:
Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:
1. La Tabla 28 con la informacién aproximada esta mas abajo.

2. La Tabla 29 con la informacion aproximada estd mas abajo.




Tabla 28. Organizacion de la informacion recogida en el articulo de opinion y nueva

informacion sobre el futbol femenino en Costa

Rica

Inicio

‘ Reino Unido

1881

‘ Costa Rica
1926/1949

Primeros partidos

Mayo 1881 encuentro entre los equipos femeninos de Glasgow e Inglaterra.

1949 encuentro entre el equipo azuly el equipo rojo
en el Estadio Nacional. Solo existia un equipo que
tuvo que dividirse en dos para poder jugar entre
ellas mismas.

Primeros equipos 1895 se funda el British Ladies Club. 1949 se crea el Deportivo Femenino Costa Rica F.C.
Hasta el afio siguiente tiene su primer partido.
Primera liga Aunque se fundé el primer Club en 1895, el 7 de mayo de 1881 se disputé el primer | En 1950 el Deportivo Femenino Costa Rica F.C. hace

partido de fUtbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de
Edimburgo. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia frente a cero
anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la crénica publicada en el
Glasgow Herald dos dias después, “el partido fue un fracaso, pero algunas de las
jugadoras tenfan una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por
Gran Bretafia. A raiz de estos juegos surgieron comentarios negativos, amenazas
alas jugadoras y reacciones violentas de algunos espectadores, ello provocd que
el futbol femenil abandonara el espacio publico por varios afios.

una gira a América Latina para jugar, tiene algunos
problemas, en Bogota no las dejan jugar y en El
Salvador no hay equipos de futbol femenino contra
los que puedan jugar

Primeras estrellas en
el futbol femenino

El primer equipo de futbol femenino contd con el apoyo de algunas de las
feministas d lady Florence Dixie y Helen Matthews, mejor conocida como Mrs.
Graham y una de las jugadoras de los partidos disputados en 1881. Honeyball y
Matthews tuvieron una serie de confrontaciones debido a que cada una queria ser
considerada como la fundadora Unica del futbol femenino. En la temporada de
1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre que deseaban ganarse el
apoyodeladyFlorence Dixie:las Lady Footballers. Uno era propiedad de Honeyball
y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba toda relacién con
Honeyball, como dieron a conocer los encabezados de los periddicos de la época.
Lady Florence Dixie se harté de que ambos equipos estuvieran usando su nombre
y retird su apoyo.

Maria Elena Valverde Coto es la primera mujer que
juega futbol en Costa Ricay se enfrenta a la censura
de la sociedad porque el futbol.




Tabla 29. Elaboracion de argumentos y tesis a partir de la informacion recogida en la actividad 4

Inicio del fltbol femenino

Reino Unido ‘ Costa Rica ‘ Argumentos

1881

1926/1949

En Reino Unido, se fundd el primer equipo de
futbol femenino cuarenta y cinco afios antes que
en Costa Rica. En Costa Rica se pueden dar dos
fechas porque el primer equipo de futbol femenino
que se organizd en 1926 no registra encuentros
disputados, no es sino hasta 1949 cuando se funda
el Deportivo Femenino Costa Rica F.C. que se inicia
la actividad futbolistica

El fatbol femenino en Costa Rica ha
tenido dificultades para la disputa de
partidos publicos hasta 1949.

Primeros partidos y primera liga

1881

1950

Los primeros partidos de futbol femenino que
se juegan, tanto en Costa Rica como en el Reino
Unido no escapan a la polémica, mientras que
en Reino Unido los espectadores insultan a las
mujeres e invaden la cancha durante los partidos,
en Costa Rica no tenian donde entrenar, no tenian
rivales contra las que jugar e incluso les prohiben
jugar por la vestimenta.

Las condiciones materiales del futbol
femenino en Costa Rica son muy
precarias en sus primeros afios.

El futbol femenino en la actualidad

1971

1990

Apartirde 1971, la UEFA aprueba las ligas de futbol
femenino en el mundo. En esta fecha, comienza la
liga de futbol femenino en Inglaterra y en otros
paises europeos. En cambio, Costa Rica cred en
1989 la Asociacion Deportiva de Futbol Femenino.
Sin embargo, no fue hasta 1999 que se incluyo el
futbol femenino como deporte para competir en
Juegos Nacionales.

El futbol femenino en Costa Rica se
desarroll6 treinta afios mas tarde que
en Inglaterra.




Ficha 12: Opinion personal

Objetivo: Interpretacion critica de texto periodistico.

7° afo

Tiempo: 80 min

Seleccionar informacion relevante en la segunda lectura del texto periodistico.

VETETEIEEE Ficha 12 y documento con el texto de lectura.

Proceso

1. Sevuelve a leer la reiteracidn de tesis del texto:

“Aungue queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de futbol y mundiales. El balén ahora esta del lado de
los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar”.

2. Se hace la siguiente pregunta, en pequefios grupos en el aula: ;Qué queda por hacer en el ambito de los derechos del futbol femenino
en nuestro entorno mas proximo (amigos, familia, barrio)?

3. Luego, se realiza un debate en el aula, donde se solicitara que las intervenciones orales del grupo de estudiantes sigan la siguiente pauta:

a. Descripcion de una situacion concreta
b. Argumento u opinién que se defiende con la descripcion de la situacion anterior.

4. Con laayuda docente, que hatomado nota de cada uno de estos casos y sus argumentos, y un esquema mudo del articulo (tabla 8.13),
el alumnado se reunird en pequefios grupos y redactara un articulo con una estructura inductiva que relina las ideas mas interesantes

del debate.




Descripcion formal

Tabla 30. Estructura inductiva del articulo de opinion

Etapas del articulo de opinion | Texto

1 | Titular Encabezado Titular
2 | Cuerpo Introduccién Tematica
Desarrollo Argumento 1 +tesis 1

Argumento 2 + tesis 2

Argumento 3 + tesis 3

Tesis (resumen)

5. Individualmente, desarrollan la escritura de un articulo de opinion sobre el fitbol femenino en la Costa Rica actual, utilizando el
esquema anterior (tabla 30) elaborado entre estudiantes y profesor. Este articulo de opinion ha de relacionar tanto los datos histéricos
sobre el futbol femenino en Costa Rica como la experiencia personal de los estudiantes.

Orientaciones a docentes:

d. Otros

Las respuestas orientativas a las preguntas pueden ser las siguientes:
1. No requiere respuesta concreta por parte de sus estudiantes.
2. En la discusién, saldran algunos temas como los siguientes:

a. La desigualdad en el trabajo y en los sueldos entre hombres y mujeres futbolistas en Costa Rica.
b. Desigualdades en la educacién familiar, que conlleva valores distintos hacia el fitbol masculino y femenino.
c. Laimposibilidad de tomar una incapacidad por maternidad en el futbol femenino.




3. Respuesta abierta del grupo de estudiantes.

4. La escritura de este articulo esté abierta a las informaciones y argumentos propios de cada estudiante. Un ejemplo de como podria
quedar dicho articulo de opinién es la siguiente elaboracién de Carlos Cortés.

5. Con ayuda docente, que ha tomado nota de cada uno de estos casos y sus argumentos, y un esquema mudo del articulo (tabla 30),
el estudiantado se reline en pequefios grupos y redacta un articulo con una estructura inductiva, que relina las ideas mas interesantes
del debate.




9. Conclusiones

Este Ultimo capitulo plantea la necesidad de incorporar nuevas estrategias de comprension lectora en el sistema educativo costarricense
que den respuesta, por un lado, a las necesidades de la poblacion estudiantil y, por otro, a la mejora de los indicadores internacionales
de evaluacion educativa. Para llevar a cabo este reto en la mejora de la comprension lectora, es necesario la implicacion y la formacion
del profesorado de Espafiol sobre nuevas metodologias. Por Ultimo, las conclusiones subrayan la importancia de adaptar las secuencias
de aprendizaje al contexto de quienes leen y la necesidad de convertir la lectura en una practica social.

Hay muchas puertas para ir a fantasia, muchacho. Y hay todavia mads libros mdgicos. Muchos no se dan cuenta. Todo depende
de quién coge uno de esos libros.
Ende (1982, p. 418)

9.1. La comprension lectora y la formacion del profesorado en Costa Rica

Las paginas de este libro plantean nuevas estrategias para mejorar la comprension lectora en 7.° nivel de la asignatura de Espafiol. La
educacion pospandémica en Costa Rica tiene como herencia el reto urgente de desarrollar la comprension lectora en los proximos
afios. En este sentido, este libro tiene la finalidad de optimizar los resultados obtenidos por Costa Rica en PISA 2018 y 2022, presentando
estrategias lectoras que desarrollen habilidades de relacién entre diversos niveles de conocimiento y reviertan el deterioro de la lectura
en la poblacion escolar.

La mejoria en la comprension lectora estaréa relacionada con la puesta en practica de nuevas estrategias didacticas, como la propuesta
por la Escuela de Sidney. Los distintos capitulos de La comprension lectora basada en géneros discursivos ayudan a pensar las practicas
lectoras en el marco educativo y permiten al profesorado orientar la lectura de los textos. La puesta en practica de estas estrategias no
debe ser considerada como una receta fija y estatica, sino una manera de orientar las tareas del estudiantado con el fin de mejorar sus
estrategias cognitivas y metacognivas lectoras.

La formacién del cuerpo docente en Costa Rica tiene uno de sus retos mas importantes en la formacion continua. Las paginas de este libro
plantean, a través del marco desarrollado por la Escuela de Sidney, un itinerario formativo que facilitara la mejoria de la comprensién
lectora estudiantil de 7.° curso. La ambicién de La comprension lectora basada en géneros discursivos no se circunscribe a dos secuencias




didacticas concretas de lecturas pertenecientes al curriculo. Por el contrario, estas paginas plantean una manera diferente de acceder a la
lectura como parte de un proceso formativo que ayude a mejorar la comprensién lectora. Tras las huelgas del profesorado y el cierre de las
escuelas en la pandemia por COVID-19, el deterioro educativo ha sido notable, especialmente en lo relativo a la comprensién lectora. El reto
mayuUsculo de recuperar las habilidades perdidas requiere de propuestas audaces y metodologias diferentes, pues el reto de la comprensién
lectora resulta muy complejo en la Costa Rica actual. En definitiva, este libro esta planteado como material formativo para el profesorado
de la asignatura de Espafiol. A partir de sus propuestas, esta sensibilidad hacia la comprensién lectora basada en los géneros discursivos
permitira no solo mejorar la lectura en esta asignatura, sino que facilitaré el desarrollo de estrategias metacognitivas que puedan, en parte,
ser extrapoladas a otras lecturas y otros géneros. De hecho, el aprendizaje de una materia como Matematicas o Ciencias Naturales también
incorpora las habilidades de leer y escribir. La alfabetizacién tiene elementos comunes que pueden ser transferidos a otros ambitos. Sin
embargo, esto no garantizara la comprension de cada uno de los géneros discursivos que han de abordar los estudiantes de 7.° curso. Lo
que garantizara el desarrollo de este estudiantado como lector maduro sera la capacidad de leery escribir en cada una de las asignaturas
del curriculo atendiendo, especialmente, la comprensién lectora de diversos géneros académicos.

9.2. Secuencias de actividades basadas en los géneros discursivos

Los autores de La comprension lectora basada en los géneros discursivos hemos planteado la escritura de este libro como parte de
nuestro descubrimiento lector. Asi, las actividades fueron fruto de nuestro quehacer como lectores. Este recorrido lector sobre como se
relacionaban las informaciones y conocimientos que teniamos con antelacién a la lectura nos ensefié a mirar aspectos de la comprensién
que se encontraban mas alla del texto. Asi, la experiencia lectora posee un caracter social —por cuanto todos compartimos determinados
contextos culturales— y personal —relacionado con los elementos vitales singulares—. Todo ello nos obligd a repensar las secuencias con
un caracter flexible y adaptativo. Cada estudiante tiene un recorrido lector y posee experiencias o conocimientos muy diversos. Atender a
esta complejidad es el reto de educar en la comprensién lectora, a sabiendas que cada quien tiene una experiencia lectora distinta.

Las secuencias didacticas que hemos presentado en este libro no pretenden ser una secuencia cerrada. Por el contrario, cada una de las
tareas plantean el desarrollo de habilidades que podran aplicarse en otros textos. Tan importante para quienes leen resulta el desarrollo
de la habilidad como la capacidad de hacer uso de ella cuando es requerida en la lectura. Estas habilidades son desarrolladas en la
practica lectora, siempre y cuando se tenga una finalidad clara y precisa. La lectura en el aula de Espafiol debe evitar la lectura de “leer
por leer”, cuya motivacién es bajay, en ocasiones, es extrinseca, con el fin de construir un significado coherente y adaptativo al contexto
culturaly de situacién en el que se produce.




Otro aspecto que preocupa al profesorado cuando se plantea aplicar esta secuencia didactica es su duracién. Las experiencias previas que
hemostenido en las aulas de 7.° grado plantean la necesidad de entender estas secuencias basadas en la metodologia del andamiaje. La
aplicacién de esta secuencia resulta mas ardua al principio y mas liviana al final, pues la eliminacion de tareas, que ya no son necesarias,
hacen que las lecturas sean agiles a la vez que profundas. La finalidad de las tareas no es el conocimiento del texto de la lectura, sino el
desarrollo de estrategias que permiten realizar una lectura eficiente de un género discursivo concreto. Con esto, no queremos decir que
el trabajo exhaustivo con un género discursivo no requiera la repeticion de varias tareas en otros textos del mismo género. La repeticion
de algunas tareas claves nos permitira ser en el aula cada vez mas eficientes y retirar el “andamiaje” que proporcionamos en la lectura,
hasta que el reto lector pueda ser superado en solitario. Sin embargo, ser eficiente en la comprension lectora de un texto no nos permite,
en general, leer otro tipo de textos sin dificultad. De ahi que los géneros discursivos que el estudiantado ha de aprender a leer deben
ser variados y posibilitar una adecuada preparacion como futuras lecturas en diversos &mbitos de conocimiento. En conclusion, cada
docente ha de incentivar un aprendizaje lector en el aula de secundaria, respetando la linea de progresién individual y respondiendo, a
través del andamiaje, a sus necesidades.

9.3. Actividades antes, durante y después de la lectura

En 1992, Isabel Solé publicéd su popular libro Estrategias de lectura en la editorial barcelonesa Grad. Esta autora puso el foco en las
estrategias de comprension lectora y en la forma de ensefianza de estas como la mejor manera de mejorar el aprendizaje lector. La
atencién en las estrategias lectoras metacognitivas ha sido uno de los pilares centrales de la formacién lectora que la autora catalana
habia propuesto. Sin embargo, estas estrategias deben relacionarse también con otros elementos, como el contexto de situacion vy el
contexto de cultura. Esta perspectiva viene a enriquecer el planteamiento inicial de Isabel Soléy completa algunas actividades orientadas
al marco de la lectura de la educacién secundaria.

Nuestro libro ha bebido de estos conceptosy ha organizado las distintas tareas en actividades antes, durante y después de la lectura. Esta
organizacion ayuda al profesorado a secuenciar las tareas de sus estudiantes y permite que el estudiantado entienda que la lectura no es
algo pasivo. Por el contrario, nuestras secuencias didacticas conceden un papel fundamental a estudiantado y parte de su experiencia
previa para construir significados. De este modo, el proceso lector, aunque estructurado en una secuencia lineal, posee constantes
reconstrucciones de significados.

Ensefiar a leer en secundaria —como también ocurre a lo largo de la vida— implica el desarrollo de estrategias lectoras para la
autorregulacion. Esta afirmacion conlleva el aprendizaje lector de adaptarse a la finalidad de la lectura, el género discursivo concreto,




el contexto en que se produce dicha lectura, entre otros. Todos estos aprendizajes no estan Unicamente relacionados con procesos
cognitivos de la lectura, sino con la capacidad de relacion del entorno académico, social y cultural que rodea dicho acto lector.
Desarrollar la habilidad de recuperacion de la informacién relevante del contexto de situacion y de cultura, y estimular la relacion entre
diversos tipos de informacion permitira construir nuevos significados coherentes propios de quienes tienen una lectura madura. En este
sentido, el disefio de las secuencias didacticas de este libro ha potenciado la capacidad de relacién entre los distintos conocimientos
que promueven la construccién de sentidos en quienes leen. La lectura, entendida como algo relacional, invita a conjugar elementos
personales como sociales de la lectura. La introduccién de estrategias de discusion en el aula junto con esta dimensién social de la
lectura abre en la clase de Espafiol una nueva perspectiva basada en hacer cosas con el texto y con otras personas lectoras. Asi, la lectura
solitaria de un texto no es, en realidad, una lectura solitaria, sino en compafiia de multiples voces que resuenan con el texto y lo abren a
multiples lecturas.

9.4. La dimension social de la lectura en el aula

Otro pilar fundamental de las secuencias didacticas que presenta este libro es transformar la lectura en el aula en una practica social y
situada. Esta dimension social de la lectura no rechaza la experiencia lectora individual. Por el contrario, parte de ella para convertirla en
una forma de relacién entre los distintos estudiantesy el profesorado, que colabora en un aula. Asi, la mejora de la lectura en secundaria
no debe atender Unicamente a las estrategias cognitivas de la lectura, sino que debe ser enriquecida con estrategias que transformen
la lectura en una practica social que cuestione, desde una lectura critica de un texto, las relaciones con los discursos dominantes. En
consecuencia, la lectura en la asignatura de Espafiol se convierte en un reto que aspira no solo a cumplir los objetivos del curriculo, sino
a salvar el constante conflicto de la lectura y otras formas de lectura en la sociedad actual.

La asuncién de que todo acto lector es una practica social nos ayuda a reconfigurar nuestros objetivos didacticos en Espafiol. Por esto,
el trabajo con la lectura no se centra Unicamente en estrategias cognitivas de autorregulacion, sino en cémo la lectura se relaciona con
practicas sociales del estudiantado en la vida diaria. La construccion de significados se basa en la capacidad de relacionar y dar un
sentido coherente a otras informaciones, que se desarrollan en sus espacios cotidianos. La lectura de textos es, por tanto, abrir el aula a
otros mundos que les pertenecen, pero que suelen quedarse fuera de las aulas. Estos mundos personales ahora asumen un papel crucial
en la construccion de significados vy, con este fin, el didlogo se convierte en una estrategia didactica de primer orden. Hablar, discutir
y argumentar no solo son habilidades de la comunicacién oral. Al contrario, nos ayudan a relacionarnos con el texto de otra manera,
permitiendo traer al aula una comprension de los textos més profunda y con un caracter social y cultural.




Sin embargo, no todos los espacios de interaccion son similares. Tampoco lo son los textos y los lectores que los leen. Esta diversidad
tan evidente determina que las personas docentes debemos realizar un esfuerzo extraordinario por adaptar los textos y las tareas para
trabajar, seglin sean las necesidades de sus estudiantes y las situaciones que les rodean. Esta singularidad del proceso lector tampoco
debe perderse en el aula, pues la experiencia lectora tiene tanto de singularidad como de experiencia compartida. Del mismo modo,
los espacios en los que se produce esta practica también afiaden determinados sentidos a la lectura. Esto hace que la lectura en el aula
asuma ciertos valores que no tiene cuando se hace fuera del aula. En consecuencia, el papel docente es de mediador de la lectura, pero se
debe evitar a toda costa marcar elementos interpretativos basados en tradiciones criticas precedentes. Por el contrario, debe incentivar
el acercamiento lector desde determinados parametros textuales, sociales y culturales que reconfiguren una vez mas el significado,
como algo que es rehecho cada vez que nace el interés por un texto.

La lectura, sea el género que sea, se convierte en un nuevo espacio de encuentro, donde estudiantes y profesorado interaccionan y
negocian juntos nuevos significados. Esta constante negociacién se convierte en la herramienta fundamental de la lectura en el aula de
secundaria,donde lossignificadosdeben sernegociados, sindar por supuesto experiencias lectoras divergentesy maneras de materializar
la lectura mas alla de lo verbal. Los sentidos de la lectura también son negociados con nuestra herencia, donde la pertenencia a una
comunidad particular no se convierte en un motivo de exclusion, sino en una singularidad que se afiade a los mil y un significados de
un texto que otros tantos lectores han construido con anterioridad. En definitiva, la autonomia del proceso lector no es Unicamente una
parte del aprendizaje de determinadas estrategias metacognitivas de comprension lectora. El trabajo que proponemos incide unay otra
vez en guiar la comprension lectora hacia preguntas que ayudan a relacionar experiencias diversas con el texto. Este complejo proceso
es el que nos ayuda a ser cada vez mas eficientes como lectores, mediante la construccion de significados que aspiran a integrar una
imagen mental, a partir de fuentes y conocimientos que van mas alla del texto, donde la autonomia se transforma en una manera de
construir significados. Esta nueva libertad de quien lee, como reflexioné Daniel Pennac en Como una novela (1993), se convierte en la
puerta a la que aludia Michael Ende en la cita inicial, pues “todo depende de quién coge uno de esos libros” (1982, p. 418).
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11. Anexo 1. Materiales del estudiante: Secuencia didactica para mejorar de la
comprension lectora del cuento A Ia deriva de Horacio Quiroga

11.1. Antes de la lectura

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del cuento
Texto 1: Articulo de periodico

Semanario Universidad
“Tenemos que explorar” sobre la aplicacion de plasma de pacientes recuperados en enfermos por coronavirus

Se trata de utilizar los anticuerpos obtenidos del plasma sanguineo de personas que se hayan recuperado de la infeccién por
Covid-19 para el tratamiento de la enfermedad.

By Monserrat Cordero Parra Mar 29,2020 14:42pm

El presidente ejecutivo de la Caja Costarricense de Seguro Social
(CCSS), Roman Macaya, sefialo este sabado por la tarde que el “suero
convaleciente” (el plasma donado de los sobrevivientes del nuevo virus)
resulta prometedor para el tratamiento del coronavirus COVID-19 y es algo
que hay que explorar.

De acuerdo con Macaya, el pais cuenta con gran capital humano y todo
eso tiene que sumarse a la produccién local.




“En esto especifico de sueros convalecientes, donde se le toma sangre de una persona que ya se recuperd de COVID-19 y se le
aislan los anticuerpos que tiene para ponérselos a un nuevo paciente, es algo que debemos explorar’, sefialé Macaya.

Macaya rescaté el trabajo que hace el Instituto Clodomiro Picado de la Universidad de Costa Rica y que se encuentra relacionado
con el suero antiofidico.

“Esas son las conversaciones que tenemos que tener entre los diferentes centros de investigacion para aprovechar la capacidad
plena de nuestro pais y enfrentar la crisis”, afiadio.

Porsu parte, el director de Vigilancia de la Salud del Ministerio de Salud, Rodrigo Marin, extern6 que a diario salen a relucir diferentes
estudios sobre tratamientos para el COVID-19.

“Es una enfermedad relativamente nueva pero muchos datos se estan analizando. Hay muchisimos estudios a nivel mundial. El
pais esta monitoreando constantemente todos los estudios. Y de ser necesarios y efectivos los tomaremos en cuenta”, aseguro.

Actualmente paises como Estados Unidos y Espafia se encuentran interesados en comenzar estudios para ver si el plasma de los
supervivientes de la infeccién puede ser un arma efectiva contra el virus.

«A principios del Siglo XX, los sueros convalecientes se usaban para detener brotes de enfermedades virales como la poliomielitis,
el sarampion, paperasy gripe», destaca The Journal of Clinical Investigation.




Texto 2: Cancion

Nana

Nana, nana, nana
Nana, nana, nana

En la puerta del cielo
Venden zapatos
Pa’ los angelitos

Que estan descalzos

Nadie a ti te ha conta’o
Que ningln suefio
Sabe de horas o tiempos
Ni tiene duefio

Y cae la lluvia triste
Para mirarte
Detras de cada gota
Te mira un angel

Nana, nana, nana
(Nana, nana)

Nana

Rosalia. El mal querer




Ficha 2: Los géneros discursivos narrativos: novela vs. cuento

1. El estudiantado verd un cortometraje titulado Love hair (https://www.youtube.com/watch?v=kNw8Y Fkw28) y reflexionarén en el
grupo-clase sobre las siguientes cuestiones:

a. ;Es una narracion ficticia?

b. ;Cuél es el argumento del cortometraje Love hair?

c. (Qué elementos de la narracién puede reconocer en este cortometraje?

d. ;En qué se diferencia un cortometraje de un largometraje?

e. ;Qué elementos hacen diferente a un cuento de una novela?



https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28

Ficha 3: Creacion colectiva de un cuento oral

Elementos de un cuento

Una vez que se tiene la definicion y las caracteristicas del cuento, sacadas de las comparaciones que se hicieron en el punto anterior,
se crea un cuento oral entre todo el grupo tomando en cuenta las caracteristicas para ir construyéndolo. En primer lugar, se eligen los
elementos que va a tener esa narracién, a saber: los personajes, el narrador, el esbozo de la accién, el tiempo de la accion y el espacio.
Para ello, se tienen presentes las definiciones que fueron produciéndose en las actividades iniciales de la clase.

Elementos de la narracion Caracteristicas del cuento tradicional

Personajes Protagonista/s de la accion del relato. Poseen un caracter simple y simbolizan una cualidad humana (personaje tipo). La
informacién procede del narrador.

Narrador Externo (no participa en la historia), retrospectivo (en pasado), omnisciente (dominio de la historia).

Accién Secuencia lineal de los hechos sucedidos o imaginados (estructura: planteamiento, nudo y desenlace), sin digresiones ni

finales abiertos.

Tiempo (marco temporal) Elritmo es &gil (el tiempo de la narracién es mayor que el tiempo de la historia). Posee un caracter atemporal.

Espacio (marco espacial) Breve descripcion del lugar donde se desarrolla la accion del relato.

Estructura de la narracion

Cuando se tienen elegidos los elementos de la narracion, se empieza a construir el cuento. Para ello, se deben recordar las partes que
tiene un cuento: situacién inicial, accién, climax o nudo acciones que desembocan en un desenlace. Con los personajes, el narrador,
la accién, el tiempo vy el espacio se construye el cuento, marcando cada una de las partes para hacer evidente la estructura que va
adquiriendo el cuento.




Proposicion narrativa | Tipo proposicion Descripcion

1 Situacion inicial o planteamiento | Punto de partida de la narracion, presentacién de personajes y contexto. Aporta la siguiente
informacion:

a) Situacién en el espacio y el tiempo

b) Presentacion de personajes

c) Acontecimientos que conducen al conflicto

2 Nudo Uno o més episodios que desarrollan el conflicto del personaje principal.
Desenlace y situacion final Actos que inducen o empujan a la resolucion del conflicto y nueva situacion del personaje tras
el desenlace.

En ocasiones, puede verse alterado dicho orden en otros esquemas descritos en el cuadro siguiente:

Esquema clasico de la estructura de la accion

PLANTEAMIENTO NUDO DESENLACE

a. Situacion en el espacio y el tiempo a. Episodios que desarrollan el conflicto | a. Resolucion del conflicto
b. Presentacion de personajes
¢. Acontecimientos que conducen al conflicto

Esquema de narracién in media res
NUDO DESENLACE
a. Episodios que desarrollan el conflicto a. Resolucién del conflicto

b. Referencias a acontecimientos anteriores que
permiten entender el origen y el sentido del conflicto

Esquema de narracion in extrema res
SITUACION FINAL NARRACION LINEAL
Situacion del personaije tras el desenlace PRESENTACION NUDO DESENLACE




Ficha 4: Experiencia del estudiantado como lector: generacion de hipétesis inicial

1. Busque el significado de la palabra “deriva” y reflexione cuél de las distintas acepciones puede ser la méas indicada en la comprension
del titulo del cuento A la deriva (tarea individual) ;Qué relacion tiene con las ilustraciones del cuento?

2. La lectura del titulo A la deriva (tarea en pequefios grupos).

2.1. iQué le sugiere el sentido del titulo?
2.2. iCon qué circunstancia personal podria ser relacionado?
2.3. iQué experiencias personales pueden estar con el titulo?

2.4. Sifuera uno de los personajes de este cuento, jcdmo se sentiria al estar “a la deriva™?

3. Realizamos nuevas hipétesis sobre el sentido del cuento A la deriva (tarea en pequefios grupos y puesta en comun).

3.1. ;/Qué puede haber pasado en el cuento?
3.2. ;Cual puede ser su teméatica?
3.3. ;Quién puede protagonizarlo?

4. Escriba en un breve parrafo su hipétesis sobre la tematica del cuento A la deriva.




Documento de lectura
A la deriva de Horacio Quiroga

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sinti¢ la mordedura en el pie. Saltd adelante, y al volverse con un juramento vio una
yararacusU que arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.

El hombre echd una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban dificultosamente, y sacé el machete de la
cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié més la cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocandole
las vértebras.

Elhombre se bajé hasta la mordedura, quito las gotitas de sangre, y durante un instante contemplé. Un dolor agudo nacia de los dos
puntitos violetas, y comenzaba a invadir todo el pie. Apresuradamente se ligb el tobillo con su pafiuelo y siguié por la picada hacia
su rancho.

El doloren el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de pronto el hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas
que como relampagos habian irradiado desde la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metélica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.

Llegd por fin al rancho, y se echd de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos puntitos violeta desaparecian ahora en la
monstruosa hinchazon del pie entero. La piel parecia adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se
quebrod en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.

—iDoroteal —alcanzd a lanzar en un estertor—. jDame cafial

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

—iTe pedi cafia, no agual —rugi6 de nuevo. jDame cafia!
—iPero es cafia, Paulino! —protesté la mujer espantada.




—iNo, me diste agua! jQuiero cafia, te digo! La mujer corrié otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras otro dos
vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmuré entonces, mirando su pie livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

Los dolores fulgurantes se sucedian en continuos relampagueos, y llegaban ahora a la ingle. La atroz sequedad de garganta que el
aliento parecia caldear mas, aumentaba a la par. Cuando pretendié incorporarse, un fulminante vomito lo mantuvo medio minuto
con la frente apoyada en la rueda de palo.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa. Sentose en la popa y comenzo a palear hasta el
centro del Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a
Tacurd-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la
palaenlacanoa,ytras un nuevo vémito —de sangre esta vez—dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte. La pierna entera,
hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que reventaba la ropa. El hombre cort6 la ligadura y abrié el pantalon
con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre pensé que
no podria jamas llegar él solo a Tacurl-Pucu, y se decidié a pedir ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo que
estaban disgustados.

La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré por la picada en
cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedo tendido de pecho.

—iAlves! —grit6 con cuanta fuerza pudo; y presto oido en vano.

—iCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamo de nuevo, alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oy6 un
solo rumor. Elhombre tuvo alin valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevé velozmente a la deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien metros, encajonan finebremente el rio. Desde
las orillas bordeadas de negros bloques de basalto, asciende el bosque, negro también. Adelante, a los costados, detras, la eterna
muralla [Ugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo,
y reina en él un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombriay calma cobra una majestad Unica.




Elsol habia caidoya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro,
enderezd pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta
inspiracion. El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia fuerzas para mover la mano,
contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculé que antes de tres horas estaria en Tacurd-Puc. El bienestar
avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ;Viviria alin su compadre
Gaona en TacurU-Pucl? Acaso viera también a su ex patron mister Dougald, y al recibidor del obraje.

¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel
silvestre. Una pareja de guacamayos cruzd muy alto y en silencio hacia el Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. El
hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén
Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso. ;Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho. ;Qué seria? Y la respiracién también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubilla, lo habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo... ;Viernes?
Si, 0 jueves. .. Elhombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y cesé de respirar.




Ficha 5: Analisis del contexto social y cultural de la narracion
1. Preguntas generadoras:

1.1. jHa estado en una selva?

1.2. Al caminar en ella, ; ha sentido desorientacion?

1.3.;Qué sensaciones tiene el hombre en el interior de la selva?

2. Busque informacion en Internet por parejas sobre las formas de vida en la selva. Se realizara una puesta en comun con los datos
descubiertos.

3. Anote la informacion mas relevante e integre esta informacion en la hipotesis inicial escrita en la tarea 3. Para construir la nueva
hipotesis debe responder las siguientes preguntas:

3.1. ;Qué puede haber ocurrido en un cuento titulado A la deriva, sabiendo que el marco espacial es la selva?

3.2. /A quién le puede haber ocurrido algo asi?

4. Reelabore por escrito la hipotesis anterior en un nuevo parrafo.




11.2. Actividades durante la lectura
Ficha 6: Primera lectura del cuento

1. Elalumnado deberd construir una imagen mental de la narracion durante la lectura, incorporando a su hipétesis inicial las siguientes
informaciones:

1.1. ;Donde?

1.2.;Cuando?

1.3. ;A quién?

1.4. ;Qué ocurre?

1.5. ;Cémo concluye la historia?




Ficha 7: Segunda lectura del cuento

1. Lea por segunda vez el cuento A la deriva y delimite las partes que constituyen el texto: situacion inicial, nudo y desenlace ;Estan
presentes todas las partes en la lectura del cuento A la deriva?

2. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.

3. Copie las oraciones principales de cada parte.

4. Una vez concluido el trabajo, se expondran en clase los resultados de las ideas principales destacadas por cada grupo de estudiantes.




Ficha 8: Analisis de las acciones del nudo del relato
1. Retome el cuadro de la ficha 7y lea atentamente el apartado del nudo.
2. Luego, delimite las partes del texto que describen cada una de las acciones que desarrolla el personaje principal.

3. Por Ultimo, corte y pegue en el cuadro el fragmento del texto donde aparezcan las distintas acciones por separado. Ademas, anote en
la columna “Accion”, con sus propias palabras, o que hace el personaje principal en cada caso.

Estructura ‘ Fragmento del texto ‘ Accion

Nudo




Ficha 9: Analisis de los campos semanticos del texto

1. El estudio de los campos semanticos del texto se realizara a partir de la frecuencia de determinados términos. Para ello, elaboraremos
una nube de palabras haciendo uso de la web https://www.nubedepalabras.es

2. Copie laimagen en un documento.

3. Anote cuales son las palabras que mas se repiten en el texto.

4. Analice qué relacion tienen dichas palabras entre si.

5. ;Estas palabras estan relacionadas con las oraciones principales subrayadas en el ejercicio de la ficha 6? Razone su respuesta.

6. Después de este analisis, ;qué palabras son las cinco mas relevantes para comprender el sentido el texto?



https://www.nubedepalabras.es/

11.3. Actividades posteriores a la lectura

Ficha 10: Evolucion del personaje

Cada estudiante debe completar el contenido de la ficha 10 (tabla 16). Esta tarea requerird una lectura profunda de los fragmentos
destacados en la tabla. Con este fin, la tarea se realizara en el grupo-clase bajo la guia de quien ensefia. La lectura en voz alta y su
interpretacion se abordaré a través de un dialogo dirigido en el aula entre estudiantes y docente.

Tabla 16

Fragmento del cuento A la deriva Descripcion de sensaciones en el texto ‘ Lectura critica

Elhombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Salté | Fisica: mordedura El  personaje  expresa su

adelante, y al volverse con un juramento vio una yararacusu que arrollada frustracién y miedo ante la

sobre si misma esperaba otro ataque. Psiquica: dice un juramento (enojo) inesperada mordedura de la
serpiente.

El hombre echd una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre | Fisica: ... Reacciona...

engrosaban dificultosamente, y sacé el machete de la cintura. La vibora vio
la amenaza, y hundié mas la cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el | Psiquica: ...
machete cayé de lomo, dislocandole las vértebras.

El dolor en el pie aumentaba, con sensacién de tirante abultamiento, y de pronto | Fisica: ... El efecto del veneno...
el hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que como relampagos habian
irradiado desde la herida la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna | Psiquica: ...
con dificultad; una metalica sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le
arrancé un nuevo juramento

Llegd por fin al rancho, y se echd de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos | Fisica: ...
puntitos violetas desaparecian ahora en la monstruosa hinchazon del pie entero.
La piel parecia adelgazaday a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer,y la | Psiquica: ...
voz se le quebré en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.




Fragmento del cuento A la deriva Descripcion de sensaciones en el texto | Lectura critica

—Dorotea —alcanzo a lanzar en un estertor— jDame cafial Fisica: ...
Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres tragos. Pero no
habia sentido gusto alguno. Psiquica: ...

—iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. Dame cafial

—iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.

— iNo, me diste agualjQuiero cafia, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragd uno tras
otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta

—Bueno; esto se pone feo-murmurd entonces, mirando su pie livido y ya con
lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafiuelo, la carne desbordaba
como una monstruosa morcilla.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa.
Sentdse en la popa y comenzd a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente
del rio, que en las inmediaciones del Iguazd corre seis millas, lo llevaria antes de
cinco horas a Tacurd-Pucd.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del
rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un
nuevo vémito —de sangre esta vez- dirigié una mirada al sol que ya trasponia el
monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo
que reventaba la ropa. El hombre corté la ligadura y abrié el pantalén con su
cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con grandes manchas lividas
y terriblemente doloroso. £l hombre pensd que no podria jamas llegar él solo
a Tacurl-Pucd, y se decidié a pedir ayuda a su compadre Alves, aunque hacia
mucho tiempo estaban disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora
hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré por
la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedd tendido de
pecho.

—iAlves! —grité con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.

—iCompadre Alves! No me niegue este favor! —clamé de nuevo, alzando la
cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oyé un solo rumor. El hombre
tuvo auin valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo,
la llevé veloz a la deriva.




Fragmento del cuento A la deriva Descripcion de sensaciones en el texto | Lectura critica

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien
metros, encajonan funebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros
bloques de basalto, asciende la selva, negro también. Adelante a los costados,
detrés, |a eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita
en incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él
un silencio de muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma
cobra una majestad Unica.

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa,
tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezd pesadamente
la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su
pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.

Elveneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no
tenfa fuerza para mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse
del todo. Calculd que antes de tres horas estaria en Tacurd-Pucd.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No
sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ;Viviria alin su compadre Gaona
en Tacurd-Pucl? Acaso viera también a su ex patrén mister Dougald, y al recibidor
del obraje.

;Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el
rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya entenebrecida, el
monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en penetrantes
efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto
y en silencio hacia Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre
si misma ante el borbollén de un remolino. El hombre que iba en ella se sentia
cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo justo que habfa pasado sin
ver a su ex patrén mister Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y
nueve meses? Acaso. ;Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintid que estaba helado hasta el pecho ;Qué seria? Y la respiracion
también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ;lo habia conocido
en Puerto Esperanza un viernes santo...? jViernes? Si, o jueves. ..

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

-Unjueves...

Y cesé de respirar.




Ficha 11: Analisis critico de la evolucion del espacio y el tiempo del relato

Evolucion del espacioy el tiempo en A la deriva

Fragmento del cuento A la deriva

Descripcion del marco

Inferencias y lectura critica

El hombre pisé algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura
en el pie. Salté adelante, y al volverse con un juramento vio una
yararacusu gue arrollada sobre si misma esperaba otro ataque.
Elhombre ech6 una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre
engrosaban dificultosamente, y sacd el machete de la cintura. La
vibora vio la amenaza, y hundié més la cabeza en el centro mismo de
su espiral; pero el machete cayé de lomo, dislocandole las vértebras.
Eldoloren el pie aumentaba, con sensacién de tirante abultamiento,
y de pronto el hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que
como relampagos habian irradiado desde la herida la herida hasta la
mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancd un
nuevo juramento.

Llegd por fin al rancho, y se echd de brazos sobre la rueda de
un trapiche. Los dos puntitos violetas desaparecian ahora en la
monstruosa hinchazén del pie entero. La piel parecia adelgazada y
a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se le
quebrd en un ronco arrastre de garganta reseca. La sed lo devoraba.
—Dorotea —alcanzé a lanzar en un estertor —jDame cafia!

Su muijer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbié en tres
tragos. Pero no habia sentido gusto alguno.

— iTe pedi cafia, no agua! —rugié de nuevo. iDame cafial

— iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.

— iNo, me diste agualjQuiero cafia, te digo!

La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre
tragd uno tras otros dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.
—Bueno; esto se pone feo —murmuré entonces, mirando su pie
livido y ya con lustre gangrenoso. Sobre la honda ligadura del
pafiuelo, la carne desbordaba como una monstruosa morcilla.

temporal y espacial

Naturaleza: el autor no describe
el lugar donde se desarrolla la
accién inicial del cuento.

Al pisar una serpiente venenosa, quien lee debe inferir
que el personaje se encuentra en la selva. Este tipo de
serpientes venenosas son propias de la region selvatica
de la cuenca del rio Parana.

Un dato relevante que debe inferir es el tiempo que
transcurre entre el inicio del cuento (la picadura) y
el final (fallecimiento del personaje). El veneno de la
serpiente yararacusl es un veneno letal y, si la persona
no se trata antes de dos horas, puede morir. Este es el
tiempo aproximado que transcurre entre la picadura de
la serpientey el final del cuento. El cuento es una cuenta
atras por la salvacién del personaje.

Espacio: se describe un
rancho con un trapiche para
prensar la cafia de azlcar. Se
trata del lugar donde vive el
personaje principal.

Dentro de la selva que circunda el rio Parand hay
ranchos de personas que trabajan explotando la selva en
actividades como la maderera, la agricola o la caza.

Sus ranchos son pequefios y se alimentan de productos
como lasiembra de la cafia de azlicar para elaborar la cafia,
un tipo de aguardiente derivado de la cafia de azlicar.

El personaje principal es un hombre duro que vive y
trabaja en la selva. Su forma de vida, sencilla y exenta de
comodidades, lo convierten en un hombre fuerte, decidido
y autosuficiente en un ambiente hostil como la selva.




Fragmento del cuento A la deriva

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a
su canoa. Sentdse en la popay comenzé a palear hasta el centro del
Parana. Alli la corriente del rio, que en las inmediaciones del Iguazi
corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a Tacurd-Pucu.

Descripcion de la naturaleza | Inferencias y lectura critica

Espacio: ...

Tiempo: ...

Elrancho en el que vive ...

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el
medio del rio; pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la
canoa, y tras un nuevo vomito —de sangre esta vez— dirigié una mirada
al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y
durisimo que reventaba la ropa. El hombre corté la ligadura y abrié
el pantalén con su cuchillo: el bajo vientre desbordé hinchado, con
grandes manchas lividas y terriblemente doloroso. El hombre pensé
que no podria jamas llegar él solo a Tacuri-Pucd, y se decidi6 a pedir
ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo estaban
disgustados. La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la
costa brasilefia, y el hombre pudo facilmente atracar. Se arrastré
por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto,
quedd tendido de pecho.

—ijAlves! —gritd con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.
—iCompadre Alves! iNo me niegue este favor! —clamé de nuevo,
alzando la cabeza del suelo. En el silencio de la selva no se oyé un
solo rumor. El hombre tuvo alin valor para llegar hasta su canoa, y la
corriente, cogiéndola de nuevo, la llevé veloz a la deriva.

Espacio: ...
Tiempo: ...

Elrio es grandey caudaloso...

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas
paredes, altas de cien metros, encajonan funebremente el
rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques de basalto,
asciende la selva, negro también. Adelante a los costados,
detras, la eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua
fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de
muerte. Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma
cobra una majestad unica.

Espacio: ...
Tiempo: ...




Fragmento del cuento A la deriva

El sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la
canoa, tuvo un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé
pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la
sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y
aunque no tenfa fuerza para mover la mano, contaba con la caida
del rocio para reponerse del todo. Calculd que antes de tres horas
estaria en Yacuru-Pucu.

Descripcion de la naturaleza | Inferencias y lectura critica

Tiempo: ...

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos.
No sentia ya nada ni en la pierna ni en el vientre. jViviria aln su
compadre Gaona en Tacuru-Puct? Acaso viera también a su ex
patron mister Dougald, y al recibidor del obraje.

;Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla
de oro, y el rio se habia coloreado también. Desde la costa
paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio
su frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y
miel silvestre. Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en
silencio hacia Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando
a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. El hombre
que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el
tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patron mister Dougald.
iTres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afios y nueve meses? Acaso.
iOcho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sintibé que estaba helado hasta el pecho ;Qué serfa? Y la
respiracién también. ..

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubillo, ¢lo
habia conocido en Puerto Esperanza un viernes santo...? jViernes?
Si, ojueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y ceso de respirar.

Espacio: ...

Tiempo: ...




Ficha 12: Opinion personal

Tras la comprension del texto, debe reflexionar sobre qué papel tiene la naturaleza salvaje en su vida diaria. Para profundizar sobre esta
cuestion, el aula se dividira en grupos (5 0 6 como maximo) y cada grupo preparara los argumentos y contraargumentos para responder
a los siguientes topicos:

1.;Qué funcién tiene la naturaleza salvaje en el entorno social en el que se desarrolla su vida?

2. ;,Coémo afecta al ser humano la fuerza de la naturaleza?

3. ;Qué elementos hace pensar que la naturaleza no puede ser “domesticada”?

4. ;Quéimagen de la relacion entre la naturaleza y el hombre ha querido mostrar el autor de A la deriva con este cuento?

5. ;Cree que la naturaleza representada en A la deriva es realista o fruto de la imaginacion del autor?

6. ;Qué cree que ha querido mostrar el autor con este cuento (una especie de tema o moraleja que resuma la intencién del autor)?
Recuerde las siguientes recomendaciones del trabajo:

1. Todas estas opiniones han de ir convenientemente relacionadas con el cuento A la deriva.

2. Los argumentos y contraargumentos deberan plantearse para un debate en clase. Por tanto, la clave sera la capacidad de convencer
al resto de grupos sobre su opinion.

3. Cualquier opinién personal ha de derivar de la logica de la narracién del cuento y el conocimiento adquirido por las actividades
realizadas previamente.




12.Anexo 2. Materiales del estudiante: Secuencia didactica para mejorar la
comprension lectora de la columna de opinion Las primeras futbolistas de Sara
Mariana Benitez Sierra

12.1. Antes de la lectura

Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinion (Texto 1)

Discapacidad e inclusion en UCR

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando una universidad
inclusiva, donde estudiantes, docentesy personal administrativo con alguna discapacidad tengan derecho a
realizar sus laboresy su proceso académico sin ningln tipo de barrera. Esa es parte de nuestra misién como
universidad humanista. Como institucién hemos realizado una labor pionera, [...]

By José Angel Vargas Vargas (Catedratico UCR) Jul 08, 2020 01:10am

Nuestra Universidad de Costa Rica debe redoblar los esfuerzos para seguir forjando una universidad inclusiva, donde estudiantes,
docentes y personal administrativo con alguna discapacidad tengan derecho a realizar sus labores y su proceso académico sin ninglin
tipo de barrera. Esa es parte de nuestra mision como universidad humanista.

Como institucién hemos realizado una labor pionera, que se ha constituido ejemplo a nivel nacional en materia de discapacidad. El
trabajo que desarrollan varias instancias, tales como el Centro de Asesoria y Servicios a Estudiantes con Discapacidad, Bibliotecas
Accesibles, Programa Nexus, Progreso, Programa Institucional de Inclusién de la Persona con Discapacidad Cognitiva a la Educacion
Superior, Programa Institucional en Discapacidad y la Comision Institucional en Discapacidad, entre otras, demuestran claramente el
compromiso que hemos tenido a lo largo del tiempo y nuestra contribucion efectiva para atender situaciones muy calificadas y guiar los
procesos académicos, que afortunadamente la mayoria han concluido con éxito.

Las personas que han trabajadoy trabajan en ellas merecen un sentido reconocimiento. Han actuado en concordancia con los principios
establecidos en el Estatuto Orgénico de nuestra Universidad de Costa Rica y con lo que sefiala el articulo primero de la Convencion



https://semanariouniversidad.com/author/semanario/

Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad (ratificada por Costa Rica en 2008), procurando una “participacion
plenay efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con los demas”.

No obstante estos logros, preocupa y duele mucho cuando estudiantes con algun tipo de discapacidad enfrentan barreras fisicas o se
ven afectados por diversos estereotipos. Hay edificios muy modernos que presentan deficiencias respecto de lo estipulado por la Ley
7600, elevadores que no operan apropiadamente, carencia de rampas y aceras que no cumplen con los requisitos para la movilidad con
silla de ruedas, lo que hacen que algunos espacios sean inaccesibles. Incluso, hay estudiantes con discapacidad auditiva a quienes la
institucion no ha logrado darles pleno acompafiamiento en las clases virtuales.

A lo anterior se le suma la necesidad de una mayor capacitacion al personal docente y administrativo para que puedan atender de
manera humana y suficiente las necesidades de las personas con diferentes discapacidades. Ellas y ellos requieren las herramientas
idéneas y la institucion esta en el deber de proveerlas.

Ante este escenario,debemos reconocer lovalioso del camino transitado por la Universidad de Costa Rica en el campo de la discapacidad
y en sus labores para garantizar la inclusividad en todos los aspectos. Debemos, al mismo tiempo, asumir para los tiempos venideros
estrategias y politicas institucionales que nos permitan implementar mejoras en esta materia en la Ciudad Universitaria Rodrigo Facio
y en todas las sedes y recintos, asegurarnos la capacitacién para el personal, emplear la tecnologia de tal manera que favorezca la
inclusividad y disponer de los recursos suficientes, con la debida planificacién, para que cualquier proyecto requerido por la poblacion
con discapacidad sea atendido con la debida celeridad y eficiencia, de modo que se le garantice su derecho pleno a la educacién.




Ficha 1: (Re)conocimiento del género discursivo del articulo de opinion (Texto 2)

By Vinicio Chacén @Vinicio_Chacon Jun 24,2020 00:08am

naciente el afno pasado.

Empresa es sefialada por sobreexplotacion de rio en Turrialba

Denuncias presentadas ante la Direccion de Geologiay Minas sefialan alteracionesimportantes en zona de proteccion del rio, mientras
vecinos insisten en que extraccion de materiales llegd al punto que la comunidad de Atirro estuvo tres meses sin agua.

Esta imagen, aportada por vecinos de la zona, muestra algunos
de los accesos ilegales que destruyeron la zona de proteccién
del rio Atirro.

Las actividades de extraccion de materiales del rio Atirro llevadas
a cabo poruna empresa local habrian incidido en una afectacion
a un manto acuifero local y en la destruccion de tramos
importantes de la zona de proteccién de ese cuerpo de agua.

Asi lo denunciaron a UNIVERSIDAD vecinos de la comunidad
del mismo nombre, quienes relataron que el afio pasado se
quedaron tres meses sin agua, pues la fuente de agua que les
abastecia se seco.

Por otra parte, en el expediente de la concesion accesible en el sitio de la Direccién de Geologia y Minas (DGM) aparecen dos denuncias
interpuestas en mayo pasado, referidas a la construccién de obras de acceso ilegales y destruccién de la zona de proteccién del rio.

Se trata de la empresa Tracmory S.A., cuya concesién para explotar el rio (No. 3-2000) fue renovada en abril de este afio, luego de que
la misma DGM hubiera desestimado denuncias sobre la posible responsabilidad de la empresa en la interrupcién del caudal de la




Julian Mora, administrador de la empresa, dijo que por consejo de su asesora legal no podia referirse a las denuncias interpuestas
este afio sobre la destruccion de caminos y zona de proteccién, pues seglin informé no han sido notificadas.

Mora aprovecho para manifestar que la empresa fue fundada en 1957 y que se trata de capital “netamente turrialbefio”. Dijo que el
duefio fundador, Rigoberto Mora, hasido “intachabley generoso durante toda su trayectoria”, y destacd que “somos concesionarios

y no vamos a hacer nada en perjuicio del ambiente ni de nadie”.

Afiadié que en la empresa trabajan 18 personas, indirectamente 62, y que para renovar la concesion “duramos un afio, hablamos
con Manuel Rodriguez el ministro (de Ambiente), el presidente, con dofia lleana (Boschini, directora de la DGM)”.

Culmino que, cuando se han hecho denuncias, se han realizado estudios “de geofisica de $37 mil”.
Naciente castigada

Atirro es una pequefia comunidad ubicada a unos 13 kilometros al sur de Turrialba y muy cercana al proyecto hidroeléctrico (PH)
La Angostura. En otros tiempos, tuvo apogeo por el ingenio del mismo nombre, hoy venido a menos.

Actualmente viven en el sitio unas 300 personas, cuyo acceso al agua es gestionado por la Asada de La Suiza.
Una persona vecina de Atirro que pidid mantenerse en el anonimato manifesto que con la empresa “nunca hubo problema”, pero
el afio pasado “se dafi6 el manto acuifero y nos quedamos tres meses sin agua. Parece que la excavacién y sobreexplotacién del

rio penetrd el nivel freatico”. El nivel freatico es la capa superior de un manto acuifero.

Se trat6 de los meses de marzo, abril y mayo del afio pasado, “la Asada traia el agua todos los dias, a la escuelita le trajeron un
tanquecito propio. En mas de 20 afios nunca habia visto el agua mermada de esa manera. Por dicha no se enfermo nadie”.

Aseverd que “intentamos que no les renovaran la concesion porque ha habido dafios a los puentes, a la carretera, el quebrador
genera un polvillo que puede generar silicosis pulmonar”.

Otra persona vecina de Atirro, que igualmente solicitd mantener el anonimato, comenté respecto a la empresa que se trata de
“gente muy poderosa de la zona”.




“Era un rio muy bello”, aseverd y recordd que fue hace “dos o tres aflos” que comenzé a percibir la disminucion en el cauce del rio,
“las playitas ya no existian”.

“Desde hace décadas siempre ha habido agua, pero el afio pasado se secé. Por suerte acababa de pasarse todo a la Asada de La
Suiza”, apunté.

Segln informd, el problema también afect6 a una finca denominada Maquina Vieja, donde se hallaba otra naciente a la que en
algin momento la Asada pensé en recurrir.

Reconocié, sin embargo, que el problema es alin mas complejo pues “no sélo esta la gran empresa, sino que hay muchos piratas
que vienen con tractores a cargar vagonetas”, lo cual también ha sido denunciado a las autoridades competentes.

“Con la lluvia, el rio se repone un poco, pero la destruccion del rio y todo alrededor no se repone nunca. Extraen piedra, arena,
todo lo que pueden. Hacen con el rio lo que les da la gana. Hacen huecos, lo desvian, ahora hicieron un puente para pasar con la
magquinaria. Hay presion porque en Turrialba dicen que no hay materiales para construir”, asevero.

Freddy Smith, presidente de Asada de La Suiza de Turrialba, confirmé que “a los meses” de asumir la gestion del servicio para
Atirro “empezamos a ver el problema con el quebrador sacando el material del rio, pusimos denuncias ante MINAE y el AyA, pero
no le pusieron mucha atencién”.

Tras coincidir en que las actividades de excavacion y extraccion de materiales “lamentablemente secaron la naciente”, pues
“llegaron al nivel freatico”, sefiald que “tuvimos que correr buscando otras nacientes y encontramos una como para darle méas o
menos el amparo a la comunidad, tuvimos que invertir tamafio poco de plata”.

Segun informé, la compra de la finca'y la construccién de la infraestructura necesaria implicd una inversién de unos ¢25 millones,
mas otros ¢9 millones que costé la disposicion diaria de agua para la comunidad en un camion durante los mencionados tres
meses, la inversion total superd los ¢34 millones.

Smith con indignacion se refirié al hecho de que la concesion fuera renovada este afio y dijo que eso fue “como una burla. Estamos
indignados porque nuevamente les otorgaron la concesion ahi mismo, sentimos gran molestia”.




Afiadié que la naciente encontrada apenas da para cubrir el consumo actual de la comunidad, “si alguien llega a solicitar agua para
una vivienda nueva, no se le puede dar”.

Dafios al rio

Respecto a la supuesta construccién de infraestructura ilegal en la zona protectora del rio, en el expediente de la DGM aparecen dos
denuncias, presentadas por duefios de fincas aledafias.

En el Sistema Integrado de Tramite y Atencion de Denuncias (Sitada) del MINAE, bajo el niimero 20672-2020 se tramita la interpuesta
por Vinicio Picado, quien tiene una propiedad colindante con la concesion y sefiala que “el concesionario ha hecho un acceso ilegal
para entrar a la concesion sobre el rio Atirro”, acceso que “se hizo destruyendo la zona de proteccidn del rio Atirro. Ademas de la tala
de vegetacidn, hicieron un puente que atraviesa el canal del rio Atirro”. Acompaiia el alegato con fotografias.

La otra denuncia fue presentada por Marco Quirds, representante de una empresa duefia de la finca conocida como Maquina Vieja,
dedicada segln informo a la produccion de café. Esta denuncia sefiala que la concesionaria construyo “una entrada ilegal para
seguir explotando el rio Atirro”.

Consultado por UNIVERSIDAD, aseverd que “me han secado todas las nacientes, es un desastre”.

Ello sucedié porque “el lecho del rio ha bajado unos cuatro metros, eso ha hecho que todo el nivel freatico de la zona baje, entonces
se secan las nacientes. Siempre ha habido problemas, las vagonetas las cargan de material del rio con una gran cantidad de aguay

en el camino hacia el quebrador escurre esa agua lo cual va dafiando los caminos”.

Afiadié que “no me ha afectado en términos de produccion, pero uno respeta las areas de proteccion de ley y esta gente se ha volado todo.




Ficha 2: Los géneros discursivos: articulo de opinion y microrrelato

Crimen Ejemplar de Max Aub

Hacia un frio de mil demonios. Me habia citado a las siete y cuarto en la esquina de Venustiano Carranza y San Juan de Letran.
No soy de esos hombres absurdos que adoran el reloj reverenciandolo como una deidad inalterable. Comprendo que el tiempo
es elasticoy que cuando le dicen a uno a las siete y cuarto, lo mismo da que sean las siete y media. Tengo un criterio amplio para
todas las cosas. Siempre he sido un hombre muy tolerante: un liberal de la buena escuela. Pero hay cosas que no se pueden
aguantar por muy liberal que uno sea. Que yo sea puntual a las citas no obliga a los demaés sino hasta cierto punto; pero ustedes
reconoceran conmigo que ese punto existe. Ya dije que hacia un frio espantoso. Y aquella condenada esquina abierta a todos los
vientos. Las siete y media, las ocho menos veinte, las ocho menos diez. Las ocho. Es natural que ustedes se pregunten que por
qué no lo dejé plantado. La cosa es muy sencilla: yo soy un hombre respetuoso de mi palabra, un poco chapado a la antigua, si
ustedes quieren, pero cuando digo una cosa, la cumplo. Héctor me habia citado a las siete y cuarto y no me cabe en la cabeza
el faltar a una cita. Las ocho y cuarto, las ocho y veinte, las ocho y veinticinco, las ocho y media, y Héctor sin venir. Yo estaba
positivamente helado: me dolian los pies, me dolian las manos, me dolia el pecho, me dolia el pelo. La verdad es que si hubiese
llevado mi abrigo café, lo mas probable es que no hubiera sucedido nada. Pero ésas son cosas del destino y les aseguro que a
las tres de la tarde, hora en que sali de casa, nadie podia suponer que se levantara aquel viento. Las nueve menos veinticinco,
las nueve menos veinte, las nueve menos cuarto. Transido, amoratado. Llegd a las nueve menos diez: tranquilo, sonriente y
satisfecho. Con su grueso abrigo gris y sus guantes forrados:

-iHola, mano!!

Asi, sin mas. No lo pude remediar: lo empujé bajo el tren que pasaba.

1 En México, mano (dim. manito) es acortamiento de hermano, usado, aunque cada vez con menos frecuencia, como tratamiento de confianza entre hombres: «jCalmate, mano, ya se te subio!»
(Medina Cosas [Méx. 1990]); «Nos han descosido todos los inventarios de los cuarteles, hermano, manito del alma» (Paso Palinuro [Méx. 1977]) (Diccionario panhispdnico de dudas).




Actividad 3: Analisis de la estructura narrativa del cuento de Max Aub

Tabla 19. Estructura narrativa del cuento de Max Aub

‘ Etapas narrativas ‘ Texto

1 Situacién inicial o planteamiento

2 Nudo

3 Desenlacey situacion final




Actividad 4: Estructura de la noticia
Tabla 20. Estructura de la noticia

‘ Etapas de la noticia ‘ Texto

1 Titular

2 Entradilla

3 Cuerpo




Actividad 5: Estructura del subgénero periodistico del articulo de opinion
Tabla 21. Estructura del articulo de opinion

‘ Descripcion formal ‘ Etapas del articulo de opinion
1 Titular
Introduccién
2 Cuerpo Argumento 1

Argumento 2

Tesis

Reiteracion de tesis




Ficha 3: Elaboracion colectiva de un articulo de opinion
Tabla 22. Estructura inductiva del articulo de opin

.
1

Descripcion formal Etapas del articulo | Texto
de opinion
1 Titular
2 Cuerpo Introduccién Tematica

Desarrollo Argumento 1

Argumento 2

Tesis

Conclusién Reiteracion de tesis




Tabla 23. Estructura deductiva del articulo de opinion

Descripcion formal Etapas del articulo | Texto
de opinion
1 Titular
2 Cuerpo Introduccién Tematica

Desarrollo Tesis

Argumento 1

Argumento 2

Conclusiéon Reiteracion de tesis




Ficha 4: Elaboracion de hipotesis antes de la lectura

1. Individualmente, cada estudiante busca el significado del sintagma “primeras futbolistas” y las posibles connotaciones que puede
tener para la construccion del sentido global del texto. Ademas, se reflexiona sobre el significado del sintagmay la relacion que tiene con
la fotografia del encabezamiento que aparece en la ficha 4 de estudiantes.

2. Una vez resueltas las dudas, comienzan a trabajar en pequefios grupos para responder las siguientes cuestiones:
a. Interpretacion del titulo del articulo de opinién
i. ;A quiénes se refiere el titular?
ii. iCon qué circunstancia de nuestra sociedad podria estar relacionado este titular?

iii. En su entorno familiar o social, ;conoce a alguna futbolista? ;Ha asistido a alglin partido de futbol femenino? ;Lo ha visto
por televisién? Si su respuesta es negativa, deberiamos preguntar ; Por qué?

b. Construccién de hipotesis sobre el contenido y sentido del texto
i. ;De qué puede tratar el articulo de opinion?
ii. iCual puede ser su tematica?

iii. ;Cual podria ser la tesis que defiende la autora?

c. Escritura en un breve parrafo sobre la tesis que cree que desarrollara el articulo de opinion.




Texto 3 para la lectura del estudiantado

La Revolucion Industrial y el extenso reinado de Victoria
| fueron los acontecimientos historicos que dieron
forma al futbol como lo conocemos actualmente. La
Revolucion Industrial trajo consigo a la clase obreray la
eravictoriana destacé por su interés para homogeneizar
las reglas del futbol de carnaval, un juego medieval en
el cual los hombres golpeaban una piedra de molino
con una pesada pelota que se arrojaban con las manos
y los pies. Por tratarse de un juego ruidoso, violento
y desorganizado que distraia a los hombres de otras
actividades mas Utiles, como el tiro con arco, a lo largo
de cinco siglos sufrio varias prohibiciones.

La fecha de nacimiento oficial del futbol es el 26 de octubre de 1863, cuando se fundé la Football Association (FA). Ebenezer Cobb Morley
fue el responsable de reglamentar el arte del balompié y diferenciar entre el futbol y el rugby, que usa las manos y movimientos como
el tacleo. En un inicio, los jugadores de futbol eran amateurs, pero esta “homogeneizacién” significd un acelerado crecimiento y la
fundacion de los primeros clubes. La FA se vio forzada a dar el siguiente paso: la profesionalizacion. De esta manera, el futbol dej6 de
ser un deporte para unos cuantos y llegd a las masas con la inclusion de la clase obrera en los equipos. Sin embargo, los hombres que
se reunieron en la taberna Freemasons’y crearon las trece reglas del futbol no contaban con que las mujeres también querian jugar.

Durante mucho tiempo se pensé que lo propio de la mujer se ubicaba en la esfera de lo privado, doméstico y familiar. Por lo tanto,
el deporte para las mujeres debia ser una cuestion privada y practicarse sin llamar demasiado la atencién. El futbol significé para las
mujeres britanicas la conquista de lo publico, asi como el abandono del corsé y la moda victoriana para tener mayor movimiento y
libertad corporal sin piernas que se tropezaran con grandes telas.

A pesar de que en 1895 se fund¢ el British Ladies’ Football Club, el futbol femenil nacié unos afios antes. El 7 de mayo de 1881 se
disputé el primer partido de futbol femenil entre Escocia e Inglaterra en el estadio Easter Road de Edimburgo. Las integrantes de
ambos equipos tenfan entre dieciocho y veinticuatro afios y estaban vestidas para la ocasion: el equipo escocés con jerseys azules,
shorts blancos, calcetasy cinturén en color rojoy un gorro azul con blanco; mientras que las jugadoras inglesas vestian jerseys azules




y blancos, calcetas azules, cinturdn en el mismo colory gorro rojo con blanco. El resultado final fue de tres goles a favor de Escocia
frente a cero anotaciones por parte de las inglesas. De acuerdo con la cronica publicada en el Glasgow Herald dos dias después, “el
partido fue un fracaso, pero algunas de las jugadoras tenian una idea general del juego”.

Este fue el primer encuentro de una serie de juegos amistosos en una gira por Gran Bretafia que gozd de cierta popularidad. El 16
de mayo de 1881, los equipos de Inglaterra y Escocia disputaron su Unico encuentro de la gira en Glasgow. Segln lo narrado en
el Nottinghamshire Guardian, al menos cinco mil personas asistieron al partido, el cual transcurrié con normalidad hasta que las
jugadoras sufrieron empujones y tuvieron que regresar rapidamente a sus autobuses. La multitud tomé las estacas que separaban
a las gradas del campo vy las lanzaron a los autobuses, de no haber sido por la policia las jugadoras habrian recibido lesiones mas
graves. Los comentarios negativos, las amenazasy las reacciones violentas de algunos espectadores provocaron que el futbol femenil
abandonara el espacio publico por varios afios.

En 1894, Nettie J. Honeyball publicé varios anuncios en algunos periédicos para invitar a las mujeres a formar parte del primer
equipo de futbol. Alrededor de unas treinta mujeres atendieron a la convocatoria 'y asi nacié el British Ladies’ Football Club. El equipo
no habia surgido Unicamente por el “mero gusto de jugar futbol”, también tenia una intencién laboral y politica: consolidar la figura
de la jugadora profesional, hacer dinero y reivindicar los derechos de las mujeres a finales del siglo XIX y principios del XX. En una
entrevista publicada en febrero de 1895 en el Daily Sketch, Honeyball declard: “Fundé la asociacion el afio pasado, con la voluntad
de probar al mundo que las mujeres no son las criaturas ornamentales e inGtiles que los hombres han imaginado.” El equipo conté
con el apoyo de algunas de las feministas de la primera ola, como lady Florence Dixie, miembro de la aristocracia britanica, y Helen
Matthews, mejor conocida como Mrs. Graham y una de las jugadoras de los partidos disputados en 1881. Honeyball y Matthews
tuvieron una serie de confrontaciones debido a que cada una queria ser considerada como la fundadora Unica del futbol femenino.
En la temporada de 1895-1896 existieron dos equipos con el mismo nombre que deseaban ganarse el apoyo de lady Florence Dixie:
las Lady Footballers. Uno era propiedad de Honeyball y el otro reconocia a Mrs. Graham como capitana y rechazaba toda relacién
con Honeyball, como dieron a conocer los encabezados de los periédicos de la época. Lady Florence Dixie se harté de que ambos
equipos estuvieran usando su nombre y retiré su apoyo. Tiempo después el British Ladies’ Football Club se disolvio.

Durante las practicas del BLFC hubo un interés constante por parte de los medios para ilustrar como es que las mujeres practicaban
el deporte. Muchas veces en tono de burla, se cuestiond su forma de jugar e incluso se ponfa en duda el sexo de las jugadoras que
eran talentosas porque no se crefa posible que las mujeres pudieran jugar bien al futbol. La disolucion del BLFC gener¢ que el futbol




femenil desapareciera de Gran Bretafia por un largo periodo. Y, aunque ocasionalmente las mujeres jugaban futbol, la FA prohibio los
encuentros mixtos para que no hubiera posibilidad alguna de profesionalizacion del futbol femenil.

La Primera Guerra Mundial sacudié a Europa, pero abridé una nueva oportunidad al deporte femenino. El equipo mas notable de
la época fue el Dick, Kerr Ladies Football Club, el cual surgié a finales de 1917 en la fabrica de armamentos Dick, Kerr y Co. de
Preston y disput6 828 partidos en sus 48 afios de existencia, algunos de sus juegos atraian al menos a diez mil personas. Fue tal su
popularidad, que la FA emitié el 5 de diciembre de 1921 una resolucion en donde prohibio a las mujeres jugar en los estadios de sus
clubes afiliados relegando nuevamente la practica del “deporte inapropiado para mujeres” a la esfera privada. Hasta 1970 se cre6 la
Federacién Internacional y Europea de Futbol Femenino, la cual organizd dos mundiales no oficiales: en 1970 en Italiay en 1971 en
México. El mundial de México superé cualquier expectativa y la asistencia de la final entre México y Dinamarca reunid a mas de cien
mil personas, un récord. El éxito de los partidos provoco que, en 1971, la Union of European Football Associations (UEFA) obligara a
sus afiliados a fomentar el futbol entre las mujeres y, por ello, la FA levant¢ la prohibicién de 1921.

El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus derechos. La llama que encendio Olympe de Gouges con
la Declaracion de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana en 1791 y la evolucién del movimiento feminista a lo largo de los siglos
XVII'y XIX muestran que el espacio publico era también lugar para que las mujeres desarrollaran sus propias convicciones. Jugar
futbol es un acto de resistencia y una recuperacién de los espacios de los que las mujeres hemos sido segregadas por no ser “lo
suficientemente buenas”. Sin lady Florence, Mrs. Graham o Nettie Honeyball el dia de hoy no podriamos hablar de Megan Rapinoe,
Alex Morgan o Stephany Mayor. Aunque queda mucho por hacer, ahora contamos con ligas profesionales de futbol y mundiales. El
balén ahora esta del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y disfrutar de cada minuto de juego para
que este deporte siga creciendo.

Autora: Sara Mariana Benitez Sierra




Ficha 5: Analisis del contexto sociocultural del articulo de opinion

Elalumnado aborda en esta tarea los conocimientos que posee sobre el papel de la mujer en la sociedad de Costa Rica. Para ello, deben
responder en parejas a las siguientes cuestiones sobre el contexto social al que responde este articulo de opinion.

1. ;Qué le interesa mas? ;El fitbol masculino o el femenino? j Por qué?

2. ;Qué sensaciones tiene al asistir a un estadio de futbol para ver un partido masculino? ;Qué sentiria si fuera un partido de futbol
femenino? ;Qué diferencias encontraria?

3. Busque informacién en Internet por parejas sobre las mujeres deportista en Costa Rica a lo largo de la historia. No olvide que hay
distintos deportes sobre los que puede encontrar informacion. Se realizara una puesta en comun sobre los datos descubiertos.

4. Anote la informacion mas relevante e integre esta informacién en la hipotesis inicial escrita en la tarea 3. Para construir la nueva
hipotesis, debe responder las siguientes preguntas:

a. ;Qué ha querido destacar la autora sobre el futbol femenino en Costa Rica en este articulo de opinién?

b. ;Por qué cree que ha escrito un articulo de opinién sobre este tema?

5. Reelabore por escrito la hipotesis anterior en un nuevo parrafo.




12.2. Actividades durante la lectura

Ficha 6: Primera lectura del texto periodistico de opinion

El grupo de estudiantes hace una lectura individual y detenida del texto, que puede desarrollarse antes de la clase o durante. En esta,
deben poner en practica las estrategias de comprensién lectora que le son conocidas con antelacion y aplicadas habitualmente en su
propia lectura. Tras esta primera lectura, contrastaran su hipétesis inicial con las siguientes informaciones que han obtenido en la lectura

del texto periodistico de opinién:

1. ;Donde se desarrolla el futbol femenino en sus inicios?

2. ;En qué periodo o época es iniciado este deporte por las mujeres?

3. Elabore un hilo temporal con los distintos hitos historicos o datos que aporta el texto periodistico de opinién.

4. ;Cuales son los hitos més relevantes en su opinién? Argumente su opinion y aporte dos o tres razones.

5. ;Qué idea principal defiende la autora de este texto periodistico de opinién?




Ficha 7: Segunda lectura del texto periodistico de opinion
1. Lea por segunda vez el texto periodistico Las primeras futbolistas y delimite las partes que constituyen el texto: titulary cuerpo del texto

(introduccién, argumentos y tesis) ;Estan presentes todas las partes en la lectura del texto periodistico Las primeras futbolistas?

2. Subraye las ideas principales de cada parte del texto.

3. Copie en la Tabla 24 las oraciones principales de cada una de sus partes.

4. Una vez concluido el trabajo, se expondran en clase los resultados de las ideas principales destacadas por cada grupo de estudiantes.




Tabla 24. Estructura del articulo de opinidn Las primeras futbolistas

Descripcion Etapas del articulo de | Texto
formal opinion

Titular

Cuerpo Introduccion | Tematica

Desarrollo

Argumento 1= parrafo histérico
+argumento

Argumento 2= parrafo histérico
+argumento

Argumento 3= pérrafo histérico
+argumento

Tesis = parrafo histérico




Ficha 8: Interpretacion de la tesis del texto periodistico de opinion

1. Retome el la Tabla 24 de la ficha 7y lea atentamente el Ultimo pérrafo.

2. Luego, delimite en este parrafo qué oraciones construyen la tesis del texto.

3. iComo interpretaria la metafora “El balén ahora esté del lado de los espectadores, a quienes nos toca apoyar a nuestros equipos y
disfrutar de cada minuto de juego para que este deporte siga creciendo”?

4. ;,Cémo se relaciona la anterior oracién con la afirmacion “El futbol es un pequefio ejemplo de la lucha de la mujer por reivindicar sus
derechos”? ;jComo reinterpretaria el sentido de esta oracién a la luz de la metafora “El balon ahora esta del lado de los espectadores”?

5. El estudiantado debate sobre esta cuestion en clase y argumentard cémo y por qué lo interpreta de una manera determinada.




Ficha 9: Analisis de la relacion de la tesis con los distintos argumentos del texto periodistico
Tabla 25. Argumentos, tesis y reiteracion de tesis del texto Las primeras futbolistas

Argumentos ‘ Reiteracion de tesis




Tabla 26. Datos historicos

Datos historicos Argumentos Reiteracion de tesis




12.3. Actividades posteriores a la lectura
Ficha 10: Analisis del futbol femenino en Costa Rica

1. El estudiantado busca y contrasta informacion sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica en pequefios grupos, a partir de la
investigacion en diferentes paginas web. Algunas fuentes de informacion podrian ser las siguientes:

a. Periédico La Nacion: “Historia del futbol femenino de Costa Rica” (https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25g).

b. Educacion Fisica y Deportes: “El futbol femenino en Costa Rica (1924-2015)” (https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-
femenino-en-costa-rica.htm).

c. Television Teletica: “Conozca la historia de la pionera del fUtbol femenino en Costa Rica” (https://www.teletica.com/deportes
conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-rica 126772).

d. BBC News: “Costa Rica: Shirley Cruz, la mayor estrella del futbol centroamericano de la historia” (Costa Rica: Shirley Cruz, la
mayor estrella del futbol centroamericano de la historia - BBC News Mundo).

2. Posteriormente, se elabora un esquema compuesto por los hitos fundamentales de dicha historia.



https://www.youtube.com/watch?v=iESEb2AH25g
https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-femenino-en-costa-rica.htm
https://www.efdeportes.com/efd221/el-futbol-femenino-en-costa-rica.htm
https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-ric
https://www.teletica.com/deportes/conozca-la-historia-de-la-pionera-del-futbol-femenino-en-costa-ric
https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/05/150512_deportes_futbol_costa_rica_shirley_cruz_psg_champions_jmp
https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/05/150512_deportes_futbol_costa_rica_shirley_cruz_psg_champions_jmp

Tabla 27. Esquema aproximado sobre la historia del futbol femenino en Costa Rica

Hito historico Personajes Dificultades




Ficha 11: Analisis del futbol femenino en la historia del Reino Unido y Costa Rica
Tabla 28. Organizacion de la informacion recogida en el articulo de opinion y nueva informacion sobre el futbol femenino

en Costa

‘ Reino Unido ‘ Costa Rica

Inicio

Primeros partidos

Primeros equipos

Primera liga

Primeras estrellas en
el futbol femenino




Tabla 29. Elaboracion de argumentos y tesis a partir de la informacion recogida en la actividad 4.

Reino Unido ‘ Costa Rica ‘ Argumentos

Inicio del fltbol femenino

Primeros partidos y primera liga

El fatbol femenino en la actualidad




Ficha 12: Opinion personal
Tabla 30. Estructura inductiva del articulo de opinion

Descripcion formal Etapas del articulo de opinion | Texto
1 | Titular Encabezado Titular
2 | Cuerpo Introduccién Tematica

Desarrollo Argumento 1 +tesis 1

Argumento 2 + tesis 2

Argumento 3 + tesis 3

Tesis (resumen)




La comprensién lectora del estudiantado de educacién secundaria en Costa Rica
tiene como reto urgente mejorar las estrategias de ensefianza en el aula. Para
ello, también es un desafio la formacion del profesorado para la ensefianza de
estas estrategias. Las paginas de La comprension lectora basada en los géneros
discursivos plantean, a través del marco desarrollado por la Escuela de Sidney, un
itinerario formativo que facilitara la mejoria de la comprensién lectora basada en
los géneros discursivos de estudiantes de 7.° curso. Mediante la creacién de dos
secuencias didacticas, esta monografia plantea diversas tareas que desarrollan la
comprension lectora, las estrategias poseidas por quien tiene una lectura madura
y la capacidad de hacer uso de ellas cuando son requeridas. Las dos secuencias
didacticas de este libro, basadas en la pedagogia de los géneros discursivos de la
Escuela de Sidney, ayudaran a al cuerpo docente a orientar las estrategias lectoras
desusestudiantes con el fin de optimizar la lectura de textos literarios y no-literarios
en el aula, e iniciar el camino hacia su transformacion en lectores expertos.
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