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PRESENTACION

El Instituto de Investigaciones para el Mejoramiento de la Educacién
Costarricense (IIMEC) ejecuta, para el Ministerio de Educacion Publica, dentro del
programa PROMECE, el Proyecto de Pruebas de Diagnostico de Conocimientos en las
cuatro asignaturas basicas del curriculum de | y |l ciclos de |la Educacion General

Basica.

El presente informe contiene el fundamento tedrico, los procedimientos de
desarrollo y validacién de los instrumentos, los resultados de la aplicacion muestral de

las pruebas y la conclusiones que se derivan de esos resultados.

La investigacion fue coordinada por la Licda. Mary Leiton Quirds, quien ademas
tuve a su cargo el drea de Ciencias, el MSec. Maurilio Loria Meneses por el area de
Matematica, la Licda. Liceth Alvarado Gonzalez por el area de Espariol y la Br. Norma
Blanco Quirds par el arsa de Estudios Sociales. Fungié come investigador responsable
el Dr. Juan Manuel Esquivel Alfaro.

Comeo Directora del IIMEC me complace presentar ante las autoridades del
PROMECE vy del Ministerio de Educacién Publica este informe.
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Dra. lleana Contreras Montes de Oca
Directora del LILM.E.C.
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INTRODUCCION

Este es el informe elaborado sobre el proceso de desarrolle y validacion de las
pruebas de diagnaéstico de Matematica, Espafiol, Ciencias y Estudios Sociales. Se reportan
los resultados de las pruebas administradas a muestras nacionales de nifios de tercer afio
y sexto ano. Se trata de pruebas de ciclo que miden conocimientos basicos de los curricula
oficiales. Ademas. se establece el procedimiento de desarrollo y validacion de contenido
del inventario para medir actitud hacia la docencia v los resuitados de su administracién
a una muestra nacional aleatoria de maestros de primer y segundo ciclos de la

Educacion General Basica.
Marco Teorico y Metodologico
Fundamentacion Teorica

Las pruebas de conocimientos aqui desarrolladas se catalogan dentro del
paradigma de pruebas referidas a criterios, segln la definicién dada por Popham (1990) y
gue se fundamenta en los trabajos de Hambleton et al. (1878) y Berk (1980). Dada esta
definicion de los procedimientos seguidos para el desarrollo y el proceso  de validacidn
de las pruebas; l|as mismas se basan en los principios establecidos por diversos
autores: Berk (1980, 1984, 1986, 1988); Croker y Algina (1986); Hambleton, et al.
(1878); Hambleton (1994) v Popham (1980, 1983) Una descripcion detallada de estos

principios se encuentra en Esquivel (1980).
Procedimiento de desarrollo de las pruebas de conocimientos

La primera caracteristica distintiva de una prueba referida a criterios es la
definicion concreta y especifica de los conocimientos que se medirén con ella. A esta
definicion se llegd empleando la técnica de los objetives amplificados (Popham ,1983).
Para definirlos se partid de los objetivos conductuales que grupos de asesores del MEP,

en cada asignatura, sefialaron como prioritarios para ser medides en cada ciclo. La



consulta fue realizada después de establecer, con base en el curriculum oficial, las listas
de objetivos que se derivan del estudio Yy analisis de esos programas por asignatura y
ciclo.

Se decidi6 amplificar diez objetivos para las pruebas de tercer afio y catorce
objetivos para las de sexto.

Este ndmero de objetivos se determind partiendo de que cada uno de ellos seria
medido por tres itemes y que por lo tanto, la longitud de las pruebas por nivel, tendria
treinta preguntas en tercer afio y cuarenta y dos en sexto.

Los objetivos amplificados limitan la profundidad y amplitud del contenido por medir
{especifican el dominio del contenido) y ofrecen las reglas para producir itemes similares
gue midan el mismo contenide o conocimiento. Se establecié coma meta escribir doce
itemes de seleccién para cada objetivo. Estos itemes fueron escritos por maestros y
prufesores contratados para esta tarea especifica y por los invesligadores del proyeclo,
en partes iguales.

Por lo tanto, se inici6 la tarea de validacion de contenido con un total de ciento
veinte itemes para cada una de las asignaturas en tercer afio y ciento sesenta y ocho
itemes para cada una de las asignaturas en sexto afio.

El primer paso en este proceso fue someter todos los itemes a una prueba piloto.
Se establecid que un minimo de ciento cincuenta nifios respondieran a cada uno de
esos itemes. Se determind una muestra intencional de instituciones en la que estuvieron
representados los niveles de las variables de interés del estudio: género, tipo de
escuela, sector (pablico y privado) v region. Con los datos de esta prueba piloto se
calculd el nivel de dificultad y el indice de discriminacion de Brennan (1972). Ademas,
con la retroalimentacion cualitativa dada por los estudiantes y docentes en los grupos en
gue se aplicaron las pruebas, se procedid a medificar y mejorar los itemes que
recibieron observaciones, sin  alterar su estructura ¥ contenido.

Posteriormente se procedio a obtener una medida de la congruencia de cada item
con su respectivo objetiva. Fara lograr esta medida se empleo el procedimiento con base en
el criterio de al mencs diez jueces por nivel y asignatura. Se tomd como valor criterio un
acuerdo entre jueces igual o mayor al 75%. Los itemes congruentes se sometieron al juicio

de profesionales que revisaron la calidad técnica de los mismos.
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El banco de itemes para cada objetivo amplificado queda constituido por aquellos
ltemes que fueron calificados como congruentes, con una calidad técnica aceptable y con
un nivel de discriminacién igual o superior a 0,35. De este banco de itemes se
seleccionaron seis aleatoriamente para cada objetivo amplificado y con ellos se
construyeron dos pruebas paralelas (formularios 1 y 2) para cada asignatura, tanto en
tercerc como en sexto afio.

Asi mismo se establecié el puntaje de corte igual a 2 puntes. Es decir , se
definid que un objetivo de cualquier prueba serd dominado por un individuo cuando su
puntaje para ese objetivo sea igual o superior a 2. Es conveniente recordar que cada
objetivo fue medido por tres itemes. El razonamiento para establecer este puntaje de corte
sa fundamentd en que dos de tres preguntas correctas representa un 87% del total de

preguntas, un nivel similar a los sefialados por la reglamentacion de evaluacion vigente.

Procedimiento de desarrollo del inventario de actitud hacia la ensefianza

El inventario para medir actitud hacia la docencia fue desarrollade para ser
empleado en |la evaluacién de una escuela privada que ejecuté Esquivel, Picado y
Gonzalez (1991) . Para establecer un paradigma de l|a docencia se recurri® a consultar
cbras en el campo de la didactica y del curriculum (Edwards y Fischer, 1977 ; Esquivel ,
1983; Renner, Stafford y Ragan, 1973; Gago, 1978; Butts, 1974; Butts y Hall , 1975; De
Vito y Krockover, 1976 y Anderson et al., 1970 y Taba, 1974), Ese paradigma se
operacicnalizd en los siete postulados que aparecen en el anexo 9.

Se pretende establecer mediante estos siete postulados, en primer lugar, la
reaccidn puramente afectiva hacia la docencia, hacia una vivencia real de los valores
sociales y hacia la atencion del nific como individuo. En segundo lugar, la reaccién hacia
acciones propias de la docencia de caracter mas cognoscitivo, como la necesidad del
trabajo en grupos de docentes, el planeamiento flexible y oportunc , su papel de guiador y
facilitador de |a ensenanza y la funcion formativa de la evaluacion.

Con estos postulados definidos se decidié construir un instrumento tipo Likert
(Edwards, 1987, Triandis, 1971). Esta clase de inventario presenta al encuestado

afirmaciones positivas y negativas hacia el postulado. El individuo que reacciona ante
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estas afirmaciones lo hace seleccionando en una escala de siete a tres valores. Estos
valores graddan el acuerdo o desacuerdo con la afirmacion.

Seguidamente se escribieron entre catorce y veinte afimaciones negativas vy
positivas hacia cada postulado. Todos ellas se sometieron al juicio de un grupo de diez
jueces, para abtener una medida de la congruencia de cada afirmacidn  con el postulado
que se suponia que estaba relacionando.  Se establecid el nivel de acuerdo entre los
jueces, del 80% para aceptar una afirmacion como congruente. Los jusces fueron
profesores y maestros con experiencia en la ensefianza a nivel primario , secundario o
universitario. Algunos, ademas tenian experiencia como investigadores o profesores de
didactica.

De las ciento ocha afimaciones iniciales, se emplearon ochenta y cuatro de las
noventa y cuatro afirmaciones que resultaron congruentes. Para la primera y segunda
escala se emplearon diez de ellas en cada una: cinco positivas y cinco negativas. Las
escalas 3, 4,5 y7 tuvieron doce sfirmaciones cada una (seis positivas y seis negativas)
y la sexta escala se constituyé con dieciséis afirmaciones (la mitad positiva y la mitad
negativa). Esta distribucion desigual de afirmaciones dependié de: 1) el nimero de
afirmaciones congruentes disponibles para cada postulade o escala: 2) la decisién de
equilibrar el instrumente con igual nUmero de afimaciones negativas y positivas
(Edwards, 1957) y 3) laintencién de dar mayor peso a la sexta escala por ser la que
mide la reaccion del maestro hacia aspectos de su rol como docente.

La administracion de la escala a un grupo de veintiséis docentes permitic el
calculo de la confiabilidad , de acuerdo con la férmula alfa de Cronbach (1951).

Los valores obtenidos oscilaron 0,75 y 0,80 para las escalas y fue de 0,88 para el

instrumento total.
Muestra
El marco muestral para las pruebas diagndsticas, esluvo constituido por la lista

nacional de instituciones y su matricula inicial en 1996. La fuente de informacion fue el
Departamento de Estadistica del MEP.



El marco muestral de institucicnes se dividid en cuatro grupos:
- Unidocentes y Direccion 1 con menos de 71 alumnos
- Urbano-marginal (pequefias, medianas y grandes)
- Privadas y subvencionadas
Publicas
a- Pequefas (Direccion 1 con mas 70 alumnos )
b- Medianas (Direccion 2y 3)
c- Grandes (Direccién 4 y 5)
Cada grupe fue ordenado segln las regiones de MIDEFLAN: Central. Brunca,

Huetar Norte, Huetar Atlantica, Pacifico Central y Choratega. Dentro de cada regién se

ardend por provincia, canton y distrito

a)

b)

c)

La afijacion de la muestra fue la siguiente:

Para las escuelas unidocentes vy direccion 1 con menos de 71 alumnos se
selecciond una muestra de ftreinta instituciones.

En las escuelas urbanc-marginales se seleccionaron cuatro escuelas peguenas vy
cuatro grandes.

Para el resto de instituciones la muestra se fijé en forma proporcional, segin la
matricula del nivel o niveles en que se efectuaria la aplicacion de la prueba.

La muestra por asignatura se presenta en el cuadro N°1. Suponiendo un 15% de
perdida, se estimo obtener 18 457 pruebas,

La muestra de maestros estuvo constituida por todos los docentes de los grupos

de tercero y sexto grado, en los que se administraron las pruebas. Se estimd que se

encuestarfan entre setecientos cuarenta y novecientos veinte maestros.



CUADRO N°1

NUMERO DE ESTUDIANTES EN LA MUESTRA POR ASIGNATURA Y NIVEL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

_ = ASIGNATURA :
- NIMEL ESPANOL MATEMATICA CIENCI.&S : EST. SOCIALES
# % 3 % ok e R
3° 2278 36 2811 32 2814 32 2799 3.2
& 2792 3.2 2245 3.6 2314 3.7 2269 3.6
TOTAL 5070 5056 5128 5068

Total de pruebas, estimado el 15% de perdida.

En el cuadro N° 1 aparece el nimero de estudiantes que realizé cada prueba por

asignatura, y el porcentaje que ese ndmero representa con respecto a la poblacion total.
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RESULTADOS

Los resultados de las pruebas se presentan por asignatura en este orden:
Matematica, Espariol, Ciencias y Estudios Sociales. Al final de este capitule aparecen
los resultados de la administracion del inventario de actitud hacia la docencia.

En cada asignatura se establece el siguiente orden de presentacion: los resultados
sobre el dominic de objetivos, y los resultados nommativos, tanto a nivel descriptivo
como inferencial.

Los primercs son los que revisten mayor importancia pues representan la mas
valida y apropiada interpretacion de los resultados de las pruebas referidas a criterios.

Los resultados asi presentados ofrecen la Informacién mas relevante sobre el
rendimiento de los estudiantes, en los objetives curriculares considerados basicos e
importantes por los especialistas que los seleccionaron. Constituye esta informacion la
base para latoma de decisiones gque permita establecer acciones correctivas que incidan
en el mejoramiento de la educacion del pais.

Los segundos estan dados con base en el puntaje total que es la suma de los
puntajes obtenidos en todos los objetivos examinados en la prueba. Esta informacion,
aungue de menor validez, se ofrece dadala necesidad de tener una interpretacion de los
resultados mas comprensible para el educador no especializado en evaluacién vy para el
gran piblico. También permite establecer comparaciones estadisticas antre los géneros,
los tipos de escuela, las regiones y los sectores (privado y plblico). Se decidid, en aras de
una mejer comprension de los resultades, ofrecer los datos del puntaje tetal de las prucbas
enlaescalade a 100, que se emplea en las escuelas costarricenses para calificar a

los estudiantes.

Matematica

Resultados por dominio de objetivos

De acuerdo con este estudio se considera que un objetivo es dominado si su

media aritmética es mayeor oigual que 2 . Como se puede apreciar en el cuadro N° 2.1
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el objetivo 1, 4 y €& son los Unicos que dominan los estudiantes en la muestra nacional en
tercer afio. En el anexo No. 1 se presentan los objetivos medidos en tercer y sexto
afios.

Tanto los hombres como las mujeres dominan solamente los objetivas 1,4y 6.

Seqgun el tipo de escuela, en las grandes y medianas, se dominan sdélo los
objetivos 1,4y 6. Enlas pequefias se domina s6lo el objetive 8, mientras que en las
unidocentes y urbano-marginales no se domina ninguno de los diez objetives medidos.

En cuanto al sector educative, en las escuelas pulblicas se dominan sdlo los
objstivos 1,4y 6 entanto que en las escuelas privadas y subvencionadas se dominan

los objetivos 1,3, 4, 5. 6 y 0.

Instituto de investics

CUADRO N°2. 1 uﬂ-r ;PH "1: Fducari-
MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA PE}ELACIE}N POR GENERO, TIPO DE
ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANO. MATEMATICA.

IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

OBJETIVO mr;gm_ GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR

MASC. FEM. URBE UNID: - Dr=70 . D2 L4 PUBL: - PRIV

MARG. Di=T D3 b5 SUBV.

1 2AT 24T 24T 187 165 184 211 231 214 245
2 1,18 143 118 077 G673 100 102 128 108 180
3 1,61 161 161 145 116 143 151 169 15 2,09
4 Z,GEI 202 214 184 176 196 202 217 204 246
5 1,56 152 160 138 138 145 150 158 150 2,10
6 2,16 212 221 1983 188 2006 2147 221 214 243
7 1,35 128 143 1156 085 121 123 143 129 1583
8 1,14 1,18 1,10 0,91 062 106 107V 122 109 158
= 1,48 141 150 130 121 135 433 151 140 202

10 1,08 108 104 OBR8 059 102 1,01 108 100 155




CUADRO N° 3. 1

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERO, TIPO DE
ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA GENERO TIPG DE ESCUELA SECTCR
MACIONAL i
MASC. FEM. URB UNID- DI>70 D2-D3 D4-D5 PUBL. PRIWV.Y

S MARG. Di<71 SUBY.
1 1,71 177 166 154 128 151 160 177 185 232
2 1,10 116 104 08 072 089 193 119 102 186
3 203 210 1,97 1,95 181 187 188 211 188 250
4 1.5 1,71 182 164 140 150 167 18 171 226
5 162 163 162 148 147 147 151 166 156 219
5] 1,50 T.81 149 1,36 141 141 140 1489 143 2,14
7 1,59 160 158 142 097 148 151 160 152 217
8 0.57 057 056 046 047 047 053 054 051 107
9 0,80 087 074 059 063 065 081 082 078 122
10 0,58 0,57 0681 0,35 0,63 042 083 055 052 123
11 0,64 061 067 065 044 037 056 060 056 143
12 0,56 053 060 051 031 035 049 054 049 124
13 1,43 1,40 1,47 1,33 1,16 1,34 1,40 140 1,38 1,89
14 0,84 083 D86 073 056 055 075 084 075 1865

NOTA : Los objetivoes medidos en las pruebas se presentan en la seccidn de anexos.

Como se puede observar en el cuadro N° 3. 1 en la muestra nacional se domina

solamente, el objetivo 3. Los hombres dominan séle el objetive 2 y las mujeres no

dominan ninguno de los catorce objetivos planteados. En cuanto al tipo de escuela, se

aprccia  que en ninguna de ellas se domina por lo menos uno de los objetivos. Segdn
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el sector educativo, en las escuelas publicas no se domina ninguno de los objetivos |

mientras que en el sector privado se dominan los objetivos 1, 3, 4, 5,6 y 7.

CUADRO N° 4. 1

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVD A NIVEL NACIONAL Y FOR REGION.,
TERCER ANO. MATEMATICA .
IIMEC-MEF. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1396

CBIETIWD MUESTRA  CEMWTRAL BRUNCA CHORO-  HUETAR PACIFICO HUETAR

MACIONAL TEGA NORTE - CENTRAL ATLANTICA
1 2,17 2,24 2,97 2,03 1,93 2,03 2,04
) 1,16 1,27 0,86 1,41 1,15 0,96 0,87
3 1,61 1,88 1,51 132 1,56 1,64 1,37
4 2,08 2,14 2,10 1,74 218 1,95 1,97
5 1,56 1,58 1.58 1,29 1,48 1,65 1,50
6 216 219 2,18 1,84 2,14 217 2,13
7 1,35 1,45 1,23 1,03 1,25 1,24 120
8 114 o 112 0,93 1,16 1,16 0,93
g 1,46 1.53 g &L L0 1,06 1,49 BT 1,36

10 1,08 1,10 1,01 0,82 1,03 1.1 0,91

Las regiones educativas en las que se dominan mas objetivos son: |a Regidn
Central v la Region Brunca. En ambas regiones se dominan los objetivos 1.4 v 6. En
las regiones Paclifico Central y Huetar Atlantica se dominan sélo los objetives 1 y 6. En la

Huetar Norte se dominan sdlo los objetivos 4 y 8 ; en la Chorotega, Unicamente el objetivo 1.
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CUADRO N° 5, 1

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONAL Y POR REGION.
SEXTO ANO. MATEMATICA .
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVD: MUESTRA CENTRAL BRUNCA CHORO-  HUETAR  PACIFICO = HUETAR
HAGIONAL TEGA NORTE CENTRAL @ ATLANTICA

1,71 1,79 1,62 1,42 1703 1,48 1,62
1,10 1,19 0,94 0,82 0,90 1,04 0,94
2,03 218 1,88 1,64 1,82 1,83 1,76
177 1,87 1,63 1,33 1,70 1,68 1,62
1,62 1,71 1,38 1.31 1,83 1.5 1,60
1,50 v g 1,25 1.36 1,39 1,48 1,36
1,98 1,66 1,46 1,28 1,46 1,48 1,62

0,57 0,62 0,54 0,46 0,46 0,51 0,40
0,80 0,86 0,66 0,61 0,67 0,75 0,75
0,59 0,68 0,53 0,38 0,43 0,46 0.40
0,64 0,75 0,35 0,42 0,54 0,54 0,40
0,56 0,66 0.31 0,386 0,44 0,44 0,41
1,43 1,50 1,24 1,41 1,08 1,20 1,52
0,84 0.95 0.53 0.68 0.60 0.80 0.62

A a0 ot hMNL

Como se puede apreciaren el cuadro N°®5. 1 en sexto afio, se domina solamente
el objetivo 3 en la Regién Central. En las otras regiones educativas no se domina

ninguno de los objetivos medidos.



CUADRO N°B. 1

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL Y POR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR.
TERCER ANO. MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

QBJETIVG MUESTRA GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
MNACIONAL

MASC. FEM. LRE LINIDY: - D1:=T70 D3 D4 PUBL PRI ¥

MARG D171 03 Ces SUBY,

1 75 4 758 752 BR7,7 588 B71 732 B11 744 849
2 ar.e 36,7 38,0 254 135 303 333 419 350 653
3 547 f45 548 506 297 492 488 576 527 74.0
4 72,9 70,2 755 634 588 681 70,0 77,0 714 86,8
5 517 494 538 466 432 469 504 510 493 740
5] 76,6 747 T84 B89 486 521 610 565 562 7186
7 44 1 409 474 351 243 385 394 475 41,8 664
3] 334 352 316 240 182 298 314 358 37 494
S 46.3 434 491 409 297 401 421 484 439 654
10 32,2 327 I8 248 135 301 311 320 302 513

Como se puede observar en el cuadro N° 6. 1 a nivel nacional en tercer afio, sélo
los objetivos 1, 3,4 v 6 son dominados por un porcentaje de estudiantes mayor que el
50%. Los cobjetives 2, 8 y 10 son los menos dominados por los estudiantes, sus
porcentajes de dominic no alcanzan el 40%. Cn cuanto al porcentaje de dominio de
objetivos por género se puede observar gue en general son muy similares tanto para
hombres como para mujeres, aungue se presenta una minima ventaja en favor de las
mujeres. Segun el tipo de escuela, las grandes presentan los mayores porcentajes de
estudiantes gue dominan los objetivos, seguidas de las medianas. Las escuelas
unidocentes son las que tienen los menores porcentajes de estudiantes gque dominan
los objetivos.

De acuerdo con el sector educativo, el porcentaje de estudiantes por dominio de

objetivos, es mayor en el sector privado y subvencionade gue en el sector publico.

: 1a

i rricense (IIMEC)




CUADRO N°T. 1

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL POR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR,
SEXTO ANO.MATEMATICA.
lIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTEA GEMNERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
NACIONAL

MaSC.  FEM URE: UNIDC.  Dix - D2-D3 D4-D5. .PUBL. PRALY
MAR.  DI'=¥1 il SuUBV.

59,3 607 579 517 406 455 552 621 564 853
35,1 375 328 247 125 292 285 3BE 321 625
72,0 79,2 68D B87 625 6V5 658 755 704 866
63,2 613 655 583 500 526 588 €75 61,1 821
55,6 99,0 562 486 438 508 508 674 531 781
51,2 521 50,3 440 406 456 490 506 483 772
54,3 546 540 467 313 517 492 661 6519 759
14,8 193 3 85 125 122 16 150 126 348
< ] 226 183 131 1586 155 212 217 1682 GE8E
16,6 ™2 180 7.3 218 88 17,7 152 13,9 415
20,7 18,3 230 205 125 100 4f7F 180 1¥2 518
16,2 138 185 147 84 82 140 147 133 420
47,3 46,1 485 429 375 444 452 469 454 647
249 242 258 212 219 137 299 238 213 576

Emac @Ot & Wk =

Segun se observa enelcuadro N°7.1, sdlo los objetivos 1,3,4,5 6 y7 son
dominados por un porcentaje de estudiantes mayor al 50%. Los objetivos menos
dominados son los que corresponden a los nimeros 2, 8 , 9. 10, 11, 12 v 14 cuyo
porcentaje de dominio no alcanza el 25%.

Los porcentajes de mujeres, por dominio de objetives son, en términos generales,
muy similares. Mientras las mujeres dominan en mayor porcentaje los objetives 4, 5, 10,
11, 12 y 14 los hombres dominan &n mayor porcentaje los cbjetives 1,2, 3,6, 7, 8y 5.

Segln el tipp de escuela, las grandes y medianas presentan los mayores
porcentajes de dominio en cada uno de los catorce objetivos medidos. Las escuelas
unidocentes son las que tienen los menores porcentajes de dominio.

El sector privado v subvencionado tiene los mayores porcentajes de estudiantes

que dominan los cbjetivos en comparacion con el sector publico.
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CUADRON"8. 1

FORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO
POR REGION . TERCER ANO. MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1988

OBJETIVO MUESTRA - CENTRAL BRUNCA CHORO- HUETAR PACIFICO  HUETAR

MACIONAL TEGA NORTE CENTRAL ATLANTICA
1 75,4 78,0 741 679 68,8 73,2 69,7
2 37.9 431 249 269 36,9 30,6 25,0
3 547 57,5 i i | 44 6 52,8 57.9 44,3
4 729 75,1 746 59,1 75,6 67,2 68,0
5 81,7 b2.5 4.3 40,8 49 4 56,3 50,4
6 76,6 78,0 787 62,2 74,4 76,0 76,8
P 441 48,0 39,6 20,0 40,9 40.4 36,5
8 334 35,0 34,5 249 35,2 36,1 2472
9 44,3 49.9 406 311 472 40,4 40,2
10 32,2 33,9 299 29,0 29,5 34,4 25.0

Como se puede cbservar en el cuadro N° 8. 1, dnicamente los objetivos 1, 4 y 6 son
dominados por un porcentaje de estudiantes mayor que el 65% en cinco de las regiones
educativas. La Region Chorctega es la que presenta los porcentajes de dominio de
objetivos mas bajos. En esta region sélo dominan los objetivos 1 y 6 un porcentaje de
estudiantes mayor que el 60%.

En términos generales los objetivos 2, 3, 5, 7, 8, 9 ¥ 10 no son dominadeos en ninguna
de las seis regiones ni siquiera por el 60% de los estudiantes. Los cbjetivos 2, 8, y 10 no los
dominan en ninguna region ni el 45% de los estudiantes.



CUADRO N 9.1

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO POR REGION .
SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE- NOVIEMERE. 1008

CBJETIVO MUESTRA CENTRAL BRUNCA - CHORGO- HUETAR = PACIFICO - HUETAR
NACIONAL TEGA MORTE  CENTRAL  ATLANTICA

47,3 50,0 419 481 33,6 38,1 48,68
249 29,5 13,1 17,5 14,5 225 14,7

1 59,3 62.6 544 483 56.5 50,0 56.5
2 35,1 391 28,1 238 275 313 28,8
3 72,0 76,7 644 588 685 650 610
4 63,2 67,0 550 44,4 59,5 63,1 59,3
5 55,6 59,4 438 413 g2, 7 50,0 55,4
6 51,2 54,2 41,3 456 466 51,3 43,5
7 54,3 57,3 47,5 41,3 473 513 559
8 14,8 17,1 13,1 9.4 10,7 11,3 8,0
9 21,2 23,5 156 131 14,5 18,4 21,9
10 16,6 20,0 119 106 8.4 11,3 9.6
1 20,7 247 10,0 11,3 18,3 17.5 10.7
12 16,2 19,6 58 6.9 14,5 11,9 10,7
13

14

Como se puede obhservar en el cuadro N° @ 1, [a Region Central  presenta los
mayores porcentajes de estudianies que dominan los catorce objetivos planteados. Cabe
mencionar gue unicamente los objetives 1,3, 4, 5, 6. 7y 13 son dominados en esa region
por un porcentaje de estudiantes superior al 50%. El resto de los objetivas no es
dominado siquiera por el 35% de los estudiantes. Los objetivos que menos se dominan
en todas las regiones son los que corresponden a los nimeros 8, 9, 10, 11, 12 y 14
puesto que el porcentaje de estudiantes que los dominan no alcanza el 30%.

En términos generales, a excepcidén del porcentaje de estudiantes que dominan
el objetive 3, en |as regiones Brunca, Chorotega, Huetar Norte, Pacifico Central y Huetar

Atlantica, el porcentaje de estudiantes que domina los trece objetivos restantes no supera
el 60%.



Resultados normativos

Los resultados normativos se presentan en dos secciones: andlisis descriptivo y

analisis inferencial.

Analisis descripti

El cuadro N® 10. 1 contiene el numero de estudiantes de la muestra nacional por
niveles en Matematica. En tercer afio |la muestra fue de 2811 estudiantes y en sexio
ano de 2245.

Las medias ariimeticas de las notas en esita asignatura corresponden a 52,51 en
tercer afioy 39,93 en sexto afio.

En los dos niveles los promedios de las notas en Matematica son deficientes.

CUADRO N°10.1

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ‘EETﬁNDAH
DE LAS NOTAS POR NIVEL. MATEMATICA.
lIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ANOD N = <
Tercero 2811 59 51 e
Sexto 2245 38,93 19,36
Pl - ks de Inves jf:-‘f"'_ﬂi':‘pu
.-I.:.II?'-_-. y ) .dals i
4 A o 3 ij_?]'ﬂ-_.'._.
] ."':1..!.-'-5.'_ 2d da Fdoe Tuiegg
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CUADRC N®11.1

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS DE TERCER
ANO POR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMEBRE. 1996

ESTADISTICOS.  GLMNCRO TIFO DE ESCUELA SECTOR
MASC. FEM. URB. UNID. Di»70 D2-D3 D4D5 PRIW.Y  PUBLICO

MARG.  D1=F1 SUBV.
N 1388 1423 350 37 428 €87 1050 265 2546

51,71 53,28 4547 3882 4827 4089 54,81 58,41 20,85

>

22,35 22,50 20,74 21,20 2140 2210 21,13 22,22 21,71

w

De acuerdo con el cuadro N° 11. 1 las mujeres presentan un promedio de notas
en Matematica de 5328 puntos, ligeramente mayor que el de los hombres, el cual es
de 51,71 puntos.

En cuanto al tipo de escuela, las denominadas grandes son las gue presentan los
mayores promedios (54,81); mientras que las de menores promedios son las pequenas
(48.27) vy las unidocentes (38.82).

En el sector educativo , las escuelas privadas y subvencionadas (68.41) superan
a las escuelas del sector plblico (50,85), en cuanto al promedio de notas en Matematica

en tercer grado.



CUADRO N°12.1

13

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR
GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR., SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC-MEF. OCTUBRE - NOVIEFMERE. 1996

ESTADIS- GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
TICOS
MASC, FEM. LlﬁEC. UNID: D1=70 02-03: D4-05 PRIV ¥ PUBLICO
MARG. D1=71 SUBW.
N 1116 1129 258 32 326 571 836 224 2021
X 40,11 3976 3540 3132 3404 3737 4043 59,91 37,72
5 1901 1971 1669 2022 1693 1857 1755 21,28 17,81

En sexto afio el promedio de notas,

supera ligeramente al de las mujeres (39,76).

en Matematica, de log varonas (40,11)

Segun el tipo de escuela, el promedio de notas en las grandes (40,43) supera al
promedic de notas, de los ofros tipos de escuela. Se cbserva que las unidocentes
tlenen el mencr promedic (31,32).

De acuerdo con el sector educativo, las escuelas privadas y subvencionadas tienen

mayor promedio de notas (58,81) que las del sector plblico (37,72).

CUADRO N®13. 1

MEDIAS ARITMETICAS ¥ DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION .

TERCER ANC, MATEMATICA.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

REGIOM N % S
Central 1813 54 66 2235
Brunca 1487 50,39 22,50
Chorotega 193 43,59 20,89
Huetar Norte 176 51,12 23,40
Pacifico Central 183 50,97 21,94
Huetar Atlantica 244 47 58 20,25
Macional 2808 52,52 22 36
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En el cuadro N° 13. 1 se puede apreciar que las medias aritméticas de las notas no
superan los 55 puntos, en una escala de 0 a 100 puntos en ninguna de las seis

regiones educativas.
CUADRO N° 14, 1
MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION.

SEXTO ANO. MATEMATICA.
IMEC-MEP. OCTUBRE -NOVIEMBRE. 1996

REGION N - &
X

Central 1456 42,79 19,88
Brunca 160 34,08 17.37
Chorotega 160 32,05 16,68
Huetar Narte 131 25,37 17,48
Pacifico Central 160 36.25 17.85
Huetar Atlantica 17T 35.70 16,55
Macional 2244 39,40 19,36

Como se puede verenel cuadro N® 14. 1 |las medias aritmeéticas de las notas en
Matematica de sexto afio no superan 45 puntos enunaescala de 0 a 100 puntos. La
region con el mayor promedic es la Central con 4279 puntos y la regién con el menor

promedio es la Chorotega con 32,05 puntos.

inferenci

Con los datos del cuadro N° 15. 1 se somete a prueba la hipétesis siguiente.
Ho : No existen diferencias significativas segin el género de los estudiantes de tercer
afio en la nota de Matematica.
Ha : Existen diterencias significativas segun el género de los estudiantes de tercer afic
en la nota de Matematica .
Segun elvalor de F no se rechaza la hipotesis nula, por lo que se concluye que
no existen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes de

tercer afio, de acuerde con el género.
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CUADRO N°15.1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.

TERCER ANO. MATEMATICA .
OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

IIMEC -MEP

FUENTE S.C. GL M. C. & SIGN.

Genero 1725,68 1 1725,68 3,45 0,063
Errer 14018589,65 2809 499,06

Total 1403585,33 2610

CUADRO N®18. 1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.
SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C G.L M. C. E SIGN.
Género 67,12 1 67,12 0,17 0,67
Error 841266,39 2243 375.06
Total 841333,51 2244

Se somete a prusba |a hipétesis siguiente.
Ho: No existen diferencias significativas en la nota de Matematica en sexto afio, segun
el género de los estudiantes.
Ha : Existen diferencias significativas en la nota de Matematica de sexto afio, segun el
genero de los estudiantes.
De acuerdo con el valor de F, se concluye que no existen diferencias significativas

en la nota de sexto afo en Matematica segun el género de los estudiantes.
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CUADRO N"17.1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS FOR TIPO DE ESCUELA.
TERCER ANO. MATEMATICA.
IIMEC- MEP. CTUBRE - NOVIEMBRE. 1896

FUENTE G 5. Gl M.C. E. SIGN.
Tipo de escuela 27204,10 3 8068,03 19,67 0,0000
Error 1010136,66 2182 460,83
Total 1037340,76 2195

Se somete aprusba la hipatesis siguiente
Ho : No existen diferencias significativas en las notas de los estudiantes de tercer afio,
en Matematica portipo de cscuela.
Ha: Existen diferencias significativas en las notas de los estudiantes de tercer afio, en
Malematica por tipo de escuela.
De acuerdo con el valor de F se rechaza la hipétesis nula, por lo tanto existen
diferencias significativas en las notas de los estudiantes de tercer afio, en Matematica

por tipo de escuela. A mayer tamario de escuela, mas alto es el rendimiento académico
cbservado.



CUADRO N°=18. 1

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGU_N SGHEFFE PARA LAS NOTA POR
TIPO DE ESCUELA. TERCER ANO. MATEMATICA.
IMEC - MEF. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

TIPO DE UNIDOC. Y PEQUENAS MEDIANAS  GRANDES
ESCUELA D= B1 =70 02-D3 L4 -D5
Unidoc. &
D1 <71
Pequerias 14.61* -
(D1>70)
Medianas 168,22* 1,61 -
(D2 - D3)
Grandes 21,14* 6,53" 4 92*
(D4 - D5)

* Significancia a un alfa de 0,05.

Como se puede observar en el cuadro N° 18. 1 existen diferencias significativas
en las notas de Matematica, de tercer afio, entre las escuelas unidocentes y las
denominadas pequenas, medianas y grandes. Otras diferencias se establecen entre las
escuelas pequerias con las escuelas grandes, También existen diferencias entre las
escuelas medianas y grandes.

No se observan diferencias significativas en las notas entre las escuelas pequefias y

medianas.



CUADRO N° 19. 1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPO DE ESCUELA.
SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC- MEFP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE 5C G.L M. C. P SIGN.
Tipo de escuela  12987,28 : 432243 13,689 0,000
Error 55471762 1758 31554
Total 567684,50 1761

Se somete a prueba la hipotesis siguiente.
Ho: No existen diferencias significativas en las notas de Matematica de sexto afio por
lipu de escuela.
Ha: Existen diferencias significativas en las notas de Matematica de sexto afic por tipo
de escuela.
De acuerdo con el valor de F se rechaza la hipotesis nula, por tanto existen
diferencias significativas en las notas de Matemadtica en sexto afio de acuerdo con el tipo

de escuela. A mayar tamafio de escuela, mas alto es el rendimiento académico observado.
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CUADRO N°20.1

CONTRASTE DE MEDIAS APOSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LA NOTA POR

TIPO DE ESCUELA. SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC -MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

TIPO DE LNIDOC PEQUENAS MEDIANAS GRANDES

ESCUELA D=1 D =70 D2 - D3 Da- D5
Unidocentes m—

Peguefias 5,91 -

(D1 =70}

Medianas 0,44 3,34 =

(02 - D3)

Grandes' 12,50* 8,40* 3,06" en

(D4 - DE)

*Significancia aun alfa de 0,05,

Segun el cuadro N° 20. 1 existen diferencias en la notas de los estudiantes en
Matematica entre las escuelas unidocentes y grandes. Existen diferencias de notas entre

las escuelas pequefias y grandes, y también entre las medianas y grandes.

CUADRO N° 21.1

RESUMEN DEL ANALISIE DE VARIANZA DE LAS NOTAS POR SECTOR.
TERCER ANO. MATEMATICA.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C. G. L MC. E: SIGN.
Sector 74055,84 1 7405584 15646 0,0000
Error 132952949 2809 473,31
Total 1403585,33 2810

Se somete a prueba la hipbtesis siguiente.
Ho : No existen diferencias significativas en las notas de Matemaética de los estudiantes

de tercer afo de acuerdo con el sector educativo .
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Ha : Existen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes de
tercer afo de acuerdo con el sector educalivo.

Segln el valer de F se rechaza la hipotesis nula, por tanto existen diferencias
significativas en las notas de Matematica de los estudiantes de tercer afioc de acuerdo con
el sector educativo.

Las escuelas del sector privado tienen un promedio de notas en tercer afio,
superior al de las escuelas del sector plblico. El sector privado obtuvo un promedio de

notas de 67,08 mientras que el sector pablico 49,74,

CUADRO N" 22.1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAS NOTAS POR SECTOR.
SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

FUENTE S.C. G. L. M. C. F SIGN.
Sector 099265,13 1 0926513 300,04 0,000
Error 742068,38 2243 330,84
Total 841333 51 2244

Se somete a prueba la hipotesis siguiente.

Ho : No existen diferencias significativas en las notas de Mateméatica de los estudiantes, de
sexto afio, de acuerdo con el sector educativo.

Ha : Existen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes , de
sexto aiio, de acuerdo con el secior educativo,

Segun el valor de F se rechaza la hipotesis nula, por tanto existen diferencias
significativas en las notas de los estudiantes de tercer ano de acuerdo con el sector
educativo,

Las escuelas del sector privado presentan un promedic de notas en sexto afio,
superior al de las escuelas del sector pablico. Mientras el sector privado obtuve un

promedio de notas de 57,92, el pablico presentd un promedio de 36,35,

00 1140€

TR



26
CUADRO N° 23.1
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAS NOTAS POR REGION

EDUCATIVA, TERCER ANO. MATEMATICA.
[IMEC- MEF. OCTURRE - NOVIEMBERE. 1995

FUENTE 5.C G L; M. €. E SIGN.
Region 31309,83 5 6261,96 12,79 0,0000
Error 1371198,81 2800 483,71
Total 1402508,64 2805

De acuerdo con las datos del cuadro N° 23, 1 s¢ sometc a prueba la hipdtesis
siguiente.

Ho. Mo exislen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes de
tercer afio, segln la region educativa.

Ha: Existen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes de
tercer afio, segln la region educativa.

Considerando el valor de F se rechaza |a hipotesis nula, por tanto existen
diferencias significativas en las notas de tercer afio, segun region educativa.

En tercer afio, en Matematica, las escuelas de la Region Central tienen el mayor
promedio de notas (52,55), el segundo lugar lo ocupa la Region Chorotega (48,87). En
tercer |lugar, aparece la Region Pacifico Central (48,41), seguido de la region Brunca
(48.23). En penultimo lugar aparece la region Huetar Atlantica, con 42,27 puntos de

promedio en Matematica. Sélo |a Regién Central supera el promedio nacional.
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CUADRO N° 24, 1

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR REGION. TERCER ANO. MATEMATICA.
IMEC- MEF. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

REGION CHORD- HUETAR BRUNCA PACIFICD HUETAR CENTRAL

TEGA ATLANTICA CENTRAL  NORTE
Cherotega -
Huetar 2.99 -
Atlantica

Brunca 6,08 2,81 -
Pacifico 7.37 3,38 0,57 --

Central

Huetar 7.h2 3,53 0,72 0,15 -

Morte
Central 11,06* 7.07* 4 26 3,69 354 -

*Bignificancia a un alfa de 0,08.

De acuerdo con el cuadro N° 24, 1 exislen diferencias significativas en las notas
de Matematica entre la Region Central y la Chorotega, y entre la Regién Central y la Huetar
Atlantica.

CUADRO N® 25.1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAS NOTAS POR REGION.
SEXTO ANO. MATEMATICA.
IMEC- MEP, OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

FUENTE S.C G. L. M. C. E. SIGN.
Regicn 35347 12 5 7069 42 19,64 0,000
Error B055446 99 2238 359,94

Total 8408597,11 2243
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De acuerdo con los datos del cuadro N? 25. 1 se somete a prueba la hipdtesis
siguiente.

Ho: No existen diferencias significativas en las notas de Matematica de los estudiantes,
de sexto afio, por regién educativa.

Ha : Existen diferencias significativas en |las notas de Matematica de los estudiantes, de
sexto afio, por region educativa.

Segun el valor de F se rechaza la hipétesis nula, por tanto existen diferencias
significativas en las notas de sexto afio por region educativa.

En s=extc afio, en Matematica, las escuelas de la Region Central presentan los
mayores promedios de notas (40,99). En sequndo lugar aparecen las de la Regién
Pacifico Central (35 36). En tercer lugar estan las de |a Region Huetar Norte (34 368). El
cuarto lugar lo ocupan las de la Regidn Chorotega (33, 91). En quinio lugar estan las de
la Regién Brunca (22,98) y en Gltimo lugar se encuentran las de la Region Huetar

Atlantica (30,83) . Sélo la Regién Central supera la media nacional.
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CUADRO N° 26. 1

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, FPARA LAS
NOTAS POR REGION. SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

REGION CHORO-  BRUNCA | HUETAR HUETAR  PACIFICO CENTRAL

TEGA NORTE  ATLANTICA CENTRAL
Chorotega -
Brunca 2,03 ————
Huetar 3,32 1,29 -
Morte
Huetar 3,65 1,62 0,33 —eeee
Aflantica
Pacifico 402 217 0,88 0,55 e
Central
Central 10, 74* 8.71* 7.42* 7.09*" B.54"

* Significancia a un alfa de 0,05

De acuerdo con los datos del cuadro N® 26. 1 existen diferencias significativas de
notas en los estudiantes de sexto afio entre la Region Central y las otras cinco regiones

educativas restantes.
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CUADRO N°27.1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS

URBANO-MARGINALES Y UNIDOCENTES. TERCER ANO. MATEMATICA .
IIMEC- MEP, OCTUBRE - NOVIEMBRE . 1888

FUENTE o Gl M C.. E SIGH.
Urbano-marginales 1474 .39 3 1474,39 3.41 0.06
y unidocentes
Error 166234,14 385 431,78
Total 167708,53 386

Se somete aprueba |a hipotesis siguiente.
Ho : No existen diferencias significativas en cuanto a las notas en Matematica en tercer
afio, segun eltipo de escuela (urbano-marginales y unidocentes).
Ha : Existen diferencias significativas en cuanto a las notas en Matematica en tercer afio,
segun el tipo de escuela (urbano-marginales y unidocentes).
De acuerdo con el valor de F no se rechaza la hipotesis nula, por tanto se
concluye que no existen diferencias significativas en cuanto a las notas en Matematica,

en tercer afio, seglin el tipo de escuela (urbano-marginales y unidocentes).
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CUADRO N°28. 1

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA DE LAS NOTAS EN LAS ESCUELAS
URBANO- MARGINALES. SEXTO ANO. MATEMATICA.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE 5. EL M. C. ki SIGN.
Urbano-marginales 473,40 1 473 49 1,62 0,20
y unidocentes
Error 84511,09 289 292 42
Total 8408458 290

Se somete a prueba la hipotesis siguiente :
Ho : Mo existen diferencias significativas en |las notas de Matematica de sexto afic, sequn
el tipo de escuela (urbano-marginales y unidocentes).
Ha : Existen diferencias significativas en las notas de Matematica de sexto afioc, segun
el tipo de escuela (urbano-marginales y unidocentes).
De acuerdo con el valor de F no se rechaza la hipdtesis nula, por tanto no existen
diferencias significativas, en las notas de Matematica de sexto afio, segun el tipo de

escuela (urbano-marginales y unidocentes) .

Espariol

Resultados por dominio de objetivos

El cuadro N® 2. 2 muestra que en tercer afio, de los diez objetivos medidos en Primer
Ciclo, ninguno es dr'::rnmar:in en la muestra nacional. El criterio de dominio se fij0 en una
media aritmética mayor o igual que 2. Con respecto al género, no aparecen diferencias
significativas entre varones y mujeres. En el tipo de escuela, las D4 - D5 muestran mayor
dominio de objetivos en todos los casos. No aparecen grandes diferencias de dominio en la

clasificacion por tipo de escuela. E| sector privado, en todos los casos, muestra
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mayor dominio de objetivos que el publico: de los diez objetivos evaluados domina siete,

mientras que el sector plblico no domina ninguno.

CUADRON®2. 2

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERQ, TIPO DE
ESCUELA Y SECTOR .TERCER ANO. ESPANOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVDO MUESTRA GENERD TIPO DE ESCLELA SECTOR
MNACIONAL

MASE. FEM. IRE - LINID. UNID. 02 D4  PUB. PRIV

MARG. D1<71 D70 03 05 ¥

suBv

1 0,95 0,93 096 080 075 084 087 098 090 1,41

2 1.90 1,89 190 168 175 174 189 197 188 223

3 1.59 1,60 187 121 141 130 148 173 152 225

4 1 80 1,86 176 153 180 167 178 187 176 217

8 1.82 1,83 1,82 1555 1,47 1,80 1,78 1,83 1.8 2431

6 0,86 1,88 184 167 172 165 082 1,94 182 228

7 179 179 178 156 153 174 170 185 175 2,16

8 158 1,60 155 138 131 151 15 181 154 190

9 0,91 093 089 073 08 077 085 093 085 142

10 1,71 1.70 173 144 128 149 188 181 166 2,19
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CUADRON®3.2

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERO, TIPO DE
ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. ESPANOL.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1986

OBJETIVO MUESTRA GENERO : TIPO DE ESCUELA SECTOR
MACIONAL

MASC. FEM. URB UNID. UNID. D2 D4 PUBL. PRVY

 MARG. D-1<71 D1>70 D3 D5 . SUBV.

1 1,83 193 191 178 144 181 188 195 188 234
2 2,38 240 237 228 2325 128 234 240 235 2,71
o 2,68 270 2B6 2B5 235 2483 3284 275 266 287
4 2,16 248 216 Zpd 213 2068 213 2497 213 248
5 1.91 197 4185 176 %52 183 %183 195 185 234
B 2.3 1.3¢ 228 222 1,77 21 226 234 226 2,77
7 2,68 288 268 283 230 257 283 274 2668 185
8 243 245 242 234 219 231 235 248 240 276
9 1,67 2668 267 2B6 236 256 264 269 2B5 286
10 1,65 162 167 180 136 154 158 170 182 189
11 2,2;2- 226 129 20rf 183 21 218 238 2323 274
12 2,09 204 214 197 167 187 203 2198 205 242
13 2,69 269 287 257 230 259 287 278 287 238
14 7.5 213 233 2o 1688 202 207 217 200 240

El cuadro N° 3. 2 muestra que de los catorce objetivos medidos, diez son dominados
en la muestra nacicnal. El criterio de dominio se fija en una media aritmética mayor o igual
que 2. Con respecto al género no aparecen diferencias significativas entre varones y

mujeres. En el tipo de escuela, en todos los casos las D4 - D5 muestran mayor dominio de
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objetivos que el resto de las escuelas de esa clasificacion. El resto de las escuelas
muestran un comportamienta de dominio semejante por objetivo. En todos los casos, el

sector privado supera al pablico y demina dos objetives mas que éste.

CUADROD N® 4. 2

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONAL POR REGION.
TERCER ANO. ESPANOL.

IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTREA CENMTREAL — ERUMCA CHORO- HUETAR = PACIFICO HUETAR

NACIONAL TEGA NORTE  CENTRAL ATLANTICA
1 0,95 1.01 0,88 0,80 0,99 0,80 0,75
2 1,90 1,97 1,86 1.77 1,83 1,79 1,66
3 1,99 1,70 1,90 17 1,72 1,40 1,25
4 1,80 1,82 1,76 1,75 1,91 1,70 1,71
5 1,82 1,91 1.82 1.80 1.76 165 1.83
6 1,86 1.95 1,85 1,65 1,81 175 1,69
7 1,7¢ 1,84 1,73 1,52 1,81 1,72 1.87
8 1,58 1.61 15T 1.40 1.65 1,51 1,54
9 0,91 0,96 0,88 0,20 077 0,80 0,73
10 1,72 1,81 1,66 1,39 1.68 1,47 1,58

El cuadro N® 4. 2 muestra que la Region Central supera en todos los casos el dominio
de la muestra nacional, perc no muestra grandes diferencias con respecto a |las ofras
regiones. La regiones que muestran menos dominio de objetivos son la Huetar Atlantica y

la Chaorotega.
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CUADRO N° 5. 2

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONAL Y POR REGION.
SEXTO ANO, ESPANOL.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1986

OBJETVO  MUESTRA CENTRAL BRUMCA  CHOROTEGA HUETAR  PACIFICO - HUETAR

NACIOMAL NORTE  CENTRAL = ATLANTICA
1 1,83 1,97 1,81 1,68 2086 1.81 17T
2 2,38 242 2,40 2,20 235 2,25 2.33
3 2,68 275 2504 2,46 2.59 2,60 2,54
4 2,16 22 2,06 1,97 2.4 2,08 2.03
5 1.91 1,98 1,97 149 1.82 1.78 1,77
3] 2,31 2,38 224 1,97 227 2,27 2,21
i 2,68 2,73 2,62 245 252 2,66 2,66
8 2,43 218 2,41 218 2,28 2,34 233
2] 287 2,72 2.59 2.40 2,72 2863 aila
10 2,65 1,70 1.60 1.40 1,57 T 1,58
11 2,28 2,41 1,97 1,94 2,15 L 1,92
12 2,08 217 2,03 1,74 203 2,03 1,96
13 2,69 2,74 2,87 1,49 2.64 2,60 2,66
14 213 2,20 1,84 2,08 2.01 2,0 1,94

En el cuadro N® 5. 2 la Regidn Central supera en todos los casos el dominio de la
muestra nacional (excepto el objetivo 10) y al resto de las regiones. La region gque muestra

menor dominio de objetivos es la Chorotega.



CUADRO N° 8. 2

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL POR GENERD,TIPD DE ESCUELA Y SECTOR.

TERCER ANO. ESPANOL.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

OBJETIVO MUESTRA ~ GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
NACIONAL - o
MASC. FEM:: - URB - UNite” S Di=70 - D2 D4 PUBL. . PRIV,
MARG. D1.< 71 b3 05 ¥ SUBWV.
1 26,1 253 268 193 167 18,1 238 272 237 489
2 66,7 66,5 668 568 583 594 663 706 655 78,1
3 51,0 513 508 360 361 482 464 570 485 752
4 64,4 656 632 522 611 580 640 684 631 763
5 61,5 612 617 501 500 51,7 572 678 596 793
B 64,4 651 638 571 611 541 620 685 626 815
7 61,4 615 613 504 560 611 8611 €47 600 752
8 56,4 57,2 557 450 528 803 577 647 545 748
9 25,1 264 23,7 194 41,7 534 557 578 226 481
10 60.3 488 61,7 476 194 197 214 259 580 811

El cuadro N° 6.2 muestra que ocho objetivos son dominades por un porcentaje mayor

al 50% de los estudiantes de la muestra nacional.

minima de aprobacion, que es 65.

Snlamente el objetivo 2 alcanza la nota

Mo existen diferencias significativas entre el porcentaje de varones y mujeres que

dominan los objetivos. En todos los casos, las escuelas D4 - D5 superan en porcentaje el

dominio de objetivos al resto de las escuelas. El sector privado supera en todos los casos al

sector publico.



CUADRO Mo 7, 2

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL FOR GENERD, TIPCO DE ESCUELA Y SECTOR.
SEXTO ANO. ESPANOL.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE., 1996

OBIETIVO - MUESTRA GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR:
NACIONAL ]

MASC. FEM. URB UNID. Di>70 D2 D4 PUEL. PRIV. Y

MARG. Di=T1 D3 D5 SUBV.

£9.9 02 696 650 £2.8 859 81,0 1.9 68.3 84 .4
853 BZ1 B55 B840 86,1 831 83,4 B7.6 852 85,7
93,6 g4 2 931 82,0 B33 88,8 823 9g,2 o031 ag,3
813 813 814 B06 778 76,1 80,1 81,5 801 92,6
&7, 7 96 658 EB01 52,8 63,7 62,8 70.5 65,6 86,6
78,7 BO9 766 749 B141 Ti9 TF72 80,0 789 048
83,5 8634 936 920 B3.3 894 g21 95.8 23,0 a7 .8
a1.,7 g22 W13 89T g83.3 A9 4 89,0 g5.5 80,9 =

839 837 942 828 778 822 935 BE4 935 978
58,9 g25 608 6574 472 544 B65 642 593 740
A 799 78E TI58 828 22 /52 #2585 758 B3B
78,7 837 81,2 741 58,3 1.3 77.4 86,9 79.8 98,5
83,8 852 945 916 833 824 930 664 638 986

80,2 8410 785 753 628 734 a: B2 83 8584

P manDEo=-lodkwvh=

El cuadro N° 7. 2 muestra que todos los objetivos son dominados por mas de un 50%
de los estudiantes de la muestra nacional. No aparecen diferencias significativas entre el
parcentaje de varones y mujeres gue dominan los objetives. En todos los casos las
escuelas D4 - D5 superan en porcentaje el dominio de objetivos a las otras de esta

clasificacion. El sector privado supera en todos los casos al sector publico.
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CUADRO N° 8. 2

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO POR REGION .
TERCER ANO. ESPANOL.

IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

QEJETIVO MUESTRA CENTRAL  BRUNCA CHOROTEGA HUETAR PACIFICO  HUETAR

NACIONAL NORTE CENTRAL ATLANTICA
1 26,0 29,0 20,5 201 272 20,3 17,5
2 66,7 70,1 62,6 58,3 55,8 62,1 55,8
3 51,0 85,3 49,2 33,8 56,1 45,1 37,5
<+ 64,4 65,4 61.8 62,3 67.8 58,8 61,8
5 64,4 65,4 61,5 51,0 56,1 56,8 49,8
6 61,5 882 61,5 81,0 58,1 56,8 49 8
7 61,4 g2 83,1 55,8 B4 .4 = IF E14
8 56,4 il 56,8 471 57,2 57,7 53,0
9 25,0 27,3 241 16,2 272 20,9 18,3
10 60,2 64,5 57,8 456 80,0 47,8 542

El cuadro N® 8. 2 muestra que la Regién Central en todos los casos presenta mayar
dominio porcentual de cobjetivos que el resto de las regiones: en siste de ellos muestra un
nivel porcentual de dominio superior al 50%. Las regiones Brunca y Huetar Atlantica
muestran dominio de cinco objetivos, la Huetar Narte de tres y las regiones Chorotega y

Pacifico Central de uno a un nivel porcentual superior al 50%.
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CUADRO N® 9. 2

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA QBJETIVO
FOR REGION . SEXTO ANO. CSPANOL.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMEBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA GENTRAL BRUNGA CHORCTEGA HUETAR  PACIFICO  HUETAR

NACIONAL NORTE' = CENTRAL ATLANTICA
1 69,9 72.0 67,5 60,6 75,0 65,1 64,2
2 £9,8 87.8 B7.6 78,8 8513 80,2 85,5
3 93,7 855 81,6 85,0 92,6 92,5 90,5
4 814 834 78,7 76,3 82.4 816 72,6
5 e7,5 69,6 71,3 o 70.6 64,9 62,6
6 78,7 80,8 76,9 66,3 78,0 77,8 771
7 93,6 95,2 91,0 88,3 88,2 93,6 92,7
8 a1,7 83.8 88,6 856 90,4 89,5 85,5
9 93,9 65,1 82,9 856 91,1 91,3 87,1
10 61,0 63,8 58,7 481 251 56,4 58,1
1 78,4 841 66,9 63,1 72,8 75,0 65,4
12 814 842 77.8 62,5 80,1 81,4 75,4
13 94,5 8959 91.6 888 g4 1 80,7 95,0
14 80,1 83,7 80,8 64 4 74,3 77,3 71.5

El cuadro N° 9. 2 muestra que todas las regiones presentan un nivel porcentual de
dominio de objetives superior al 51,3%.

Resultados normativos

Los resultados normativos se presentan en dos secciones : analisis descriptivo vy
analisis inferencial.

ke fa T .‘“i--ﬂm
s

[
by As 18

lisi riptiv OTRE e (MR
El cuadro N® 10. 2 muestra una media nacional de 53,06 en tercer afic en un total
de 2792 casos, y de 76,19 en scxto afio en un total de 1425 casos. En ambos casos la

muestra supera el 50%.
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CUADRO N°10.2

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR
DE LAS NOTAS POR NIVEL. ESPANOL,
" IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ANO : M st : : 3
Tercero 27582 53,06 20,52
Sexto 2278 78,19 14,25

CUADRO N°11.2

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR GENERO.
TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANC. ESPANOL.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

ESTADIS- GENERO i TIPODEESCUELA = . BECTOR
- WASC.  FEM. URE - :uu_mf 5 e S5 FRVY PUR
MARG.  Die?1 e SURY :

N 1396 1396 347 36 431 873 1035 270 2522

X 5338 5274 4508 4527 4803 5124 5542 67,78 51,48

S 2077 2026 4894 1965 1847 1918 2054 2147 1978

El cuadro N® 11. 2 presenta una media superior en un 14% de las escuelas
privadas en relacién con las publicas. La media de las D4 - D5 supera las de los ofros tipos

de escuela hasta entre un 2,04% y un 7,389%. Con respecto al género no aparecen
diferencias significativas.



41
CUADRO N°12.2
MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR GENERO,

TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. ESPANOL.
IMEC-MEP. OCTURRE - NOVIFMBRF. 1996

ESTADIS- GEMERO TIPC DE ESCUELA SECTOR
TICOS
MASC. FEM.  URB. UNID. D1>70  D2-D3 D4-D5 PRM.Y  PUBL
MARG. D171 SUBV.
N mM22 1158 263 36 351 51 716 231 2047
X 7628 76,08 72,84 84,35 71,78 74,42 77.89 86,51 75,02

3 453 1357 14596 16,55 14,58 14,89 12,54 8,39 14,23

En el cuadro N® 12. 2 se registra un promedio en notas superior al 64%. No
aparecen diferencias significativas entre varones y mujeres.

Las escuelas unidocentes < 71 muestran menor promedio que el resto de mayor
tamario.

CUADRO N® 13, 2

MEDIAS ARITMETICAS ¥ DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION.
TERCER ANC. ESPANOL.
IIMEC - MEF. OCTUBRE -NOVIEMBRE. 1986

REGION N % 5
Central 1775 52,29 2091
Huetar Merts 180 53,58 20,74
Brunca 185 51.73 19,27
Pacifico Central 182 43 66 20,81
Huetar Atlantica 251 48,73 1822
Chorotega 204 46,6 16,64
Macional 2787 53,08 12,19

La Region Central (cuadro N° 13. 2) muestra medias aritméticas superiores a las
demas regiones y a la media nacional. El resto de las regiones, estan por debajo de la

media nacional. La Regién Chorotega muestra la media mas baja.
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CUADRO N® 14. 2

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION.
SEXTO ANO. ESPANOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

REGION N g S
Central 1461 78,34 12,82
Brunca 169 74,36 1575

Chorotega 160 67,17 17.48
Huetar Norte 136 74,96 14,66
Pacifica Central 172 73,65 14,91
Huetar Atlantica 179 72,08 14,98
Muestra Macional 2277 76,18 14 25

El cuadro N® 14. 2 muesira gue la Region Central supera al resto de |as regiones y a
la media nacional ; ninguna otra regién presenta esta caracteristica. La Regién Chorotega
es la de méas bajo promedio. La dispersion de las notas varia entre regiones, pero no

considerablemente. Los extremos se presentan entre la Central y la Huetar Atlantica.

Analisia inf al

Los datos del cuadro N ®15.2 permiten someter a prugba la siguiente hipotesis.

Ho: MNo existen diferencias significativas por género en las notas de Espariol de tercer

afio.

Ha: Existen diferencias significativas por género en las notas de Espariol de tercer
ano.
LaF calculada no es significativa por lo que no se rechaza la hipétesis nula y se

concluye gue no existen diferencias significativas en las notas de Espanocl por género.
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CUADRO N@15. 2

RESUMEN DEL AMNALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.
TERCER AND. ESPANOL.
lIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1896

FUENTE S.C. GL M. C. F. SIGN.
Género 285, 83 1 285.83 0,67 0.4102
Error 1.175288,86 2790 421,29
Total 1,175674,59 2791

CUADRO N°®16.2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.
SEXTO ANOQ. ESPARNOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

FUENTE S.C G.L M.C ks SIGN.
Género 7522,01 1 22,00 0,11 0,7420
Error 462188,87 2276 203,07
Total 462210,87 2207

Ho:

Ha:

hip

Los datos del cuadro N® 16. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipdtesis.

No existen diferencias 5ignlﬂ¢ath:as por género en las notas de Espanol de sexto
ano.

Existen diferencias significativas por género en las notas de Esparicl de sexto afio.
La F calculada no resulta significativa al 0,05 por lo que no se rechaza la

Gtesis nula y se concluye que no existen diferencias significativas en las notas de espafiol

por génera en sexto afo.
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CUADRO N°17.2
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPO DE ESCUELA.

TERCER ANO. ESPANOL.
IMEC MEP. OCTUEBRE - NOVIEMBRE. 1998

FUENTE S5C G.L VG F. SIGN.
Tipe de escuela 20388 32 3 8796,11 17,48 0,000
Error 843960,99 2171 288,74
Total 864349 30 2174

Los datos del cuadro N° 17. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipétesis.
Ho: No existen diferencias significativas entre lns tipns de escuela en tercer afo.
Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en tercer afio.

La F calculads es significativa por lo que se rcchaza la hipétesis nula y se concluye
gue existen diferencias significativas entre los tipos de escuela, siendolas D4 -D3 las que
presentan una media aritmética superior. Le siguen en orden descendente las D2 - D3,

luego las D1 =70 alumnos, y por Ultimo las unidocentes y D1 < 71 alumnos.

CUADRO N©18.2

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI SEGUN S_GHEFFE, PARA LAS NOTAS POR
TIPO DE ESCUELA . TERCER ANO. ESPANOL.
IIMEC-MEP. OCTUBEE - NOVIEMBREE. 1896

TIPQ: DE ESCUELA UNIDOCENTE Dl =7Q D2 -D3 O4 - 05
Dl <71

Unidocente DI <71 -

Dl =70 2,76 -
D2-D3 5.97" 3,21 -—
D4 - D5 10,15* 7,39 4,18 ===

* Diferencia significativa a un 5%
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Los datos del cuadro N° 18. 2 muestran gue las escuelas grandes (D4 - D5) y las
medianas (D2 y D3) son significativamente distintas de las unidocentes < 71. No existen
diferencias significativas entre las unidocentes < 71 y las unidocentes > 70 | ni entre las D1

<71y las D1 > 70 ; ni entre las medianas y las grandes.

CUADRO MN°19.2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPC DE ESCUELA .
SEXTO ANO. ESFANOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1986

FUENTE S GL M. C. F. SIGN,
Tipo de escuela 14485,77 3 4821,92 26,25 0,000
Error 330975,97 1782 191,00
Total 35444174 1783

Los datos del cuadro N° 19. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipdtesis.
Ho: No existen diferencias signilicalivas enlre los tipos de escuela en sexto afio.
Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en sexto afo.

La F calculada es significativa por lo que se rechaza la hipotesis nula y se concluye
que existen diferencias significativas entre los tipos de escuela. Las escuelas que
obtuvieron una media aritmética superior fueron los D4 - D5. Siguen en orden
descendente las D2 - D3, luego las D1 = 70 alumnos , y por dltimo , las unidocentes y

D1 < 71 alumnos.
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CUADEDO N° 20. 2
CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIOR|I SEGUN SCHEFFE PARA LAS NOTAS POR

TIPO DE ESCUELA. SEXTO ANO. ESPANOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

HNPODE LUNIDOC, Di=70 D2-D3 D4-D5
ESCUELA Di=T1

Unidocentes- D1=71

DI >70 7.43 e
D2 - D3 10,07* 2,64
D4 - D5 13,54* 6,11 3,47

* Diferencia significativa a un 5%.

Los datos del cuadro N° 20. 2 muestran que las escuelas medianas (D2 - D3) son
significativamente distintas de las unidocentes. Mo existen diferencias significativas entre las
escuelas D1 <71 vy las = 0. Tampoco entre las escuelas medianas (D2 - D3) y grandes
(D4 - D5).

CUADRO N° 21.2
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR SECTOR.

TERCER ANO. ESPANOCL.
IIMEC - MEP . OCTUBRE - NOVIEMERE. 1856

FUENTE sC GL M. C: SIGN.
Sector - 64778,95 1 84778,85 0,000
Error 1110885.74 2780 39817
Total 117567469 2791

Los datos del cuadro N° 22. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipétesis.
Ho: Mo existen diferencias significativas enfre las notas por sectores.
Ha: Existen diferencias significativas entre las notas por sectores.
La F calculada es significativa por lo que se rechaza la hipotesis nula y se concluye

gue existen diferencias significativas entre las escuelas clasificadas por sector. Las



escuelas privadas y subvencionadas alcanzaron
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una media aritmética superior a las

publicas en mas de 14 puntos en la escala de 1 a 100.

CUADRO N=22. 2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR SECTCR.
SEXTO ANO. ESPANOL.

IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1986

FUENTE SC G.L M. C k. SIGN.
Sector 27408 48 1 2740848 143,47 0,000
Error 434802,40 2276 191,03
Total 462210,87 2277

Los datos del cuadro N° 22.2 pemmiten someter a prueba la siguiente hipdtesis.

Ho: Mo existen diferencias significativas entre los sectores en sexto afio.

Ha: Existen diferencias significativas entres los sectores en sexto afio.

La F ealeulada ee significativa por lo que se rechaza la hipotesis nula y se concluye

que existen diferencias significativas por sector. Las escuelas privadas vy subvencionadas

obtuvieron una media aritmetica que supera en mas de 10 puntos a la obtenida por las

escuelas pdblicas.
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CUADRO N@223.2
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION.

TERCER ANO. ESPANOL.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C. G L M.C. F. SIGN
Regién 32519,03 5 6503,81 15,84 0,00
Error 11420,07 2781 410,65
Total 1174526.08 2786

Los datos del cuadro M® 23. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipotesis,
Ho: No existen diferencias significativas entre regiones en tereer afio.
Ha: Existen diferencias significativas entre regiones en tercer aro.

La F calculada es significativa por lo que se rechaza |la hipétesis nula y se concluye
gque existen diferencias significativas por regifn en tercer afin. La Regidn Central fue la

que obtuvo una media aritmética superior.



49
CUADRON® 24 2

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS POR

REGION. TERCER ANO. ESPANOL.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE 1996.

REGION CHORO- HUETAR

PACIFICO BRUNCA HUETAR CENTRAL
TEGA ATLANTICA CENTRAL

NORTE

Cherotega R

Huetar
Atlantica 0,57 o

Pacifico

Central 2,50 1,93 o

Brunca 5,57 5,00 3,07 -—

Huetar 743" 5,86* 4,893 1,88 e

Marte
Central 913 B,56* 6,63 3,56 1.70 -

* Diferencia significativa a un 5%

Segln la prueba de Scheffé, por los datos del cuadro N° 24. 2, se determinaron

diferencias significativas entre la Region Central y la Chorotega , la Huetar Atflantica vy la

Pacifico Central ; entre la Huetar Norte con respecto a

la Chorotega y a la Huetar
Atlantica.



Hao:
Ha:

CUADRO N® 25 .2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION.

SEXTO ANO. ESPANOL.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

FUENTE 8.C. G. L M. C. E. SIGN

Regian 32519,03 5 650381 158380 0,000
Eor  1142007,05 2781 410,65

Total 117456,08 2786

Los datos del cuadro N° 25. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipétesis.
No existen diferencias significativas por regién en sexto afio.
Existen diferencias significativas por region en sexto afio.

La F calculada es significativa por lo que se rechaza la hipétesis nula y se concluye

que existen diferencias significativas entre regiones. La Regién Central obtuvo la media

aritmetica superior a todas las demas.
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CUADRO N° 26. 2

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS POR
REGION. SEXTO ANO. ESPANOL.
IMEC- MEP. OCTUEBRE - NOVIEMERE. 1396

PACIFICO BRUNCA HUETAR CENTRAL

REGION CHORO- HUETAR
TEGA ATLANIICA CENIRAL MOHKTE
Chorotega =h
Huetar 4 88 i
Atlantica
Pacifico B,18* 1,30 ---
Central
Brunca 7,19 2.3 1,01 -
Huetar s b 2,91 1,61 0,6 -
Morte
Central 1 P 6,29 4.99* 3,98* 3,38 -

* Diferencia significativa a un 5%.
Seqgun la prueba de Scheffé, los datos del cuadro N° 26.2 muestran diferencias

significativas entre la Regién Pacifico Central y la Chorotega ; entre la Brunca y la
Chorotega ; entre la Huetar Norte y la Chorotega ; y entre la Central con respecto a

las regiones Huetar Atlantica, Pacifico Central y Brunca.

CUADRO N°® 27.2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA ENTE LAS ESCUELAS URBANO-
MARGINALES Y UNIDOCENTES. TERCER ANO . ESPANOL .
IIMEC-MEP.OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE 5. C L M. C. F. SIGN.
Urbano-marginales 546,74 1 546,74 1,60 0,19
y Unidocentes
Errar 125038,00 386 323,93

Total 125584.74 387




Los datos del cuadro N° 27. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipdtesis,
Ho: No existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y
unidocentes.
Ha: FExistan diferancias significativas antre las escuelas urbano-marginales v las
unidocentes.
La F calculada no es significativa por lo que no se rechaza la hipdtesis nula vy se
concluye que no existen diferencias significativas entre las escuelas urbanc-marginales vy

unidocentes.

CUADRO N°® 28.2

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS
URBANO-MARGINALES ¥ UNIDOCENTES. SEXTO ANO. ESPANOL .
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

Fuents S = e M. . k. SIGN
Urbanc-marginalesy 1427157 9 1427 57 6,14 0,07
unidocentes
Error 70017, 39 301 232,62
Total 71444 96 302

Los datos del cuadro N° 28. 2 permiten someter a prueba la siguiente hipatesis:
Ho:  No existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las
unidocentes.
Ha: Existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las
unidocentes.
La F calculada no es significativa por lo que no se rechaza la hipétesis nula y se
concluye que no existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las

unidocenies.
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Ciencias

Resultados por dominio de objetivos

En el cuadro N* 2. 3 se observa que de los diez objetivos medidos en tercer afio,
cinco (2, 3, 4, 6, 7) fueron dominados por la muestra nacional. Los objetivos 1y 8
obtuvieron medias altas, pero no alcanzaron el puntzje de corte (2) que se acepta
como dominio de cada objetive. Los hombres, ademas de estos cinco objetivos, dominan
el nimero 8 mientras que las mujeres, a nivel nacional, dominan Unicamente cuatro
objetivos (2, 3, 8, 7).

En las escuelas urbano marginales se observa dominio Unicamente de dos
objetivos (3 y 7), mientras que en las unidocentes y D1 <71, se domind sdlo el objetivo 7.
Las escuelas D1> 70 dominaron tres objetivos (3, 4 y 7) y el mismo numero de objetivos es
superado por las escuelas D2-D3 (3,6 y 7). Las escuelas D4 y D5 dominaron los cinco
objetivos que domind la muestra nacional y ademas el 1 y el 8.

Las diferencias mas acentuadas se observan en la variable sector: las escuelas
publicas dominaron a nivel nacional, dnicamente cuatro objetivos, an tanto que las privadas

y subvencionadas dominaron tedos los objetivos excepto uno (el 10).



CUADRO N°2_3

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERQ, TIPO

DE ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANO. CIENCIAS .

IMEC-MEF. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA GENERO TIFQ DE ESCUELA SECTOR
MNACIONAL
MASC.  FEM. URB- UNID. - D1>70 o2 D4 -PUBL. PRIV
MARG: &= D1 =71 D=3 B ¥ SUBN.

1 1,95 1,06 194 1481 154 182 188 203 192 229
2 2,03 211 1984 182 143 191 136 210 1,99 243
3 2,27 227 228 215 17t 204 2183 238 223 258
4 2,03 200 204 tB1 1587 200 195 210 200 230
5 1.69 168 18688 145 123 143 1861 182 163 221
B 2,19 220 248 187 488 182 202 254 249 2860
7 2,25 225 228 240 209 24 234 239 332 o0
8 1,87 203 191 18 154 173 186 208 192 238
g 1,50 186 145 126 1,20 126 1141 162 144 2,04
10 13 122 403 091 083 098 1056 1322 108 1355
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CUADRO N° 3. 3
MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERO, TIPO DE

ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE, 19986

OBJETIVO MUESTRA  GENERO TIPGO DE ESCUELA SECTOR
MNACIONAL
WMASC. FEM. URB UNID D1=f0 D2 D4 PUBL PRIV,
MARG, Di<T1 D3 D5 ¥
SUBV.

225 230 221 209 1,89 212 220 234 222 2
1,60 203 196 193 160 175 184 202 193 253
2,01 202 201 183 168 187 185 208 197 2,38
2,32 232 23 221 211 224 226 236 229 256
2,16 2on B 20T 1 REE 21 @S 203 247
1.46 155 1,39 1258 1,11 127 139 152 139 2,08
2,31 234 229 247 177 214 221 243 227 2,89
1,64 168 181 138 154 162 162 158 1,56 2,30
1.48 151 146 140 137 138 141 151 144 185
2,16 222 210 206 183 204 210 2,19 211 254
1,97 202 191 178 2086 193 189 199 193 235
2,54 253 258 241 220 251 250 267 251 282
237 232 241 218 223 231 229 243 234 265
1,34 141 127 114 137 125 132 136 130 171

[ e . . ]
Pomoap@ooo~dobkuma

En el cuadro N® 3. 3 se puede observar que la muestra nacional dominé ocho de
los catorce objetivos medidos, lo que equivale & un 57% de los mismos.

Los varones superan a las mujeres en el dominio de dos objetivos, ya que las nifas
dominaron los mismos ocho objetivos superados por la muestra nacional.

Se puede notar que a mayor tamafio de la escuela, mayor es el niumero de objetivos
dominados : las escuelas unidocentes y D1 < 71 alumnos dominaron Unicamente cuatro
objetivos, las D1 = 70 alumnos dominaron seis, las de D2-D3 superaron siete y las escuelas
D4-D5 lograron el dominio de nueve objetivos.

En la variable sector se observan marcados contrastes en numero de objetivos
dominados. Las escuelas privadas y subvencionadas dominaron doce de los catorce
objetivos medidos, en tanto que las publicas superan Unicamente siete, es decir el 50% de

los objetivos medidos.



36
CUADRO N" 4,3
MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONALY POR REGION.

TERCER ANQ. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUERE - NOVIEMERE. 1986

OBJETIVO MUESTRA CENTRAL BRUNCA CHOROTEGA HUETAR  PACIFICO  HUETAR

NACIONAL NORTE CENTRAL  ATLANTICA
1 1,85 1,89 1,98 175 1,85 1.88 1,83
2 2,03 2,12 2,03 174 1,88 1,83 1,83
3 227 2,36 2,22 1,93 2,23 2,16 2,03
4 2,03 2,08 2,00 1,82 2,08 1,08 1,82
5 1,69 1,80 1,60 1,34 1,86 1,51 1,45
g 2,19 2,28 2,04 1,88 2,20 2,16 1,89
7 2,25 227 2,31 217 2,30 2,26 2,10
8 1.87 2,05 1,87 1,76 1,85 1,80 1,79
g 1,50 1,57 145 1,35 1,50 1,43 1,27
10 1,13 1,18 1,14 0,90 1,16 1,01 0,98

El cuadro N° 4. 3 reflea que solamente cinco de los diez objetivos  fueron
dominados por [a muestra nacional (2, 3, 4, 6 y 7). La region donde se observa un mayor
numero de objetivos dominados es la Central (8). Le sigue en orden descendente la Brunca
(5), la Huetar Norte (4) y la Pacifice Central (3), la Huetar Atlantica (2), v por Gitimo la
Regién Chorotega (1).



CUADRON® 5.3

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO ANIVEL NACIONAL Y POR REGION.
SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC-MEF. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1988

QEJETIVO  MUESTRA

8 ST CENTRAI  BRUNCA CHOROTEGA HNUDEJ¢§ E%ﬁi}:ﬁtlcﬁ? ﬁ?l‘_jfrmga
1 2925 2,30 224 2,05 2.32 2,18 2,107
2 1,99 2,06 1,83 1,75 1,86 2,04 1,80
3 2,01 2,07 2,05 1,84 1,88 1,87 1,88
4 2,31 2,38 2,25 2,10 2,18 2,23 225
5 2,16 2,24 2,05 2,02 2,03 2,03 2,01
6 1,48 15T 1,43 1,20 1,43 1,15 1,25
7 2,31 2,39 2,40 2,12 2,05 2,11 224
8 1,64 1,67 1.64 1.44 183 1,42 1.63
9 1,49 1.52 1,44 1,34 1,50 1,43 1,40
10 2,18 2,22 2,17 2,01 2,16 2,02 2,03
14 1,96 2,00 2,01 187 2,05 1,07 282
12 2,54 2,58 2,54 2,42 244 2,48 251
13 2,36 2,40 242 2,18 2,31 2,26 233
14 1,34 1,38 1,24 1,37 AT R < 1,33
j_'_' - Al LLEL g
&Y Faculta dELdu:arj"l o
De acuerdo con el cuadro N° 5. 3, en sexio afio, a nivel nacional, hubo

dominio de ocho de los catorce objetivos medidos ( 1, 3, 4,5, 7, 10, 12 y 13). La region

en gue se observa un mayor nimero de objetivos dominados es la Central (10), y le siguen

en orden descendente las regiones Huetar Norte, Huetar Atlantica y Pacifico Central (8). En



58

uitimo lugar aparece la Region Chorotega en la que se dominaron Unicamente siete

objetivos, es decir un 50% de los mismos.

CUADRD N* B. 3

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL FOR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR.
TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1986

OBJETIVO MUESTRA GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
MACIONAL

MASE. - FEM. UREB: - -LINIB: - B >80 D2 Da: - PUBL - PRIV:Y

MARG. Di1<T1 D=3 D& SuBw.

1 72,7 29 725 658 5H543 #70 688 Ta5 714 850
2 3.7 788 TOY 670 H14 6GB3 V04 T7i4 722 BBE
3 80,2 805 799 7889 514 V13 T7r4 848 792 895
L 73,4 734 734 638 514 728 T04 78T T22 8486
3 58,4 682 585 480 2371 480 580 835 555 784
6 76,1 763 789 664 486 6564 TH1 822 747 809
7 796 796 786 748 771 753 782 819 786 884
8 68.3 708 659 652 488 564 636 742 666 846
g 4491 514 459 368 257 381 452 655 4668 730

10 32,0 362 278 234 171 244 282 361 299 521

En el cuadro N® 6. 3 se observa que a nivel nacional, ocho objetivos ( 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7y 8) son dominados por mas de un 50% de los alumnos. Los porcentajes, en
cuanto ageénero, son ligeramente superiores en el grupo de los varones,

En las escuelas unidocentes ¥ 01 < 71 alumnos se cbservan |os menores

porcentajes de estudiantes que dominan cada objetivo .
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De acuerde con el tipo escuela, en las grandes (D4 y D5) se dieron los
porcentajes mas altos de dominio  de objetives. En cuanto al sector, las escuelas
privadas presentan mayor porcentaje de dominio en todos los objetivos. El objetivo
namero 10 obtuvo los porcentajes inferiores, en contraste con el objetive 7, enel que

se observan porcentajes superiores a sesenta y cinco en todos los casos.

CUADRO N°7.3

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO PARA LA MUESTRA
NACIONAL POR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR.
SEXTO ANOQ. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA GENERO TIFO DE ESCUELA SECTCR
NACIONAL

MASC. - FEML.. . URBE. EUNID: DIs7Q: D2 D4 PUBL. FRIV. Y
MARG [ S| O3 oS SUBV.

1 81,6 839 794 748 629 766 792 853 803 G350
2 70,8 718 700 695 543 618 69 /13 685 91.7
3 74,8 742 755 680 657 694 721 778 732 895
4 B7.3 86,8 877 846 800 833 865 888 865 939
9 77,0 795 746 739 600 V19 751 788 756 895
6 484 527 442 382 314 404 457 508 456 734
7 84,6 848 844 805 6857 786 806 B8I1 B34 8561
8 529 549 509 430 486 515 518 50,7 501 782
9 48,4 492 475 480 400 443 445 494 485 651
10 80,3 830 776 776 743 7860 790 813 791 804
11 67,5 698 654 599 686 €46 6851 686 651 808
12 91,0 a0,3 917 860 800 900 901 922 B02 0983
13 87.4 85,8 B8 B16 714 841 859 8906 867 943
14 42,5 463 38B 318 429 384 417 427 407 629

El cuadro N° 7. 3 indica que en la muestra nacional, once de los catorce
objetivos son dominados por mas del 50 % de los alumnos, y que siete de esos son
dominados por 75% o mas de los estudiantes. Los varones obtuvieron porcentajes de
alumnos que dominan cada objetivo ligeramente mayores que las mujeres en la mayoria
de los casos. En las escuelas unidocentes y D1 < 71 alumnos, se cbservan porcentajes
infericres al resto de las categorias. Se observa en este cuadro la tendencia a que cuanto

mayor sea el tamafio de la escuela, mayor porcentaje de alumnos dominan cada objetivo.
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Por ejemplo, en las unidocentes (nicamente dos objetivos (4 y 12) son dominados por
mas de 75% de los alumnos. Esle porcentaje es alcanzado en las D1 = 70 alumnos en
seis objetivos; en las escuelas medianas (D2-D3) en siete objetivos; v en las grandes
(D4 y D5) en ocho objetivos.

En cuanto a la variable sector, se nota que las escuelas privadas obtuvieron
porcentajes de alumnos gue dominan cada objetive, superiores en todos los casos, a
los del sector plblico. En las escuelas privadas, ningun objetivo fue dominado  por
menos del 60% de los alumnos y once fueron dominados por al menos 75%. Enlas
escuelas plblicas, siete objetivos fueron dominados por al menos 75% de los alumnos, y

once objetivos fueron dominados por porcentajes de alumnos de S0 o mas.

CUADRON°8.3

PORCENTAJF DF ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO
POR REGION. TERCER ANQ. CIENCIAS.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

OBJETIVO MUESTRA CENTRAL BRUNCA CHOROTESGA HUETAR PACIFICO HUETAR

NACIOMAL NMORTE CEMTRAL ATLANTICA
1 72,0 744 g 61,8 716 749 69,4
2 73,8 782 73.8 56,5 72,7 63,1 65,0
3 80,2 83,8 75,9 69.6 8.7 76,5 70,2
4 734 76,2 713 84,3 77,0 69.5 62.9
5 58,4 63,2 54 8 44.9 56,3 50,8 458
6 76,5 80,2 68,2 62,3 754 74,3 65,7
/ 79,6 80,2 81,0 79,2 80,3 81,8 72,2
8 64,8 T 65,1 60,9 61,2 63,6 61,3
9 49,1 51,6 48,2 411 49 7 476 389

10 32,0 35,4 30,8 18,8 32,2 251 246
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El cuadro N°8. 3 indica que a nivel nacional, ocho objetivos (1,2, 3,4,5,6, 7y 8)
son dominados por al mencs el 50% de los estudiantes que realizaron la prueba, de los
cuales tres (3, 6y 7) fueron dominados por mas del 75%. La Regién Central presenta
los porcenlajes mas elevados de dominio de objelivos. En esla region, nueve objelivos son
dominados por mas del 50% de los estudiantes. Le siguen en orden las regiones Huetar
Morte y Pacifico Central {ocho objetivas), Brunca y Chorotega (siete objetivas) y por Gltimo la
Region Huetar Atlantica (seis objetivos). En esta ditima regidn y en la Chorotega es donde

se detectaron porcentajes inferiores de alumnos que dominan cada objetivo.

CUADRO N°9. 3

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO POR REGION .
TERCER ANO. CIENCIAS .
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA  CENTRAL  BRUNMCA CHOROTEGA HUETAR  PACIFICO  HUETAR

NACIOMAL NORTE  CENTRAL ATLANTICA
1 81,6 83,0 81,7 74,9 82,9 80,1 76,9
2 70,8 72,9 61,5 62,6 68,6 75,6 66,7
3 74,8 T 76,9 63,0 T2 68,2 67,2
4 87,3 80,0 82,8 80,7 80,0 824 85,5
S 77,0 79.8 70,4 73,7 72,1 72.2 72,6
6 48,4 92.3 48,7 33.9 46.4 39,8 38,7
7 84,6 87,0 88,8 78,4 74.3 78.4 81,7
8 52,9 54,4 52,1 44 .4 60,1 45.5 51,1
9 48 4 50,0 473 40,9 514 46.0 43,5
10 80,3 81,8 78,1 78,6 80,7 78,7 76,3
11 87,5 68,6 67,5 66,1 70,7 61.8 64,0
12 91,0 92,3 90,5 86,5 87,9 89,2 89,8
13 87.4 89.0 888 81.3 82.9 81.8 88,2
14 425 444 36,7 40,9 407 38,6 38,2

En el cuadro N® 9. 3 se observa que los porcentajes de dominio de cbjetivos dela
Regién Central, son todos superiores a los de la muestra nacional. En ésta, once objetives
fueron dominados pormas del 50% de los estudiantes de sexto afic que hicieron la
prueba, mientras que en la Region Central Gnicamente el objetivo nimeroc 14 no logré ese

porcentaje de dominio.



En la region Huetar Morte doce objetivos fueron dominados por el 50% de los
alumnos o mas. Le siguen en orden descendente la region Huetar Atlantica y la Brunca (11
objetivos) y las regiones Chaorotega y Pacifico Central (10 objetivos).

Resultados normativos

Los resultados normativos se presentan en dos secciones . analisis descriptivo y
analisis inferancial.

ikl it

En el cuadro N° 10. 3 se observa que las medias aritméticas, tanto en tercero
como en sexto son superiores a 80. Los datos permiten afirmar que hubo un mejor
rendimiento en sexto afio. Se cbserva una mayor dispersién en tercero gue en sexto.

Solamente la media aritmética de sexto es superior a la nota minima de

aprobacion del respectivo ciclo.

CUADRO N°10.3

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS
FOR NIVEL. CIENCIAS.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ANO M }T{ S
Tercero 2814 63,36 20,00
Seuxto 2.314 686,72 15,29

Instituto de Investigacida
para ¢l Mejoramiento dela

toemge (IIMEC




CUADRO N°11.3

&3

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR GENERO,
TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANO. CIENCIAS .
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ESTADIS- GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
TICOS i
MASC. FEM.  URS. UNIE, Di>70 D2-03 D4-D5 PRW Y PUBL.
MARG. D1<71 SUBV.
N 1408 1408 351 35 454 682 1025 287  2.547
" 64,37 62,34 5724 49,52 57,41 80,20 66,80 76,38 6189
S 2017 18,78 20,49 2154 19,16 18,40 18,78 1745 19,77

El cuadro N° 11. 3 demuesira que en tercer afio, unicamente las escuelas publicas

grandes (D4-D5), asf como las privadas y subvencicnadas, lograren superar |a nota minima

de aprobacion del ciclo. Se observa que cuanto menor sea el tamafio de la escuela. menor

es el valor de la media logrado. Los varones superan a las mujeres en dos puntos en la

escala de 1 a 100 y las escuelas urbano-marginales superan a las unidocentes y D1 < 71

alumnos.

CUADRO N%12.3

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR
GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ESTADIS- GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
TICOS :
MASC.  FEM. URE. UNID.  Di=70 D2-Da 04-D5  PRIV.Y  PUBL.
MARG. Di<71 SUBV.
N 1134 1180 272 35 359 587 832 229 2.0R5
X B7.74 6575 6175 58,30 6296 64,81 68,13 79,58 B5,31
s 15,54 1498 1463 1902 15586 15,12 1404 1234 14,92
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En el cuadro N° 12. 3 se observa que las escuelas unidocentes, las D1,02 y D3 no
lograron alcanzar medias aritméticas iguales o superiores a la nota minima de aprobacion.
El valor mas bajo corresponde a las escuelas unidocentes y D1 < 71 alumnos.

El sector privado supera en mas de catorce puntos al sector publico, y los hombres
superan a las mujeres en dos puntos en la escala de 1.a 100.

Las medias oscilan entre los valores de 58,30 y 79,58. No se observaron valores

muy altos niexcesivamente bajos en las notas de Ciencias de sexto afio.

CUADRO N®13.3

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION .
TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

REGION N 3 S

Central 1788 85,86 12,69
Brunca 195 62,10 20,39
Chorotega 207 5541 20,16
Huetar MNorte 183 63,15 18,47
Pacifico Central 187 €078 20,74
Huetar Atlantica 248 58,82 19.62

MNacional 2814 63,36 20,00

De acuerdo con el cuadro N° 13. 3, en tercer afo las medias aritméticas por
regién oscilan entre 55,41y 6566. La Region Central obtuvo la media mas aita. Le sigue
la Regién Huetar Norte , con una media de 63,15. Solamente la Region Central obtuvo
una media superior a la nota minima de aprobacién del Primer Ciclo y a la media nacional.

El grado de dispersion es amplio en todas las regiones.
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CUADRON®14.3
MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION.

SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 19396

REGION [l X S

Central 1471 68,52 14,86
Brunca 169 65,69 15,33
Chorotega 171 1,17 16,36
Huetar MNorie 140 65,41 17,40
Pacifico Central 176 62,55 15,52
Huetar Atlantica 186 63,34 14,01

Macional 2314 66,72 1529

El cuadro N° 14. 3 indica que ninguna regién cbtuvo una media aritmetica
inferler a 60, pero solo las regiones Central, Brunca y Huetar Morte obtuvieron medias
iguales o superiores a la nota minima de aprobacion (65) del ciclo. Se observa que
todos los valores de las medias estan comprendidos entre 61,17 {Region Chorotega) vy
68,52 (Regién Central); es decir, el rango de variacion es inferior a 8 puntos. Las

variaciones estandar estan comprendidas entre 14,01 y 17,40,

rencial

En el cuadro N° 15.3 se presentan los datos para someter a prueba la siguiente
hipotesis.

Ha: No hay diferencia significativa, entre los géneros, en las notas de Ciencias de tercer
afno.

Ha: Existen diferencias significativas, entre los géneros, en la nota de Ciencias de
tercer afio.

Dado el valor de F calculado, se rechaza la hipétesis nula. Se concluye que
existen diferencias significativas en cuanto a las notas de Ciencias de tercer afo, por
género.

Los varones obtuvieron una media aritmética que supera en 2 puntos en la escala

de 1a 100, a la obtenida por las mujeres.
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CUADRO N°15.3
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO,

TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE 8E. GL M.C. F SIGN.
Género 2899,89 1 2899.89 7,26 0,007
Error 112275424 2812 399,27
Total 1125654.13 2813

CUADRO N®18. 3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO,
SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C. Gk M. C. = SIGN.
Género 2292,07 1 2292 07 9,85 0,002
Error 538347,07 2312 232,85
Total 540639,11 2313

El cuadro N° 16. 3 contiene los datos para someter a prueba la siguiente hipdtesis.

Ho: Mo existen diferencias significativas porgenero en las notas de Ciencias de sexio
afio.

Ha: Existen diferencias significativas por género en las notas de Ciencias de sexto afo.
Se rechaza la hipotesis nula, dado el valor de F calculado, y se concluye que

existen diferencias significativas por génera en las notas de Ciencias de sexto anfo.

Los varones superanen 2 puntos enlaescalade 1a 100 a las mujeres.

n
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CUADRO N°17.3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPO DE ESCUELA.
TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP . OCTUBRE - NOVIEMBRE . 1996

FUENTE S.C. G.L M. C. F SIGN.
Tipe de escuela 36768,53 3 122586,18 33,51 0.00
Errar BO1701,37 2192 365,74
Total 838469,90 2195

Enel cuadro N°17.3 sepresentan los datos para someter a prueba la siguiente
hipotesis.

Ho: No hay diferencias significativas entre lcs tipos de escuela en las notas de

Ciencias de tercer afio.

Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de

Ciencias de tercer afio.

Se rechaza la hipétesis nula, dado el valor de F calculado. Se concluye gue
existen diferencias significativas entre lus lipos de escuela enlas notas de Ciencias
de tercer ano.

Cuanto mayor es el tamafio de la escuela, mayor es el valor de la media obtenida,

de modo que las escuela D4- D5 son las que presentan una media aritmética mas alta.

CUADRO N°18.3

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI SEGUN SCHEFFE , PARA LAS NOTAS
POR TIPO DE ESCUELA . TERCER ANQ. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1995

TIPD DE ESCUELA UNIDOC.Y D1=T1 Dt =70 D2-D3 D4-D5
Unidocentesy D1 =71 s

Peguefias  (D1>70) 7.84 -

Medianas (D2 -D3) 11,38 3,44 o

Grandes (D4 - D5) 17.16* 9,21* o i ==

* Significative a un alfa de 0,05.
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En el cuadro anterior se observa que las escuelas grandes (D4-D35) presentan
diferencias  significativas con respecto a todos los demas tipos de escuela. Las escuelas
medianas (D2-D3) son significativamente diferentes a las unidocentes y las D1.

Entre escuelas unidocentes y D1 < 71 alumnos vy las escuelas D 1 > 70 alumnos,
no se observan diferencias significativas. Se comprueba que cuanto mayor es el tamaric de
la escuela, mayar es el valor de la media obtenida, de modo gue las escuelas D4-D5 son las

que presentan valores de media mas altos.

CUADRO N”18.3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPO DE ESCUELA.
SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1886

FUENTE S.C. GL M. C. F. SIGN.
Tipo de escuela 8969,55 3 3323,18 15,13 0,00
Error 397217,82 1809 219,58
Total 40718737 1812

Los datos del cuadro N° 19, 3 permiten someter a prusba la siguiente hipétesis.
Ho: Mo existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de

Ciencias de sexto afio.

Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de Ciencias
de sexto afio.

Dado el resultado obtenido , se rechaza la hipétesis nula y se concluye que
existen diferencias significativas entre los tipos  de escuela en las notas de Ciencias
de sexto afo.

Cuanto mayor es el tamafio de la escuela, mayor es el valor de la media aritmetica

obtenida, de modo que las escuelas D4 - DS son las que presentan una media mas alta.
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CUADRO N°20.3

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERICRI SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR TIPO DE ESCUELA . SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC - MEF, OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1956

TIPO DE ESCUELA  UNIDOC. D1>70 D2-D3 D4 - D5
D1<71 ' |

Unidoc. y D1<T1 o

Peqguefias 4 66 -

(D1>70)

Medianas 6,51 1,85

(D2 -D3)

Grandes Qg3 817 3.32* -
(D4 - 05)

* Significativo a unalfa de 0,05.

El cuadra N° 20.3 indica que se cbservan diferencias significativas entre las

escuelas grandes (D4-D5) y todos los demas tipos de escuela, No existen diferencias

significativas entre escuelas unidocentes y D1 =71 alumnos con respecto a ninguna

de las ofras categorias. Tampoco se observan diferencias significativas entre escuelas

medianas y pequefas.

CUADRO N° 21. 3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR SECTOR.
TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C. GL M. C. F. SIGN.
Sector 50035,04 1 50035,04 130,80 0,00
Error 10756198.09 2812 382 51

Total 1125654,13 2813

Segun los datos del cuadro N°21. 3 se somete a prueba la siguiente hipdtesis.



Ho:

Ha:

Segun los datos del cuadro N°21. 3 se somete a prueba la siguiente hipotesis,
Mo existen diferencias significativas entre los sectores, en las notas de Ciencias
de tercer afio,

Existen diferencias significativas entre los sectores, en las notas de Ciencias de
tercer anao,

Dado el valor de F calculado, se rechaza la hipétesis nula y se concluye que

existen diferencias significativas en cuanto a las notas de Ciencias de tercer afio por
sector.

Las escuelas privadas y subvencionadas presentan una meadia aritmética que supera

en mas de 14 puntos en laescalade 1 a 100, alas escuelas publicas.

CUADRO N°22,3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR SECTOR.
SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEF. OCTUBRE - MOVIEMERE. 1596

FUENTE SIC. Gk M.C. e SIGN.
Sector 42016.61 1 42016,61 184,82 0,000
Error 4898622,30 2312 213,67
Total 540639,14 2313

Ho:

Ha:

Con los datos del cuadro N° 22, 3 se somete aprusba la siguiente hipdtesis,

No existen diferencias significativas por sector en las notas de Ciencias de sexto
ano.

Existen diferencias significativas por sector en las notas de Ciencias de sexto
afio.

Se rechaza la hipétesis nula. Dados los resultados del andlisis, se concluye que

existen diferencias significativas por sector en las notas de Ciencias de sexto afio.

Las escuelas privadas y subvencionadas presentan una media aritmética que

supera en mas de 14 puntos enlaescala de 1 a 100, a las escuelas publicas.



CUADRO N° 23.3

RESUMEN DE ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION .

TERCER ANO. CIENCIAS,
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUEMTE (= 2 5 M. C. B SIGHN
Regidn 35400,685 5 7080,13 18,24 0,00
Error 1087506 40 2802 388,12
Total 1122907 .06 2807

71

El andlisis de varianza del cuadra N° 23 3 se realiza para someter a prueba la

siguiente hipotesis:

Ho:

Ha:

No existen diferencias significativas entre regiones en la notas de Ciencias de tercer

ano.

Existen diferencias significativas entre regiones en las notas de Glencias de tercer

ano.

Se rechaza la hipotesis nula, y se concluye que existen diferencias significativas

entre las regiones en las notas de Ciencias de tercer afio.

Las region gue presentd una media aritmética mas alta fue la Central.
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CUADRO N° 24. 3

CONTRASTE DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGE:I_N SCHEFFE, PARA LAS
NOTAS POR REGION. TERCER ANO. CIENCIAS.
IMEC- MEP. OCTUERE - NOVIEMBRE. 1896

REGION CHOROTEGA = HUETAR  PACIFICO  BRUMCA HUETAR CENTRAL

ATLANTICA CENTRAL NORTE
Cherotega i~
Huetar 120 =
Atlantica
Pacifico 5 34 417 [
Central ' '
Brunca 6,60" 549 137

Huetar 7.74* 6,54" 2,37 1,05 =
Morte

Central 10,25* 9,05* 4 88 3,56 2,51 —

* Diferencia significativa a un 5%.

En elcuadro N°24 3 se cbserva que existen diferencias significativas en
las notas de Ciencias de tercer afic de la Region Chorotega con respecto a la
Brunca, la Huetar Norte y la- Central. La Huetar Atlantica es significativamente
diferente de la Huetar Norte y la Central. La region en que se observo un rendimiento
mas elevado fue la Regién Central y le siguen en orden descendente la Huetar Norte,

la Brunca, la Pacifico Central, la Huetar Atlantica y por Gltimo la Chorotega.



CUADRO N® 25.3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION .
SEXTO ANO. CIENCIAS.
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1936

FUENTE S.C G M. C. E SIGN.

Region 15602,83 5 3120,57 13,72 0,00

Error 524830,52 2307 227 49

Total 540433,35 2312

Con base en los datos del cuadro N° 25. 3 se somete a prueba la siguiente
hipdtesis.
Ho: No existen diferencias significativas por region en las notas de Ciencias de
sexto afio.
Ha: Existen diferencias significativas por region en las notas de Ciencias de
saxin afo.

Dado el valor F calculado se rechaza la hipotesis nula, y se concluye gue
existen diferencias significativas por regién  en las netas de Ciencias de sexto afio.

La Regién Central obtuvo una media aritmética superior a todas las demas.
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CUADRO N° 28. 3

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS
NOTAS POR REGION , SEXTO ANO. CIENCIAS,
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

REGION CHOROTEGA PACIFICO HUETAR HUETAR  BRUMNCA CENTRAL
CENTRAL  ATLANTICA = NORTE

Cherctega -
Pacifico 1,38 ==
Central
Huetar 297 0,79 -
Atlantica
Huetar 4324 2,86 2,07 -—
Maorte
Brunca 4,72 334 552 0.48 -
Central 738" 597 8.1 3,11 2,63 -

* Diferencia significativa a alfa de 0,05

En el cuadro N°® 26. 3 se observa que en sexto afio, Unicamente existen
diferencias significativas en las notas de Ciencias de la Regién Central con respecto a la
Region Chorotega y a la Pacifico Central y la Huetar Atlantica. La Regidn Central obtuvo la
media aritmetica mas alta. Le siguen en orden descendente la Brunca. la Huetar Norte, |a
Huetar Atlantica, la Pacifico Central y la Chorotega.



CUADRO N° 27.3

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS
UNIDOCENTES Y URBANO MARGINALES. TERCER ANO. CIENCIAS.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE s.C G L M. C. F: SIGN.
Unidec. y urbano- 297,40 1 297,40 0,69 0,41
marginales
Error 166984 ,68 390 433,24
Total 169282.07 391

En el cuadro N° 27. 3 aparecen los datos utilizados para someter a prueba la
siguiente hipdiesis.
Ho: No hay diferencias significativas entre las notas de tercer afio de las escuelas
unidocentes y D1 > 71 alumnos vy las escuelas urbano-marginales.
Ha: Existen diferencias significativas entre las notas de las escuelas unidocentes y D1
> 71 alumnos con respecto 3 las escuelas urbano-marginales.
Dado el valor de F calculado, no se rechaza |a hipdtesis nula y se concluye gque
no existen diferencias significativas entre las notas de Ciencias de tercer afo de las

escuelas unidocentes y D1 > 71 alumnos, con respecto a las escuelas urbano-marginales.
CUADRO N 28.3
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS

UNIDOCENTES Y URBANO-MARGINALES. SEXTO ANO. CIENCIAS.
lIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1896

FUENTE L S M. C. i SIGN.
Unidoce. y urbano- 102,68 1 102,68 048 0,49
marginales
Error 66355,83 309 214,74

Total 66458,50 310
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En el cuadro N® 28. 3 aparecen los datos que permiten someter a prueba las
siguientes hipotesis.
Ho : No hay diferencias significativas entre las notas de Ciencias de sexto afio de las
escuelas unidocentes y D1 > 71 alumnos y las escuelas urbano-marginales .
Ha: Existen diferencias significativas entre las notas de Ciencias de sexto afic de las
escuelas unidocentes y D1 =71 alumnos y las escuelas urbano-marginales.
La F calculada no permite rechazar la hipétesis nula, por lo que se concluye que no
existen diferencias significativas entre las notas de Ciencias de sexto afno en las escuelas

unidocentes y D1 =71 alumnos con respecto a las escuelas urbano-marginales.

Estudios Sociales

Resultados por dominio de objetivos

El cuadro N° 2. 4 presenta las medias aritméticas del dominic de cada uno de los diez
objetives medidos a nivel nacional en tercer afio. También presenta una clasificacion del
dominio por género, tipo de escuela y sector educativo. Se considera que un objetivo es
dominado si su media aritmética es mayor o igual a 2.

En la informacion ofrecida en el cuadro N° 2.4 se observa que los objetivos
presentados con les nimeros 1, 4 y 9 son dominades en la muestra nacional por los
hombres y las mujeres, en todos los tipos de escuelas participantes y en las instituciones
publicas, privadas y subvencionadas.

El cbhjetivo 3 es dominado Gnicamente por las escuelas privadas y subvencionadas.



CUADRON® 2. 4

77

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GEMERO, TIFO DE
ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANQ. ESTUDIOS SOCIALES,

IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1896

OBJETIVO  MUESTRA GEMNERD TIFQ: DE EECUELA SECTOR
NACIONAL 4

MASC, FEM. URE UNIDOCY Di=T0 D2 D4 PUBL. FRIV.

MARG. Di<T4 o3 05 '
SUBY.
1 2.37 2,34 241 218 2.21 2,19 238 245 234 268
2 1,69 1,668 1,71 158 1,68 1.55 162 175 1668 192
3 1,62 1,56 163 138 0,50 1,40 57 L¥3 A5 2.
4 242 2,43 240 2,16 2,08 222 242 254 238 270
5 1,43 1,40 145 A7 137 1.20 142 150 138 1,85
& 1,48 1,48 1,47 1,29 1,24 1,37 147 1,54 1,45 177
Fi i 1,34 1,28 1,08 0,88 1,14 t30 1,39 127 472
g 1.24 1,34 .2 1.8 1.07 1,06 .20 1,26 117 1,82
g 227 227 Z.er 2,05 2,10 2,21 223 2,34 2,25 2,49
10 1,29 1,28 1.3 112 1,00 1,07 121 140 1,25 1,78

Nota: Los objetives medidos se presentan en la seccién de anexos.



CUADRO N° 3. 4

T8

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO PARA LA POBLACION POR GENERO, TIPO DE

ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES .
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA _ GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
MNACIONAL MASC FEM. URBANO UNIDOC. D1 =70 D2 o4 PLUBL. = PRI.Y
MARI, D1 =71 L3 D& SUBY.
1 1,93 184 182 188 162 178 192 202 180 219
2 1,51 185 136 117 108 144 145 155 144 204
J 1,60 168 1,53 1,37 1,27 1,38 1,93 1,68 1,54 2,16
4 222 225 217 209 192 217 211 227 218 255
5 165 174 157 149 151 159 180 1688 181 1,97
& 1,21 1,22 1,15 1,00 0,29 1,14 1,18 1,18 1,15 1,80
7 166 173 157 15 149 152 183 188 162 1,94
8 156 165 146 136 124 140 150 161 150 2,00
g 1,32 1,34 1,30 1.20 0,65 1,07 1.18 1,46 1.27 1,79
10 190 192 187 163 138 173 18 200 185 2,32
11 151 155 1468 137 111 119 142 156 145 2,04
12 1,95 1,87 1,62 177 1,81 1,78 1,88 2,03 1,80 2,34
13 1,21 127 115 099 128 103 118 128 116 167
14 282 283 281 276 2685 279 279 285 281 290

dos de los catorce objetivos medides en las pruebas de Estudios Sociales.

El cuadro N® 3. 4 muestra que los estudiantes de sexto afic dominan Unicamente

objetivos corresponden a los presentados con los nimeros 4 y 14,

Estos deos

En cuanto al género, tanto los hombres como las mujeres, dominan Gnicamente los

cbjetivos 4y 14,



De acuerde con el tipo de escuela, las D4 - D5 son las que dominan el mayor
numero de objetivos. En estas escuelas se dominan los objetivos 1, 4, 10, 12 y 14. En las
escuelas D2 - D3, urbano-marginales y D1 > 70 alumnos se dominan les objetivos 4 y 14.
En las escuelas D1 < 71 alumnos se domina Unicamente el objetivo 14.

Segun el sector educativo, los cbjetivos 4 y 9 son dominados por las escuelas
publicas, mientras que los objetivos 1, 2, 3, 4, 8, 10, 11, 12 v 14 son dominados por las

escuelas privadas y subvencionadas.

CUADRO N° 4. 4

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONAL Y
POR REGION. TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

CBEJETIVO - MUESTRA CENTRAL BRUNCA - CHOROTEGA: HUETAR PACIFICO HUETAR

MNACIGNAL NORTE CENTRAL  ATLAMTICA
1 2,37 2,43 2,39 2,18 2,28 2,25 225
2 1,68 1,75 1,62 1,38 1,70 1,58 1,80
3 1,62 1,71 1,61 1,25 1,58 1,48 1,45
4 2,42 2,50 2,38 2,08 2,30 2,22 R
= 143 1,50 1.51 1,07 1,50 1,23 1,20
6 1,48 158 1,33 1,38 1,46 1,52 1,38
7 1,32 1,38 1,33 1,10 1,37 1,08 118
8 1,24 1,30 1,33 1,01 112 1,22 0,93
g 2,27 2,30 2,24 2,14 2,33 2,18 217
10 1,29 1,37 1,12 1,20 1,12 1,22 1,13

Segun el cuadro N° 4. 4 los objetivos presentados con los nimeros 1, 4 v 9 son
dominados en todas las regiones. El 4 obtiene el promedio mas alto (242) y el 8 el mas

bajo (1,24) en la muestra nacional. El promedio mas alto en las regiones Brunca, Chorotega,

______

ara gf de la

{ Eduy acis W o

i ﬁul'_‘- clon Cog ‘arnicensa (IIMEC
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TR i




20

Huetar Norte y Pacifico Central lo obtiene el objetivo 1, y en la Central y la Huetar Atlantica
el 4. En las regiones Central, Chorotega y Huetar Atlantica el objetivo 8 cbtiene el promedio
mas bajo.

La region que posee el promedio mas alto: 2,50 en el objetivo 4, es la Central; y el

mas bajo: 0.95 en el objetivo 8, es |la Huetar Atlantica.

CUADRO N® 5.4

MEDIAS ARITMETICAS POR OBJETIVO A NIVEL NACIONAL
FOR REGION. SEXTO ANQ. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

OBJETIVD MUESTRA CENTRAL BRUNCA CHOROTEGA - HUETAR PACIFICO HUETAR

NACIONAL NORTE CENTRAL  ATLANTICA
1 1,93 1,97 1,97 1,84 2,02 1,87 1,66
2 1,51 1,58 1,56 1,42 1,35 1,26 1.23
3 1,60 1.70 1,85 1,42 1,48 1,45 1,28
4 2322 227 2,24 2,02 2,22 21 2M
5 1,65 1,67 1,76 1,42 1,75 1,57 1,61
6 1,21 1.21 1,20 1,38 1,36 1,27 0,82
! 1.65 1.72 1.60 1.30 191 1.61 1.61
8 1,56 1,63 1,67 1,28 1,34 1,45 1,39
] 1:32 1,45 1.04 1,19 1,07 1.1 1,02
10 1,80 1,95 1,80 1,73 1,93 1,94 1,67
11 1,51 1,58 1.57 1,25 142 1,35 1,28
12 1,85 2,02 1,87 1,75 1,87 1,81 1,76
13 1,21 1,26 1,16 1,04 1,14 1,10 1,21

14 2,82 2,83 2,82 2,77 2,81 2,83 2,80
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Segln el cuadro N° 5. 4 los objetivos presentados con los nimeros 4 y 14 son
dominados en todas las regiones. Con respecto a los catorce objetives pricrizados para
sexto ano, el 14 presenta el promedio mas alto (2,82), &l 6 y el 13 comparten el mas bajo
(1.21) en la muestra nacional.

En todas las regiones donde se realizé el muestreo, el objetivo 14 alcanza el
promedio mas alto (2,82). Los objetivos 2, 3,5, 8,7, 8, 9, 10, 11 y 13 no son dominados en
las regiones participantes. El objetive 1 es daminade tinicamente par la Regién Huetar
Norte y el 12 por la Region Central. En las regiones Central y Huetar Atiantica . el objetivo
6 alcanza el promedic méas bajo; en la Brunca y en la Huetar Norte el § y en la Choroteya
junto con la Pacifico Central el 13.

Las regiones que comparten el promedio mas alto (2,83 para &l objetivo 14 ) son la

Central y la Pacifico Central; y €l mas bajo (0,92 para el objetivo 6) es la Huetar Atlantica.



PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO A NIVEL

CUADRO MN® 6. 4

NACIONAL POR GENERO, TIFO DE ESCUELA Y SECTOR.
TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

R3

OBJETIVO MUESTRA GENERD TIPO DE ESCUELA SECTOR

NACIONAL MASC. FEM, URBANO- UNIDOGC D1 =70 D2 D4 PUBL. PRIV Y

MARGIN, .DI<T1 ba D5 SUBV.

1 85,1 843 858 76.6 756 798 857 878 841 937
2 573 26,0 586 544 512 520 528 609 562 675
3 536 51,3 56,0 453 25,8 44 8 51,0 584 51,7 7038
4 86,0 866 B3 779 73,2 72,3 861 802 852 8286
5 45 4 447 482 5.5 46,3 341 464 480 438 605
6 47,7 430 474 36,3 26,8 423 473 511 461 624
T 41,8 432 405 314 220 308 412 463 398 805
8 36.3 408 315 256 293 286 347 379 338 613
9 81,4 804 825 730 75,6 785 802 838 805 897
10 40,6 3968 4186 3286 29,3 325 350 447 383 618

En el cuadro N° 6. 4 los objetivos cuyo porcentaje de dominio es superior al §5%,

corresponden en la muestra nacional a los ndmeros 1, 4 y 9.

Segun el género, el porcentaje de dominic superior al 65% es de tres objetivos, tanto

para los varones como para las mujeres.

Los objetivos 1, 4 y 9 alcanzaron porcentajes de dominio superior al 85 en los cinco

lipos de escuela participantas.

Segun el sectar, los estudiantes de las instituciones publicas alcanzan un porcentaje

de dominio superior al 65%, en los objetivos 1, 4y 8 | mientras que en las privadas y

subvencionadas lo obtienen los objetivos 1,2, 3,4y 0.



CUADRON® 7. 4

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO A NIVEL
NACIONAL POR GENERO, TIPO DE ESCUELA Y SECTOR.
SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

OBJETIVO MUESTRA GENERO TIPO BE ESCUELA SECTOR

MNACIONAL MASC. FEM.  URBAND UNIDDC. D1=70 D2 C4 PUBL.. PRIA:Y
MARGIN. D1 =71 D3 | Bl SUBY,

1 €95 69,5 &84 58,7 51.4 63,0 69,7 734 683 800
2 47,7 542 413 332 378 467 44.0 481 450 71,3
g 538 57,7 50,3 43,8 32,4 455 50,1 58,8 51,7 73,5
- 80,7 81,8 788 74,1 67.6 79.5 71,8 g32 796 800
8 53,3 56,8 499 44 .4 48,8 536 B2.2 Ba7 &20 652
g 54 o 7 . 25,5 216 21,1 35,0 344 326 604
7 57.2 B8 537 521 48,8 833 B85 688 559 B87
8 52,0 558 483 45,9 40,5 444 482 847 487 722
=) 41 8 422 414 37.8 18,2 208 38,0 486 400 E7 4
10 58,1 69,1 672 571 40 5 S 65,7 728 664 B35
" 493 514 473 42,5 287 40,7 45 6 820 486 730
12 69,4 709 678 54,1 514 B4 4 645 734 B77 839
13 349 Jeg 328 25,5 287 26,5 31,5 a2 328 B5T
14 87,3 971 8786 86,1 81,9 86,6 97.1 g2 872 983

Como se puede observar en el cuadro N° 7. 4, los objetivos que presentan un
porcentaje de dominic superior al 85% en la muestra nacional, corresponden a los nimeros
1,4,10, 12y 14.

Segln el género, los objetivos que presentan un porcentaje de dominio supericr al

65% corresponden a los mismos dominados en la muestra nacional, tanto en varones como
en mujeres.
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Segun el tipo de escuela, los objetivos 4 y 14 obtienen un porcentaje superior al 65%
en las urbano-marginales, unidocentes, D1, D2, D3, D4 y D5. Los cbjetives 1 y 10 alcanzan
dicho porcentaje en las D2, D3, D4 y D5 ; y el 12 en |las D4 y D5.

Seqiin el ser:tc;r. los estudiantes de las instituciones pablicas alcanzan un porcentaje
de dominio superior al 5% en los objetivos 1, 4, 10, 12y 14, En el caso de las instituciones
privadas y subvencionadas, los ohjetivos que no logran dominar un porcentaje superior al
63% comresponden a los numeros 6, 9y 13.

CUADRON° 8.4

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO POR REGION .
TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

OBJETIVO MUESTRA CENTRAL BRUNCA CHOROTEGA HUETAR FPAGIFICO HUETAR

NACIONAL NORTE CENTRAL ATLANTICA
1 B850 86,3 87.4 78,8 83,1 832 81,8
2 §7.3 59,4 55.5 451 81.4 527 53,8
3 536 57 4 54,3 35.3 51,9 46.7 46,2
4 858 884 84,8 76,5 32,0 g81.0 8386
¥ 45,5 48,5 48,5 32.4 481 35.3 3B.2
B 477 487 98,7 42 4 21,3 5186 38,1
7 41,8 452 42 4 314 41,3 28,8 25.5
8 36,3 208 40.4 24,0 30,2 33,2 24.8
8 81,3 82,4 81.3 73.5 84 7 T2 80,7
10 40,6 440 25,9 338 328 38,0 32,8

En el cuadro N° B. 4 todas las regiones participantes en la muestra nacional
obtuvieron un porcentaje superior al 65% en los objetivos 1, 4 y 9.

La Regién Central obtuvo el porcentaje mas alte de dominio (88,4 en el objetivo 4)
superando la muestra nacional; la Regién Chorotega obtuvo el mas bajo (24 en el objetivo 8).
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CUADRO N°® §. 4
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE DOMINAN CADA OBJETIVO

POR REGION. SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1936

OBJETIVO MUESTRA GENTRAL BRUNGA CHOROTEGA HUETAR PAGIFICO  HUETAR

MNACIONAL MORTE CENTRAL  ATLANTICA
1 59,5 71,0 72,2 63,5 133 0.5 85,0
2 47,7 50,8 50,9 46,7 422 358 37,8
3 53.9 589 533 448 48 1 445 38,7
4 80,8 83,2 79,3 715 81.5 746 75,0
5 53,4 53,7 58,6 442 56,3 52,6 52,2
B 35.3 34.8 38,7 455 422 40,5 20,0
7 57,2 60,0 544 42.4 48 1 56,6 58,3
8 52,0 56,1 55,0 40,6 40,0 439 439
9 41,8 47,7 32,5 37,0 30,4 30,6 26,7
10 68,1 70,2 59,2 61,8 68,1 72,3 61,7
11 493 52,4 53,8 364 47 4 445 38,3
12 59,4 72,5 66,9 2.4 67,4 51,8 61,7
13 34 8 37,3 29,6 261 29,6 30,1 36,1
14 97,3 97,3 96,4 96,4 96,3 98,3 98,9

En el cuadro N°® 9. 4 se observa que los objetivos 1, 4 y 14 obtuvieron un porcentaje
de dominio superior al 65% en todas las regiones participantes en la muestra. El objetive 10
alcanzd dicho porcentaje en las regiones Cenfral, Huetar Norte y Pacifico Central ; mientras
gue el objetivo 12 fue dominado por las regiones Central, Brunca vy Huetar NMorte.

Los objetives 2, 3, 5, 6, 7, &, 9, 11 y 12 no obtuvieron un porcentaje superior al 85%
en ninguna de las regiones gue participarcn en la muestra nacional.

La Regién Pacifico Central obtuvo el porcentaje de dominio mas alto (98,3 en el

objetivo 14), mientras que la Huetar Atlantica alcanzd el mas bajo (20,0 para el objetivo 6).



86

Resultados normativos

Los resullados nommalivos  se presentan en dos secciones . analisis descriptivo  y
analisis inferencial.

El cuadro N° 10. 4 presenta el numerc de estudiantes que conformaron |a muestra
nacianal en Ins niveles de tercern v sexto afn. En tercer afio la muestra fuse de 2799
estudiantes y en sexto afioc de 2268. Las medias aritméticas de las notas de Estudios
Sociales corresponden en tercer afio a 57,10 y en sexto a 57,18. Ambos niveles alcanzan

un promedio de notas de 57 puntos en una escala de 0 a 100.

CUADRO N° 10. 4

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS
POR NIVEL. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

ANO N a S
Tercero 2799 57.10 17,83
Sexto 2269 57,19 15,35

Ins o de inveshgacion
para el fejc ientode la
Fducacion Costarricense (IIMEC)

Facultad da Fducacidn
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CUADRO N"11. 4

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR GENERQ,

TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ESTADISTICO GENERC TIPO DE ESCUELA SECTOR
MASC, FEM. UR MARG, UNIDOC.- D170 D2-03: D4-D5 PRIV, PUBLE

D171 ¥euB.  CO
N 1425 1374 344 41 440 877 1028 271 2528

57,07 s712 50,04 48,37 61,40 66,08 68,71 6826 &5,78

5 18,12 17,74 16,03 16,33 18,51 17,73 177 A7.67 1747

De acuerdo con el cuadro N° 11. 4 el promedio de notas de las mujeres (57.12) es
mayor que el de los varones (57,07), aunque no hay diferencias significativas.

En cuanto al tipo de escuela, las clasificadas como D4 y DS son las gque presentan el
mayor promedioc de notas (59,71). El segundo lugar lo ocupan las D2 y D3 (56,08) y en
tercer lugar las D1 = 70 alumnos (51,40). El cuarto lugar corresponde a las urbano-
marginales (50,04) y en el dltimo lugar las unidocentes y D1 < 71 alumnos (48,37).

Con respecto al sector, las instituciones privadas v subvencionadas (89 25) obtienen un

promedio de notas superior en relacion con las instituciones publicas (55,79).

CUADRO N"12. 4

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR GENERO,
TIPO DE ESCUELA Y SECTOR. SEXTO ANO ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEF. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ESTADISTICOS GENERO TIPO DE ESCUELA SECTOR
MASC.  FEM. UR. UNIDOC. D1 >70 DZD3 D4D5 PRIV.Y PUBL
MARG. D1 <M SUBW.
N 1119 1150 259 237 351 sv7 815 230 2039

6807 5537 BH105 4627 6263 5524 5918 V077 5566

8 1567 1479 1399 1112 1410 1423 1454 1499 1462
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Segun el cuadro N° 12. 4 con respecto al género, la media aritmética nacional de
los hombres (58.07) es superior a la de las mujeres (95,37) en la que aparecen diferencias
significativa entre ambas.

De acuerdo con el tipe de escuela , el mayor promedio de notas corresponde a las
D4-D5 (59,186), seguidas por las D2 - D3 (55,24), las D1 > 70 alumnos (52,63), las urbano-
marginales (51,05) y las unidocentes y D1 < 71 alumnos (46,27).

En cuanto al promedio de notas por sector, las escuelas privadas y subvencionadas

(70,77) superan a las escuelas plblicas (55,66).

CUADRON" 13. 4

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR
REGION.TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
[IMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996.

REGION N X S

Central 1780 59,25 17,88
Brunca 198 56,18 18,62
Chorotega 204 49,22 14,80
Huetar MNorte 189 56,17 18,32
Pacifico Ceantral 184 53,30 18,49
Huatar Atl:'m_tin;:! 238 52,21 16,20

Macicnal 2393 57,10 17,85

El cuadro N® 13. 4 muestra las medias aritméticas de las notas de Estudios Sociales,
para tercer afio, segun la region educativa. En é| se observa que la regién que tiene el
mayor promedio de notas en Estudios Sociales en tercer afio es la Central (59,25), seguida
por las regiones Brunca (56,18), Huetar Norte (56,17), Pacifico Central (53,30) y Huetar
Atlantica (52,21). La regién que tiene el menor promedio de notas es la Chorotega (49,22).
La Regién Central (58,25) fue la Unica region educativa que superd la media nacional
(57,10).
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CUADRO N° 14. 4

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LAS NOTAS POR REGION.
SEXTO ANQ. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

REGION N = s
Central 1446 58,18 15,53
Brunca 169 56.69 14 85
Chaorotega 165 52,01 15,60
Huetar Morie 135 85,45 158,72
Pacifico Central 173 54,13 13.08
Huetar Atlantica 180 50,91 12,18
Muestra Nacional 2268 67,18 15,35

Segun el cuadro N° 14. 4, la region que obtuvo el mayor promedio de notas
fue la Central (59.16) seguida por las regiones Brunca (56.69), Hustar Norte (55,45),
Pacifico Central (54,13) y Chorotega (52,01). La regién que obtuvo el menor promedio de
notas fue la Huetar Atlantica (50,91). La Regién Central (59,16} fue la Gnica regidn

educativa que superd la media nacional (57,19).

Analisi cial

Con los datos del cuadro N° 15. 4 se somete a prueba la siguiente hipétesis.

Ho: No existen diferencias significativas entre los géneros, en la nota de Estudios
Scciales de tercer afio.

Ha: Existen diferencias significativas entre los géneros, en las notas de Estudios
Sociales de tercer ano.
Dado el valor F no se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que no existen

diferencias significativas entre los géneros en las notas de Estudios Sociales de tercer afio.



CUADRO N*15.4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.

TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEF. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE 5.0 G. L. M. C. F. SIGN.
Génerao 1,37 1 137 0,0043 0,8480
Error 859725.51 2797 32168
Total 889729 98 2798

CUADRO N° 16, 4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR GENERO.

SEXTQ ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S.C. G L M. C. k. SIGN.
Género 7755,2687 1 775527 33,41 0,0000
Error 026282,02 2287 232,15
Total 534047 29 2268

Con los datos del cuadro N° 16. 4 | se somete a prueba la siguiente hipdtesis.

)]

Ho: No existen diferencias significativas por genero en las notas de Estudios Sociales
de sexto afio.
Ha: Existen diferencias significativas por género en las notas de Estudios Sociales
de sexto afio.
Dado el valor de F seraechaza la hipotesis nulay se concluye gue existen
diferencias significativas por género en las notas de Estudios Scociales de sexto afa:

los wvarones superan la media aritmética de las mujeres con una diferencia de 3,7 enla

escala de 1 a 100,



gl

CUADRO N° 17. 4

RESUMEN DEL ANALISIS DF VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPO DE ESCUELA
. TERCER ANQ. ESTUDIOS SOCIALES,
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE I G. L M. C. k= SIGN.
Tipo de escuela 24731.11 3 824370 27 86 0,0000
Emor B44966 64 2180 285 86
Total 669697,76 2183

Con los datos del cuadro N° 17. 4 se somete a prueba la siguiente hipotesis.
Ho: No hay diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de Estudios
Sociales de tercer afin.
Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de Estudios
Sociales de tercer afio.
Dado el valor de F se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existen
diferencias significalivas entre los tipos de escuela: las escuelas D4 - D5 presentan una
media aritmética superior. Le siguen en orden descendente las D2 - 03, D1 > 70

alumnos, urbano-marginales yen el dltimo lugar las unidocentes y D1 < 71 alumnos.



CUADRO N®18.4

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR TIPO DC ESCUELA. TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

TIPO DE ESCUELA  UNIDOCENTE D1>70 D2-D3 D4 - D5
D1=T71

Unidocentae D1 <71 =

D1>70 3.03 —~
D2 - D3 7.71 488" -
D4 - D3 11,34 8,31 3,62 -

* Diferencias significativas a un 5%.

En el cuadro N° 18.4 las escuelas D2 - D3 presentan diferencias significativas
con respecto a las D1 > 70 alumnos. Las escuelas D4 - D5 presentan diferencias

significativas con respecto a las escuelas unidecentes, D1, D2 y D3.

CUADRD N° 19. 4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR TIPC DE ESCUELA. .
SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1886

FUUENTE 5: 6 G L M. C. F. SIGN.
Tipo de escuela 15784,30 3 5261,43 25,76 0,000
Error 362793,07 1776 204 28

Tatal 378E7T7.37 1778

D]
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Los datos del cuadro N° 19. 4 permiten someter a prueba la siguiente hipétesis.
Ho: No existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de

Estudios Sociales de sexto afio.

Ha: Existen diferencias significativas entre los tipos de escuela en las notas de

Estudios Sociales de sexto afio.

Dado el valor F se rechaza la hipétesis nula y se concluye que existen diferencias
significativas entre los tipos de escuela en las notas de Estudios Sociales de sexto ario.
Las escuelas D4 - D5 presentan la media aritmética mas alta. Las siguen en orden
descendente las D2 - D3, las D1 > 70 alumnos vy las urbano-marginales. Las escuelas
unidocentes y D1 = 71 obtuvieron la media aritmética mas baja de todos los tipos de

escuela incluidas en la muestra.

CUADRO N® 20. 4

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIOR!, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR TIPO DE ESCUELA. SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
. IIMEC- MEP. CCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

TIPO DE ESCUELA UNIDOCENTE D1=70 D2-D3 D4 -D5
D1 =71

Unidocentes D1 <71 =

D1>70 8,36 -
D2-D3 g a7 2,81 -
D4-D035 1289 g,53" 3,92 =

* Diferencias significativas a un 5%.

El cuadro N° 20. 4 indica que se encontraron diferencias significativas entre las
escuelas D2, D3 con respecto a las unidocentes y D1 < 71 alumnos. También existen
diferencias significativas de las D4 y D5 con respecto a todos los demas tipos de escuela.

Cuanto mayor es el tamafio de la escuela, mayor es el rendimiento observado.



CUADRO N°® 21.4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS PCR SECTOR.
ESTUDIOS SOCIALES. TERCER ANO.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1896

FUENTE B.G G. L M. C. Fy SIGN.
Sector 44325 65 1 44325 865 144 94 0,000
Error 855404,32 2797 305,83
Total 889729 68 2798

Segln los datos del cuadre N®21.4 se somete aprueba la siguiente hipatesis.

Ho: No existen diferencias significativas entre los sectores en las notas de
Estudios Sociales de tercer afio.
Ha: Existen diferencias significativas entre los sectores en las notas de Estudios Scciales
de tercer afo.
Dado el valor F se rechaza la hipétesis nula y se concluye que existen diferencias
significativas entre los sectores, en las notas de Estudios Sociales de tercer afio. El sector
privado y subvencionado presenta una media aritmética mas alta que el sector publico:

una diferencia de 13,46 en una escala de 1 a 100.
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CUADRO N° 22 4
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR SECTOR.

SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE = G.L. M. C. F. SIGN.
Sector 4714310 1 47143,10 218,50 0,00
Error 48690419 2267 214,78
Tolal 534047 29 22688 - -

Segln los datos del cuadro N° 22. 4 se somete a prueba la siguiente hipotesis.

Ho: No existen diferencias significativas por sector en las notas de Estudios Sociales de
sexto afio.
Ha: Existen diferencias significativas por sector en las notas de Estudios Sociales de
sexto afo.
Dado el valor F se rechaza la hipdtesis nula v se concluye que existen diferencias
significativas por sector, en las notas de Estudios Sociales de sexto afic. El sector privado
y subvencionado tiene una media aritmética superior con respecto al sector pablico,

presentando una diferencia de 13,11 enuna escala de 1 a 100.
CUADRO N° 23.3
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION.

TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

FUENTE S5.C. G L M. C. F. SIGN.
Regidon 29578,01 B 5815.60 18,96 0,000
Error BB9767,33 2787 312,08

Total 89834535 2792
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Segun los datos del cuadro N® 23. 3 se somete a prueba la siguiente hipdtesis.

Ho: No existen diferencias significativas entre las regiones en los promedios de notas en

Estudios Sociales de tercer afio.

Ha: Existen diferencias significativas entre las regiones en los promedios de notas en

Estudios Sociales de tercer afio.

Dado el valor F se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existen diferencias
significativas en los promedios de notas de tercer afio en Estudios Sociales entre las
regiones. La Regién Central obtuve la media aritmética mas alta y le siguen en orden
descendente las regiones Brunca, Huetar Morte, Pacifico Central, Huetar Atlantica vy

Chorotega.

CUADRO N® 24. 4

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR REGION . TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NQVIEMBRE. 1996

REGICN CHOROTEGA HUETAR PACIFICD HUETAR ERUNCA CENTRAL
ATLANTICA CENTRAL MORTE

Chorotega
Huetar 299 -=
Atlantica
Pacifico 408 1.09 -
Central
Huetar G,95" 3,96 2,87 -
MNorte
Brunca B,06" 3.97 2,88 0,01 -
Central 10,03* 704" 5,95 3,08 3,07 -

* Diferencias significativas a un 5%.

El cuadro N° 24. 4 muestra que existen diferencias significativas de la Region

Central con respecto a la Chorotega, Huetar Aflantica y Pacifico Central. También hay
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diferencias significativas entre las regiones Brunca y Huetar Norte con respecto a la
Chorotega. La Regién Central obtuvo la media aritmética mas alta. Le siguen en arden
descendente las regiones Brunca, Huetar Norte, Pacifico Central, Huetar Atlantica y
Chorotega.

CUADRO N°® 25.4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS POR REGION.
SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP, OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1998

FUENTE 5. G, | M. C. F. SIGN.
Region 19182 47 5 383649 16,86 0,00
Error 51483558,29 2282 227 61
Total 534041,88 2267

Segun los datos del cuadro N° 25, 4 se somete a prueba la siguiente hipotesis.

Ho: No existen diferencias significativas por regién, en las notas de Estudios Sociales
de sexto afio.

Ha: Existen diferencias significativas por regién, en las notas de Estudios Sociales de
sexto ano.

Dado el valor F se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existen diferencias
significativas por regién en las notas de Estudios Sociales de sexto afio. La Regién Central
fue la que obtuvo una media aritmética superior a todas las demas . Le siguen en orden
descendente las regiones Brunca, Huetar Morte, Pacificu Cenlial, Chorotega y Huetar

Atlantica,
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CUADRO N° 28. 4

CONTRASTES DE MEDIAS A POSTERIORI, SEGUN SCHEFFE, PARA LAS NOTAS
POR REGION. SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

REGION HUETAR CHOROTEGA = PACIFICO HUETAR ERUMNCA  CENTRAL
ATLANTICA CENTRAL NORTE

Huetar Atlantica —

Chorotaga 1,10 g
Pacifico Central 3,22 2.12 -
Huetar Morte 4 54 3.44 1,32
Brunca 578" 4 BR 2,56 1,24 -
Central 825" 715" 503" 3:01 247 wes

* Diferencias significativas a un alfa de 0,05,

El cuadro N° 25. 4 muestira que la Regién Central es diferente significativamente
con respecto a las regiones Huetar Atlantica, Chorotega y Pacifico Central. La Regién
Brunca es diferente significativamente respecto a la Region Huetar Atlantica. Solamente la

Region Central logro superar la media nacional.
CUADRO N° 27 .4
RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS

URBANO MARGINALES Y LAS UNIDOCENTES. TERCER ANO. ESTUDIOS SOCIALES.
IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMERE. 1996

FUENTE S G L M. G F. SIGN.

Urbano-marginales
y unidocentes 30,67 il 30,67 0,12 0,73

Error 101838,54 391 280,45

Total 101888,61 392




Ha:

Ha:

0

Con los datos del cuadro N° 27. 4 se somete a prueba la siguiente hipotesis.

No existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales vy las
unidocentes en las notas de Estudios Sociales de tercer afio.

Existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales vy las
unidocentes en las notas de Estudios Sociales de tercer afio.

Dado el valor F no se rechaza la hipotesis nula y se concluye que no existen

diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las unidocentes en las

notas de Estudios Sociales de tercer afio.

CUADRO N™ 2B. 4

RESUMEN DEL ANALISIS DE VARIANZA PARA LAS NOTAS ENTRE LAS ESCUELAS
URBANO MARGINALES Y LAS UNIDOCENTES. SEXTO ANO. ESTUDIOS SOCIALES.

Ho:

Ha:

IIMEC - MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1986

FUENTE 5. & M.C F. SIGN.
Urbano-marginales 298,98 1 298,98 1,57 0,21
¥ unidocentes
Error 2B 3%, 44 298 190,40
Total 57038 47 289

Con los datos del cuadro N°28. 4 se somete a prueba la siguiente hipdtesis.

No existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las
unidocentes en las notas de Estudios Sociales de sexto afio.

Existen diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las
unidocentes en las notas de Estudios Sociales de sexto afo.

Dado el valer F no se rechaza la hipétesis nula y se concluye que no existen

diferencias significativas entre las escuelas urbano-marginales y las unidocentes en las

notas de Estudios Sociales de sexto afo.
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Actitud hacia la docencia

Analisis descriptivo e inferencial de la medicién de la actitud hacia la docencia

Aunque el inventario para medir actitud hacia la docencia que se elabord, estaba
constituido por siete escalas, sefialadas en el capitulo de procedimientes, este analisis
solamente se referira al puntaje total del inventario. Esta decision se fundamenta en
gue los valores de confiabilidad (Cronbach Alfa) para las escalas son muy bajos, aungue
para e instrumente total es alta, o = 0,88 y por lo tanto no es conveniente una
interpretacion  de puntajes por escala, porque como lo  establece Haladyna (1984), “la
confiabilidad es una condicion necesaria en la validacion ... " (p.26) y por lo tanto, de
la interpretacion valida de los puntajes (Messick, 1889y Moss 1983).

El inventarioc total tiene un rango de puniajes de 84 a 336. La media nacional
fue de 144 31 con una desviacion estandar de 17,9 . Estos valores reflejan en primer
lugar, una actitud negativa hacia la docencia. En esta muestra de 642 maestros la
media representa un 40,8% del puntaje total posible. Por otra parte, la desviacién
estandar refleja una muestra homogénea en la variable medida.

El analisis también se realizd considerando las siguientes variables:

1) los afos de experiencia,

2) el grado académico maximo obtenido,

3) la institucion de educacion superior donde se gradud,

4) el plan de estudios cursado: regular o convenio,

5) la posesién 0 no posesion de una plaza en propiedad y

6) el génerao.

Por experiencia del docente
Los valores de las medias aritmeéticas de la escala total, de acuerdo con los afos

de experiencia de los maestros, se aprecian en el cuadro N® 1.5.

Educacion
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CUADRO N® 1.5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES EﬁTﬁNDAH DE LA ACTITUD HACIA LA
DOCENCIA DE LOS MAESTROS, SEGUN ANOS DE EXPERIENCIA.
IMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE . 1908

ESTADISTICOS 0A2 3A 5 6A10 11 A 15 16 ANOS A
ANOS ANDS ANOS ANOS MAS
3 144,91 141,84 141,66 143,51 148,05
5 18,13 17,83 17.32 16,96 196,30
M 74 105 181 T0 203

El valor mas aito lo alcanza el grupo de mayor experiencia. Cuando  estos datos

se someten a un analisis de varianza se encuentra que las diferencias son significativas,
portanto se rechaza la hipotesis nula,

Ho. No existen diferencias significativas en la actitud hacia la docencia entre grupos

de maestros de diferentes afios de experiencia.

Con el proposito de encontrar entre cuéles grupos se dan las diferencias  se
realiza la prueba de Sheffé. Se encontré que la Unica diferencia significativa se da entre
el grupo de 168 amas afios yelgrupo de 6a 10 afios. Elprimero de estos dos
grupos (16 a mas anos) tiene una actitud menos negativa que el segundo (6 a 10

anos).

Por grado académico

Al establecer la relacion entre  las medias  aritméticas y el grado académico
obtenido por los maestros (cuadro N°. 1. B) se aprecia que la media mas alta la tienen
los maestros sin  titulo y la mas baja los doctores y licenciados en Ciencias de la

Educacién. En general, amayor titulo mas negativa esla actitud.
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CUADRO N° 2.5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA ACTITUD HACIA LA
DOCENCIA, SEGUN EL GRADO ALCANZADO POR LOS MAESTROS .
IIMEC -MEP. OCTUBRE-NOVIEMERE. 1996

ESTADISTICOS SINTITULO PROFESIONAL BACHILLER LIC. EN DR. EN
EN PRIMARIA  EN PRIMARIA CIENCIAS ED. CIENCIAS ED.
i 147,82 145,58 142,32 141,24 126,50
5 16,94 17,57 16,42 2598 12,02
'} 44 218 220 45 2

Cuando se somete a prueba la hipétesis nula:

Ho : No existen diferencias significativas en |la actitud hacia |a docencia entre grupos de
maestros con diferente grado académico.
El ANOVA produce un valor F no significativo, por lo que no se rechaza |a anterior
hipétesis nula.

Por institucién en que se gradué el docente

En el cuadro N° 3.6 se presenta los valores de los medias aritméticas de acuerdo
con la institucién en que se graduéd el maestro.

CUADRO N°3.5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA ACITUD HACIA LA
DOCENCIA SEGUN INSTITUCIONES EN DONDE SE GRADUARON LOS MAESTROS .
IIMEC-MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1996

ESTADISTICAS ESCUELA UCR ~ UNA UNED UNIVERSIDADES
NORMALES : PRIVADAS
3 146,86 143,67 145,60 141,03 142 38
5 17,40 19,56 18,74 15,51 17,28

M B2 100 248 137 70
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La actitud mas alta entre los graduados de las diferentes instituciones la presentan
los maestros normalistas, luego los de la UNA. de la UCR, los graduados de las
universidades privadas y por dltimo los de la UNED . Sin embargo, cuando se somete a
prueba la hipotesis nula :

Ho : No existe diferencia significativa en la actitud hacia la docencia entre maestros
graduades en las diferentes instituciones.
El analisis de varianza respectivo preduce una F no significative al 5% y la

hipotesis nula no se rechaza.

Por plan de estudios alcanzado

De acuerdo con los datos del cuadro N°, 4. 5 los maestros graduados en plan
regular presentan medias aritméticas de la actitud hacia la docencia mas bajas que
los maestros graduados en el plan denominado Convenio (plan comdn entre las
universidades estatales, financiado por PROMECE). Esta diferencia de medias, somstida

a un analisis de varianza, resulta en un no rechazo de la hipotesis nula .

Ho : No existe diferencia significativa en la actitud hacia la docencia entre maestros

graduados en el plan regular y aquellos graduados en el plan de Convenio.

CUADRO N°4.5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA ACTITUD HACIA LA
DOCENCIA DE LOS MAESTROS, SEGUN PLAN DE ESTUDIO CENSADO.
IIMEC - MEP. OCTUERE - NOVIEMBERE. 1996

ESTADISTICO REGULAR CONVENIO
% 142,52 48,20
S 17,40 19,03

N 380 171
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Por situacién laboral

Finalmente sise comparan l|as medias aritméticas de los maestros que estan en
propiedad de su plaza con la de los maestros interinos (cuadro N° 5.5) se observa que
los maestros interinos tienen una media mayer a los maestros en propiedad.

CUADRON®5. 5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA ACTITUD HACIA LA
DOCENCIA SEGUN LA PROPIEDAD O INTERINAZGO DEL MAESTRO.
IIMEC-MEP. OCTUBRE-NOVIEMBRE. 1996

ESTADISTICAS PROFIEDAD ; INTERING
X 143,84 145,21
s 18,64 16,23
N 435 187

El analisis de estos datos de medias empleando un ANOVA no rechaza la
hipdtesis nula.

Ho : No existen diferencias significativas en la actitud hacia la docencia, segin el

maestro esté o no en propiedad de su plaza.

Por género

Sise compara la actitud hacia la docencia entre hombres y mujeres, tal y como
se aprecia en el cuadro N° 6.5, se nota que los hombres tienen una actitud
ligeramente diferente y superior que la de las mujeres.

Esta diferencia resultdé ser no significativa al aplicar a los datos un analisis de

varianza,
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CUADRO N® 6.5

MEDIAS ARITMETICAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE LA ACTITUD
HACIA LA DOCENCIA SEGUN EL GENERO DEL MAESTRO.
[IMEC- MEP. OCTUBRE - NOVIEMBRE. 1896

ESTADISTICAS MASCULING FEMENING
X 14478 144,19
S 18,73 17.62
N 161 461

Analisis correlacional de la actitud del maestro hacia la docencia versus el
rendimiento de los estudiantes

Para realizar aeste analisis se tomd como parametro  del rendimienta  académico
de los estudiantes, a cargo de un determinado maestro, la media aritmética del puntaje
total de cada prueba. Se correlaciond para la muestra total de maestros de cada nivel
(tercero y sexto afios) el puntaje del inventario para medir la actitud de cada maestro
hacia la docencia con el promedic de notas en cada asignalura logrado por su grupo de

estudiantes.

CUADRQ N°7. &

INDICES DE CORRELACION DE PEARSON PARA LA RELACION ENTRE ACTITUD DEL
MAESTRO HACIA LA DOCENCIA Y EL NIVEL DE RENDIMIENTO ACADEMICO DE
SUS ESTUDIANTES SEGUN ASIGNATURA. TERCER Y SEXTO ANOS.
IIMEC-MEP. OCTUERE - NOVIEMERE. 1896

ASIGNATURA. NIVEL
TERCERO SEXTO
Matemética 0,077 0,050
Espariol -0,042 0,027
Ciencias 0,014 -0,081

Estudios Sociales -0,105 -0,132
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Todas las correlaciones son muy bajas y la mayoria de ellas negativa. Sin
embargo , ninguno de los valores de comelacidn computados son  significativamente
diferentes de 0, por lo que se concluye que no hay suficiente evidencia para determinar
que las vanables actitud hacia la docencia del maestro y nivel de rendimiento de sus

estudiantes, se relacionan.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones de este estudio se presentan por asignatura, seguidas de la

discusion general de los resultados globales.

Matematica

El dominio de objetivos y el promedic de notas, tanto para tercer grado como
para sexlo, es deficiente en ambos niveles. De estos resultados se cbtuvieron las

siguientes conclusiones.

- En cuanto al nimero de objetivos dominados los resultados son los siguientes :
en tercer afio se dominan tres de los diez objetivos, en tanto gue en sexto afo, se

domina Unicamente uno de los catorce objetivos medidos.

- Segun el género de los estudiantes, en tercer afio, tanto los nifios como los nifias
dominan solo tres de los diez objetivos medidos. Los tres objetivos son los
mismos para ambos generos.

- En =exto afo los nifins dominan sdlo un ohjetive mientras que las nifias no dominan

ninguno.

- De acuerdo con el sector educativo, en tercer afio, en las escuelas privadas y
subvencionadas se domina un mayor namero  de objetivos que en las escuelas
plblicas. Mientras en la privadas y subvencionadas se dominan seis de los diez

objetivos medidos, en las publicas se dominan Unicamente tres.

- En sexto afo mientras en las escuelas privadas vy subvencionadas se dominan
seis objetivos, en las escuelas pablicas no se domina ninguno de los catorce

objetivos medidos a nivel nacional .
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Por region educativa, en la Central y Brunca se dominan, en tercer afio, tres de los
diez objetivos medidos. En las regiones Pacifico Central y Huetar Atlantica se

dominan dos objetivos. En las regiones Chorotega v Huetar Norte se domina sélo
uno de los diez objetivos.

En sexto afio se domina, solamente, uno de los catorce objetivos medidos en la
Eegién Central. En las cinco regiones educativas restantes no se domina ninguno

de ellos.

En cuanto al porcentaje de estudiantes que dominan objetivos, los resultados
muestran niveles muy bajos, en términos  generales, para cada uno de los

objetivos medidos.

En tercer afo sclo un 60% de los estudiantes alcanza el dominio de tres de los diez
objetivos medidos. En sexto afio, este mismo porcentaje alcanza el dominio de un

objetivo solamente.

En tercero no se alcanza un promedio de 55 puntos en una escalade 0 a 100

puntes. El promedio de notas en sexto ano es inferior a 41 puntos.

En términos estadisticos no existen diferencias significativas en cuanto al promedio
de notas, segun genero, tanto en lercero cumo en sexlo afo. En tercer afo el
promedio de notas de las nifias es ligeramente mayer gque el de los nifios. En sexto

ano el promedio de notas de los nifics apenas supera al de las nifias.

Existen diferencias significativas en tercero y en sexto afio, en el promedio de
notas, de acuerde con el tipo de escuela. Las escuelas grandes superan en
promedio a los demas tipos de escuela. Las escuelas que tienen los menores

promedios son las unidocentes.
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Existen diferencias significativas, en el promedio de notas, tanto en tercer afio
coma en sexto afo seguin sector educativo. El sector privade y subvencionado

supera ampliamente al sector piblico.

En cuanto a las regiones educativas, entercer ano, la Region Central presenta el
mayor promedio de notas en Matematica. La region que tiene el menor
promedic de notas es la Chorotega.

En sexto afo, también existen diferencias significativas en el promedic de

notas por region educativa. La regién que tiene el mayor promedio es la Central
v la de menor promedio es la Chorotega. Se destaca que los promedios de notas
en tercero y sexto afio, en las regiones educativas, son inferiores a 45 puntos en

una escala de Q0 a 100,

Mo existen diferencias significativas en las notas tanto en tercero como en sexto ano,
entre las escuelas unidocentes y urbano-marginales.

Espariol

De los resultados de Espaniol, se obtuvieron las siguientes conclusiones

cuanto al dominio de objetivos.

En sexto afo es mas alto que en tercer ano.

Con respecto al tipo de escuela, las grandes (D4 - D3) superan significativamente al

resto de las clasificadas en esta categoria, tanto en tercer afie como en sexto afio.

El sector privado supera al sector plblico tanto en tercer afio como en sexto ano.

La Regién Central supera al resto de las regiones en el nimero de objetivos
dominados en sexto ano.
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- El nimero de objetivos dominados es mayor en sexto afio que en tercer afio,
mientras que en sexto ano, de los catorce objetives medidos en la muestra nacional

aparece un dominio de nueve, en tercer afio no aparece dominio de ninguno.

. El rendimiento nacional se manifestd bajo en tercer afio con una media aritmética de

53,06, En sexto grado el rendimiento es superior, con una media aritmética de 76,19.

- En ningln caso aparecen diferencias significativas entre varones y mujeres, en

ninguno de los dos niveles.

- Las escuelas grandes (D4-D5) muestran un promedio de notas mayor con respecto
a los otros tipos, con una diferencia que oscila entre un 3 y un 20 %. Las escuelas
urbano-marginales son las de mas bajo promedio. En el analisis de varianza se

presentan diferencias significativas.

- El sector privado supera en ambos niveles, al sector publico. Estas diferencias

son estadisticamente significativas,

- Las notas promedio de la Regién Central seon las (nicas que superan la media
nacional en ambos niveles. Todas la demas regiones estdn por debajo de ese
valor. No se establece un patrén en el orden en que se colocan las regiones

€en tercero o sexto ano.

Ciencias

Tomando en cuenta gue los objetives medidos comresponden a conocimientos
minimos que debe poseer un nifio al concluir el ciclo respectivo, puede afirmarse que a
nivel nacional los resultados son poco satisfactorios. De estos se desprenden las

siguientes conclusiones:
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Proporcionalmente, en Segunde Ciclo se logré el dominic de mayor nimero de
objetivos que en Primer Ciclo. En sexto afio se logrd el dominio a nivel nacional, del
57% de los objetivos, en tanto que en tercero, sélo se logro el dominio del 50% de

los objetivos medidos.

Tanto en tercero como en sexto afio, los varones dominaron dos cbjetivos mas que

las mujeres.

Cuanto mayor es el tamano de la escuela, mayor es la cantidad de objetivos

dominados en ambos niveles.

La cantidad de objetivos dominados fue mayor en las escuelas privadas y
subvencionadas, en ambos niveles.

Las regiones Central y Brunca son las que lograron dominio de mayor nimero de

objetives que en resto del pais, tanto en tercero como en sexto.

A nivel nacional la media aritmetica de |as notas de tercer afo tuvo un valor de 63,36;

es decir, no alcanzé la nota minima de aprobacion del ciclo.  En sexto, la media a
nivel nacional fue de 66,72, o sea 1,72 puntos sobre la nota minima de aprobacion
del Segundo Ciclo.

El valor de la media nacional logrado en sexto afio, fue superior en mas de tres

punfos, a la que s obtuve en tercer ario.

Tanto en tercero como en sexto, los varones obtuvieron medias aritméticas mas altas,

y en ambos niveles las diferencias son significativas.

En Tercer afio se observaron diferencias significativas entre la Region Chorotega y
las regiones Brunca, Huetar Norte y Central. Ademas, entre las dos Ultimas y la

Region Huetar Atlantica. En sexto las diferencias significativas se dieron Gnicamente
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entre la Region Central con respecto a las regiones Chorotega, Pacifico Central y
Huetar Atlantica.

El analisis de varianza demuestra gue no existen diferencias significativas entre las
escuelas unidocentes con respecto a las urbano-marginales, en ninguno de los dos

niveles en que se aplicaron las pruebas de diagndstico.

Estudios Sociales

Ce los resultados de Estudios Sociales se obtuvieron las siguientes conclusiones :

En cuanto al dominio por objetivos en la muestra nacional, en tercera se logrd el
dominio del 30% (tres de diez) de los objetivos medidos y en sexto afio del 14,28%

(dos de catorce).

En el sector plblico, en tercer afio, tres objetives obtuvieron medias aritméticas
superiores al puntaje de corte establecido como dominio (2), mientras que en sexto
ane, los estudiantes dominaron dos objetivos de catorce. En las instituciones privadas
y subvencionadas, en tercer afio se manifiesta un dominio de cuatro objetivos,
mientras que en sexto afo |os estudiantes dominaren nueve del total de los objetivos

pricrizados,

De acuerdo con el tipo de escuela, las D4 y DS obtuvieron un mayor promedio de
notas, tanto en tercero como en sexto afio. En la muestra nacional en tercer ario, tres
objetivos de diez abtuvieron una media superior a 2 v en sexto fueron dominados 5
objetivos de catorce. Las escuelas unidocentes y D1 < 71 alumnos y urbano-
marginales obtuvieron un rendimiento menor con respecto a las escuelas grandes,

tanto en tercero como en sexto afio.

Segun los resultados por regién, la Central y la Brunca presentaron un dominio

mayor de objetivos, con respecto al resto de las regiones en ambos niveles, La region



113

Segun los resultados por region, la Central y la Brunca presentaron un dominio
mayor de objetivos, con respecto al resto de las regiones en ambos niveles. La regidn
que obtuvo un dominio menor de objetivos fue la Chorotega en tercero y la Huetar

Atlantica en sexto.

El promedio de notas, tanto en tercer afio como en sexto afio es bajo: 57,10 y 57,19

respectivamente. En ningdn nivel se obtuvo la nota minima de aprebacion (65).

Las diferencias entre las notas, segun género, no son significativas en el tercer afio,
pero si en el sexto afio en el que los varones superaron a las mujeres en 3,7 puntos

en una escalade 1a 100.

Tanto en tercero como en sexio ano, las escuelas grandes (D4 - D5) muestran mayor
promedio de notas con respecto a los otros tipos, siendo las escuelas unidocentes y
D1 < 71 alumnos las que mostraron menor rendimiento. Las escuelas grandes
superan en promedio a las unidocentes y D1 < 71 alumnos,par un puntaje de 11,34
en tercer afio y de 12,89 en sexto afio, en una escalade 1a 100,

Tanto en tercer afio como en sexto afio, las escuelas privadas y subvencionadas
superan a las publicas con una diferencia de 13,46 en tercer afo y con 15,11 en sexto

afio en una escala de 1 a 100.

En ambos niveles la region que obtuvo mejores promedios fue la Central { 59,25 en
lercero y 58,16 en sextu) y lus promedios mas bajos cormesponden a la Region
Chorotega (49,22 en tercero) y a la Region Huetar Atlantica (50,91 en sexto). En
tercer afio la Region Central supera a la Chorotega en 10,03 puntes enterceroy a la
Huetar Atlantica en 8,25 puntos en el nivel de sexto afo, ambos casos en una escala
de 1 a 100.
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Actitud hacia la docencia

Las siguientes son las conclusiones fundamentales derivadas de esta parte del
estudio.

El inventaric para medir la actiiud hacia la docencia dcbe someterse a un
proceso de validacién de construcio para aumentar la evidencia empirica, que

permita una interpretacién por puntaje de cada escala y por puntaje total.

- La actitud hacia la docencia de la muestra de maestros encuestados, como
grupo, es negativa , puesto que sclamente uno de 842 maestros tiene un puntsje
sobre 50% de los puntos posibles de la escala total.

- A mayor nivel de formacién del maestro menor es la actitud hacia la docencia.

- Los graduados de las escuelas normales muestran unatendencia de tener una

actitud menos negativa que los graduados de las universidades estatales y privadas.

- Los maestres de mayer y loe de menor axperiencia tienden a superar en la
actitud hacia la docencia, a los grupos de maestros de tres a guince afios de

experiencia.

- Se podria establecer, en principio, gue los maestros sin titulo, interinos  que
estudian en el plan del Convenio tienden a mostrar una actitud hacia la
docencia menos negativa. También  mostrarian la  misma tendencia los
maestros graduades de las escuelas normales con una experiencia mayor a

dieciséis arios.
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DISCUSION Y RECOMENDACIONES

Matematica

Loes estudiantes de tercer afio, dominan a nivel nacional, dnicameante, tres de los

diez objetivos medidos:

- ‘Calcular perimetros, de figuras geométricas, tales como; cuadrados, tridangulos y
rectangulos”.
- “Calcular el resultado de sumar ndimeros naturales mencres que 10 000",

- “Resolver problemas utilizando la suma de nimeros naturales”.

Debe tomarse en cuenta que los objetivos medides en las pruebas de diagnéstico,
son  considerados por los asesores regionales y nacionales de Matematica, como basicos
y fundamentales para el nivel.

Como se puede observar, en tercer afio, los conocimientos que tienen los
estudiantes en Matematica son minimos.

No existe dominio de ninguno de los objetivos referentes a la resclucién de
problemas en los que se aplique:

resta de numeros naturales,

- multiplicacién de numeros naturales.

Esta situacién muestra que la Matematica no esta cumpliendo su funcion de brindar
al estudiante la posibilidad de desarrollar su pensamiento logico, creativo, critico y
reflexivo, fines primordiales de su ensefianza.

En sexto afo los estudiantes dominan, a nivel nacional, Gnicamente el objetivo
“Calcular el resultado de sumar ndmeros naturales y ndmeros con decimales”.

En este nivel no se dominan objetivos relacionados con las operaciones de resta,
multiplicacion vy divisian .

Tampoco se dominan objetivos referentes a la resolucion de problemas, aspecto

fundamental en el aprendizaje de la Matematica. De acuerde con esta situacién se
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Tampoco se dominan objetivos referentes a la resolucién de problemas, aspecto
fundamental en el aprendizaje de la Matematica. De acuerdo con esta situacion se
podria considerar que los estudiantes de sexto afic presentan grandes limitaciones en
cuanto al razonamiento légico, critico y reflexivo,

Estos datos muestran que los estudiantes, tanto de tercero como de sexto afio, no
cuentan con los fundamentos matematicos que les permitan cumplir con los  fines

primordiales de la ensefianza de la Matematica como lo son el formative, el instrumental

y el practico.

Al respecto se recomienda a las autoridades educalives competentes lo

siguiente :

- realizar talleres y seminarics con todos los involucrados en los procesos  de
ensefianza vy aprendizaje de la Matematica, en los que se permita la interaccién
entre docentes y especialistas para mejorar la ensefianza de esta asignatura,

- formar maestros especialistas en la ensefianza de Matematica,

- posibilitar el estudio a los docentes, principalmente de zonas urbano-marginales
y rurales, con el propésite de mejorar su practica docente en Matematica,

- apoyar con mayores recursos economicos y humanos a los centros educativos
unidocentes, urbano marginales y rurales que posibiliten el mejoramiento de la

ensefianza Yy aprendizaje de la Matematica.

Se recomicnda para el trabajo en el aula lo siguiente.

- Fortalecer el dominio de |os conceptos matematicos basicos, relacionados con el
valor posicional de cantidades, mediante situaciones y problemas que favorezcan el
pensamiento critico, reflexive y légico de los estudiantes. Esto se podria lograr

mediante actividades de tipo
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1) concreto : plantear situaciones sobre problemas cotidiancs haciendo uso de

diferentes tipos de materiales,

2) semi-concreto : realizar representaciones mediante dibujos de cantidades y

sus respectivas equivalencias,

Y abstracto : resolver problemas relatives al valor posicional de cantidades

(convertir unidades de millar a centenas o unidades a decenas).

- Relacionar el valor posicional con la adquisicién de los algoritmos de suma, resta,

multiplicacion y divisién de cantidades.

- Resolver problemas en los que intervengan las operaciones fundamentales (suma,
resta, multiplicacien y divisién) haciendo uso de situaciones concretas que guarden

relacion con las vivencias del estudiante.

- Resclver problemas en el plano semi-concreto, mediante graficos o diagramas que

posibiliten el desarrollo creativo del estudiante.

Eszpaiiol

En la muestra nacional, en el cuadro N° 6, 2, se establece que la poblacién de tercer
afio dominé uno de los objetivos medidos; yen el N°7.2, se establece que la poblacién de
sexto ano domina trece de los calurce objstivos.

En el caso de tercer aro el objetivo de menor dominio es el referidos al nivel
inferencial de lectura (1) y a los de orden temporal (4 ¥ 3); el de mayor dominio es el
referido a comprension del mensaje en el nivel de lectura literal (2). Pero en ninguno de los
casos sobrepasa el 1,80. En el caso de sexto afio, el objetivo de mayor dominio es el
referido a la concordancia, tanto entre sujeto y predicado (13) como entre sustantivo y
adjetiva (7); los de menor dominio son los referidos a distincion entre narracién vy

descripcion (10) y a la identificacion de los diferentes tipos de (5).



Para acercarse al dominio de los objetivos contemplados en el nivel de lectura
inferencial, se recomienda trabajar primero el nivel de comprension literal de
lectura en textos relacionados con el mundo personal, familiar y social del nifio; v,
posteriormente entrar al nivel inferencial en textos literarios acordes con &l nivel
de desarrollo del nific para identificar caracteristicas de personajes y lugares y
formular hipétesis.

Se recomienda trabajar el orden temporal (ayer, hoy, mafiana, antes, ahora,
después) en situaciones vivenciales, antes de entrar a la identificacién en el texto
escrito.

El uso de la letra mayuscula y |os signos de puntuacién debe ensefiarse mas gue
con reglas ortograficas, en la produccion textual En la ensefianza de la
interpretacién de mensajes es necesario acercar al nifo a su contexto en relacién
con valores como la sclidaridad, la honestidad y la paz, insertados en la
problematica social actual.

Para acercarse al dominio de los objetivos relacionados con el reconocimiento de
textos narrativos vy descriptivos se recomienda trabajar en la elaboracion de
narraciones y descripciones derivadas de la realidad del nifio, primero en forma
oral y luego escrita, antes de pasar al reconocimiento en textos.

En cuanto a la intencionalidad del emisor debera localizarse ésta en el didlogo
cotidiano y natural de los nifios antes de pasar a identificarla por escrito.

Cada reqgion debe buscar las estrategias para que en sus instituciones se alcance
el dominio de los objetivos basicos del espafiol.

En cuanto a los objetives en los que si hay dominio y la media aritmética es
superior a 2 (ninguno en tercer afic) se debe reforzar con el fin de ampliar la
media hasta lograr excelentes porcentajes de dominio.

Es importante tomar en cuenta para |las acciones correctivas, gue los nuevos
programas de Espafiol puestos en vigencia en 1985 hacen énfasis en los
diferentes niveles de lectura y en el fomento en los alumnos del goce estético
hacia la misma. Asi mismo, que para la expresion escrita todos los contenidos
deben estudiarse en funcion de la produccion textual y no como memorizacion de

nociones de morfologia o sintaxis.
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Ciencias

Los diez objetivos medidos en tercer afio, y los catorce medidos en sexto,
corresponden a los que un grupo de asesores de Ciencias del Ministerio de Educacién
Publica consideré como los més importantes del ciclo respectivo. Esto permite afirmar que a
nivel nacional, el rendimiento fue bajo, principalmente en tercer afio.

En ambos niveles se detectaron diferencias significativas entre hombres y mujeres, y
en ambos casos fueron los varones los que obtuvieron promedios mas altos, Este hecho
padria interpretarse como un efecto condicionante de la cultura y el sistema sobre la
poblacion estudiantil.

En tercer afo, el objetivo gque obtuvoe menor dominic a nivel nacional fue el 10:
“ldentificar algunas transformaciones de la materia en la vida cotidiana”. Se trata de
aspeclos de dificil comprension para el nifio, por requerir mayores niveles de abstraccion.

Los dos objetivos de tercer afio que obtuvieron valores de media mas elevados en la
muestra nacional fueron el 7 ‘“ldentificar los componentes del medioc ambiente que son
indispensables para |la supervivencia de los seres que habitan la Tierra", y el 3: "Relacionar
los érganos de los sentidos con las funciones que cumplen”.

El 7 corresponde a un tema de la rama de la Ecologia, que se relaciona con hechos
tratados no solo en el ambito escolar, sino al que también se le ha conferido gran relevancia
en los medics de comunicacién y en la vida cotidiana. El cbjetivo 3 se relacicna con
funciones basicas del cuerpo, familiares para el nifio posiblemente desde antes de iniciar el
Primer Ciclo.

En sexto afio, los objetivos en los que se observé menor nivel de dominio son el 14,
el 8 y el 9, que comresponden en su orden a los siguientes: “ldentificar los niveles de
organizacion ecoldgica®. “ldentificar ejemplos de cambios fisicos y quimicos”. “Reconocer

los conceptos de atomo, molécula, elemento, sustancia pura, compuesio y mezcla”. Los

temas son abstractos, lo que eleva la dificultad para los estudiantes.



120

Los objetivos que obtuvieron medias aritméticas mas elevadas fueron:

a) el objetivo 12: "Reconocer los cambios fisicos y fisiolbgicos que conlleva la

maduracion sexual humana”,

b) el objetive 13: “ldentificar medidas que permitan el uso adecuado de la
electricidad”,

c) el objetivo 4: “ldentificar medidas de prevencion y seguridad ante fenémenos y

desastres naturales”,

En el caso del 12, se trata de un tema de sumo interés para el nifio que esta
entrando, o se prepara para entrar a la pubertad. En la mayoria de las escuelas se da
enfasis a estos asuntos mediante charlas y otros recursos didacticos.

En cuanto al 13, es notable la divulgacién que se da a esos temas a través de los
medios de comunicacion.

Las escuelas privadas, y en general todas las de la Regién Central, demuestran un
rendimiento mas elevado, comprensible en términos de situaciones socioecondémicas mas
favorables para el logro de les aprendizajes.

En sexto afo existe poca variabilidad en las medias aritméticas obtenidas en todos
los estratos y en general son mas altas que las de tercero. Esto podria relacionarse con un
heche que afecta de manera similar a todo el nivel: desde hace varios afios se viene
practicando una prueba con valor sumativo al finalizar el afio, y es posible que la misma esté
provocando un mayor interés, tanto en los alumnos como en los educadores vy en los padres
de familia, por lograr el cumplimiento de objetivos del nivel

Para elevar el rendimiento en Ciencias, se deben generar acciones de

realimentacidn, de control y a nivel de aula, como las que se exponen a continuacién.

- Promover mecanismos eficientes de asesoramiento & intercambio de experiencias y
continua realimentacion, dando prieridad a aquelios objelivos en que se detectaron

porcentajes de dominio mas bajos.
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Es indispensable que en este proceso se involucren los asesores de materia del
Ministerio de Educacion Publica y las escuelas formadoras de docentes, como

agentes que promuevan la superacion profesional vy la actualizacion de los
educadaores en faormacidn y en servicio.

Promover, tanto por medic del Ministerio de Educacién Publica como de las
universidades, la produccién de materiales, guias didacticas, médules de
aprendizaje y textos de buena calidad, que se puedan hacer llegar al educador, al
centro educativo y a los mismos nifios, a través de medios de comunicacion como
la prensa , la radio y la television, o a través de boletines, talleres y convivies de

educadores.

El Ministerio de Educacidn Publica debe ejercer control eficiente scbre el

cumplimiento de los programas de estudio a nivel cualitativo y cuantitativo.

Incentivar al educador para gue premueva en sus alumnos el aprendizaje de las
Ciencias a través de metodologias activas y de los procedimientos que emplean los

cientificos en su labor.

Fs necesario que los nifos vy las nifias desarmllen gusto por aprender Ciencias
mediante la experimentacion y |a observacidn de hechos cotidianos que se
relacionan con los temas estudiados. La metodologia empleada debe promover
la interaccion del nifio y la nifia con el objeto de aprendizaje para que pueda asi
lograr los cbjetivos propuesios. Es recomendable que el nific afronte situaciones
que le permitan interiorizar los conocimientos adquiridos |, por lo que resulta
conveniente introducidos en técnicas de observacion sistematica y que ellos
mismos puedan practicar entrevistas, encuestas, listas de cotejo, y con los datos
obtenidos realizar discusiones grupales, pequefias conferencias o simulaciones en el

aula.
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- Para mejorar el rendimiento de objetivos semejantes al 10 de tercer afio {("Identificar
algunas transformaciones de la materia...”), y al objetivo 6 de sexto afio (“Identificar
ejemplos de cambios fisicos y quimicos...") que requieren una mayor capacidad
de abstraccion, resulta imprescindible también que el educador actie como
planificador y promotor de actividades que permitan al nific  construir el

conocimiento a partir de la manipulacién, la observacién y la experimentacion.

- El educador debe promover actividades de aprendizaje dirigidas a la resolucion de
praoblemas vy al descubrimiento de hechos nuevos para el alumno, aunque las mismos

no sean novedoses para aquél,

- Es indispensable realizar sencillas practicas de laboratorio.  El educador puede
recurrir  a materiales comunes que el nific encuentra en su hogar y sus
alrededores, a materiales de desecho (frascos, papel, estereofén), con los que

desarrolle practicas grupales o individuales sencillas.

- Divulgar los resultados expuestos en el presente informe, para que sean conocidos
por las autoridades correspondientes, y que, a través de las Direcciones Regionales,
Asesorias y directores de las instituciones educativas, llequen hasta el educador, a
quien comresponde la importante labor de generar en el aula, los cambios

deseados.

Estudios Sociales

En las Pruebas de Diagnostico de Estudios Sociales en tercer afio y sexto afo se
obtuvieron resultades muy bajos con respecto a los objetivos priorizados por un grupo de
Asesores Regionales del Ministerio de Educacién Piblica para esta asignatura.

En el caso de tercer afio se logré un dominio en la muestra nacional de tres objetivos
que se encuentran en el area de la Educacion Civica. Estos son los que se mencionan a
continuacién: "Reconocer el uso responsable de las vias publicas v sefiales del transito

segln las normas de seguridad vial®, “Identificar actividades familiares gue contribuyan al



123

desarrollo de sus miembros” e “Identificar nuestros simbolos nacionales y su significado”,
Con respecto al nivel de dominio de los objetivos mencionados, el puntaje mas alto lo
obtuvo el que se refiere al tema de seguridad vial, el segundo corresponde al de la familia y
el tercero al de los simbolos nacionales. Algunas causas que podrian haber contribuido al
logro de estos objetivos son las siguientes:

a) la naturaleza de sus contenidos, los cuales reciben retroalimentacién en cada uno de

los tres afics que forman el | Ciclo de la Educacién General Basica,

s} los contenidos reciben un gran apoyo por parte de los diferentes medios de

comunicacién, organizaciones gubernamentales y no gubernamentales.

Los objetivos que obtuvieron los puntajes mas bajes en la muestra nacional
curresponden al campo de la Geografia y de la Historia , éstos son “Reconocer la ubicacion
que tienen las provincias de Costa Rica en un mapa® y “Reconocer la importancia de las
principales efemérides de Costa Rica". El objetivo que se refiere al reconocimiento de la
ubicacion que tienen las provincias de Costa Rica en un mapa, obtuvo la media aritmética
menor de los cbjetivos priorizados en este nivel. Algunas causas que pudieron haber

contribuido a obtener dichos puntajes son las siguientes:

a) la ausencia de métodos y técnicas adecuadas en |a ensefianza de la Geografiay de la
Historia: en muchos casos no se utilizan mapas, esferas, lineas de tiempo y otros
recursos didacticos necesarios en su ensefianza |

b) la vision localista que tiene el educando de su entorno, lo que dificulta la comprension

de niveles espaciales geograficos mayoraes.

En el caso de sexto aiio, se logro el dominic del objetivo “Identificar el significado de
los simbolos nacionales para los costarricenses”, el cual obtuvo la media aritmética mas alta
de la prueba nacional en este nivel. El segundo lugar lo ocupd el objetivo "Reconocer las
ventajas que tiene Costa Rica por estar ubicada en la zona climatica intertropical”. Una

causa que pudo haber contribuido al logro de estos objetivos es el refuerzo que reciben
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esos contenidos en los tres afios que comprenden el |l Ciclo de la Educacién General
Basica.-

Los dos objetivos que obtuvieron los puntajes de dominio mas bajos corresponden al
campo de la Geografia y de la Educacion Civica “Identificar el usc gue los costarricenses le
dan a los rios de acuerdo con su ubicacién geografica” e “ldentificar los aspectos mas
relevantes que establece la Constitucion Politica actual con respecto a los poderes del
Estado”. Ambos cbjetivos obtuvieron la media aritmética menor de los objetivos priorizades
en este nivel. Algunas causas que pudieron haber contribuido al no dominio de los

objetivos antes mencionados son las siguientes:

a) el poco acceso que tienen los docentes y educandos al uso de recursos didacticos
adecuades los cuales permitiian reducir el nivel de abstraccién de algunos
contenidos,

b) son contenidos muy amplios y necesitan un alte grado de comprension y aplicacién,

) la ausencia de metodos y técnicas adecuadas en la ensefianza de es ta disciplina,

d) la dificultad que tiene el educando para ubicarse en el espacio.

Con base en el analisis anterior y dado el caracter formativo de esta asignatura se

ofrecen las siguientes recomendaciones para mejorar el rendimiento en esta disciplina.

- Realizacion por parte de Asesores Nacionales, Asesores Regionales y otros
especialistas, de talleres, seminarios y ciras actividades sobre los topicos que

presentan mayor dificultad en la ensefanza de los Estudios Sociales,

- Propiciar el desarrollo de investigaciones en esta asignatura donde se analicen en
forma conjunta el trabajo del docente en el aula y el rendimiento académico de sus

estudiantes.

- Coordinar acciones que permitan |a elaboracion vy divulgacion de materiales

didacticos que faciliten al maestro la labor de aula. Estos materiales podrian ser
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elaborados con la padicipacion de especialistas, docentes, padres de familia y

alumnos.

Adecuar por parte del docente, los programas de estudio al nivel de comprension
gue el alumno es capaz de alcanzar y de acuerdo con el medio en el que éste se

desenvuelve,

Seleccionar cuidadosamente los contenidos que serdn impartidos en el aula, los
cuales deben ser significativos para el estudiante, despertar su interés, responder
a sus necesidades inmediatas y proporcionar actitudes positivas para actuar en la
vida y enfrentar situaciones nuevas. Estos deben tener un orden légico,

continuidad y secuencia en el nivel de complejidad.

Ademas de la adquisicion del conocimientos, promover actividades gue tiendan al
desarrolle de habilidades, destrezas y actividades en el nifio, las cuales deben ser

gratas, onginales, posibles y vinculadas con la realidad en la cual vive.

Fomentar en el nifio la cbservacién , el razonamiento, el sentida critico y la
interpretacién del espacio, para faciltar la comprension de los contenidos

estudiados en clase.

Realizar actividades que promusvan en el nific el habito de la lectura {cuentos,

poesia, leyenda, ensayos).

Integrar la Historia, la Geografia y la Civica para gue el nifio tenga perspectiva y
profundidad en la comprension de |a realidad fisica que rodea al hombre y su

incorporacion al mundo de la cultura.

Elaborar mapas conceptuales sobre los aspectos mas relevantes con respecto a los

poderes del Estado establecidos en la Caonstitucion Politica.
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- Realizar visitas a instituciones en las que funcionan los poderes del Estado en cada
comunidad : Asamblea Legislativa, Casa Presidencial, Tribunales de Justicia y otras.

Fara mejorar el proceso ensefanza-aprendizaje de la Historia se recomiendan

algunas acciones.

- El primer cantacto del nifioc con esta ciencia social debe ser agradable, interasanta y

satisfactorio.

- Partir de la realidad y de los problemas inmediatos.

- Despertar su curiosidad por el pasado y su interés por |a realidad en la que vive.

- Ejercitar el pensamiento critico al fomentar en el educande la exposicién e
intercambio de ideas, la seleccién entre hechos y opiniones, la identificacién de lo

importante, el sentido de cambio y de proceso histérico.

- Ensefiar el concepto de tiempo partiendo de aspectos que sean significativos para
el educando. La historia personal es el punto de partida al ensefiar esta disciplina,

yva gue el tema se liga estrechamente a la experiencia del nifio.

- En el | Cicle se pretende formar en el educande, la coenciencia nacional. Es
importante en este ciclo la dramatizacién, la construccién de instrumentos que
reproduzcan objetos antiguos, €l estudic de figuras destacadas de nuestra
nacionalidad, |a preparacion de las fiestas patrias, comentar leyendas y costumbres

costarricenses, insistir en la importancia de las principales efemérides de Costa Rica.

- En el Il Ciclo se pretende la comprensién de los procesos histdricos, los cuales
deben presentarse sin excesivos detalles, y cuidando mas bien la comprensién de

su secuencia légica-causal. Se deben seleccionar experiencias de aprendizaje
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que permitan una clara comprension de estos procesos , como son los cuadros

cronologices y narratives, las lineas de tiempo y los esguemas , entre otros.

Algunos recomendaciones para mejorar el proceso educative en el campo de la

Geografia aparecen a continuacion.

Foner en practica actividades gue propicien la observacién v la interpretacién del
espacio . Es importante realizar ejercicios tomando en cuenta la posicién del sol,
practicar la localizacién espacial y temporal, construir maguetas, realizar salidas
fuera del aula (visitas y excursiones) que ayuden a tener un contactoc directo con

el entomo  y a ulilizar la realidad como fuente de conocimienio y de recurso.

Iniciar la educacion cartografica partiendo de lo conocido a lo desconacido. El
estudio de la comunidad es un verdadero |aboratorio que se convierte en una rica
fuente para el aprendizaje de ciertas destrezas y de hechos geograficos.

Desarrollar en el nifo destrezas cartograficas a través de trabajos practicos que le
permitan aplicar ideas relacionadas con la localizacién, direccidn, observacion,
escala y simbolismao.

Realizar ejercicio con globos terraqueos, mapas (lectura e interpretacion) y croquis.

Llevar a cabo actividades practicas en las cuales los estudiantes apliquen los

aspectos tedricos estudiades cn ¢l aula.

En el campo de la Educacion Civica se presentan algunas recomendaciones.

Desarrollar conocimientos y vivencias que permitan la formacién del nific como
persona y como miembro de un grupo social .
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- Realizar dramatizaciones que presentan actividades familiares que favorezcan la

union familiar y la formacion de sus integrantes.

- Promover experiencias que permitan al nifio participar activa y responsablemente en
el ejercicio de sus derechos y en el cumplimiento de sus deberes, como son la
eleccion y participacion en la directiva del grupo, la elaboracion de sus tareas

escolares, el respeto a los simbolos nacionales.

- Destacar la funcibn de la escuela como forjadora de valores democraticos, por
medic del trabajo escolar, la practica de habitos de orden y aseo, la eleccién vy
participacion en el gobierno estudiantil, la celebracién de efemérides, el uso del

comedor para los nifios que lo necesiten, entre otros valores.

Actitud hacia la docencia de |la muestra de maestros

Los resultados de la administracion de este instrumento , deben interpretarse con
cautela, dada la debilidad de |a evidencia empirica de validacion reunida hasta ahora,
solamente sustentada por un proceso de validacion de contenido. Aan con la
limitacion de la interpretacion  sefialada, estos resultados constituyen una llamada de
atencion acerca de la actitud negativa que muestran los maestros hacia la docencia.

Ante estos resultados, pareceria  muy dificll conseguir de la mayoria de los
maestros una accion docente que corresponda al cambio, que requiere un movimiento
de reforma  educativa y que parta del aula hacia las esftratos técnicos y politicos del
sistema educativo.

Los resultados aqui resefiados, también sefialan la necesidad de mejorar este
instrumento  mediante un reiterado  estudio de validacién y de una mas profunda
investigacion que logre explicar las razones que provocan esta actitud negativa de los

maestros hacia la docencia.
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DISCUSION GENERAL

A nivel nacional el rendimiento académico, juzgado de acuerdo con el nimero de
objetivos logrados por la muestra nacional, debe definirse como muy deficiente. Esta
afirmacién tiene dos excepciones: Espafol vy Ciencias de sexto grado, en que se
dominaron diez y ocho objetivos respectivamente, de los catorce que se midieron. Desde
este punto de visia, ‘los resultados son superiores a los obtenidos en el afio 1985, Sin
embargo, debe tenerse presente que estas pruebas midieron conocimientos considerados
como basicos o minimos,

Si se juzga el rendimiento de acuerdo con las medias de las calificaciones generales
obtenidas en estas pruebas, la conclusion es que esta notas son muy bajas.. Sclamente la
media de Espariol (76,19) y la media de Ciencias (66,72) superan la calificacion de 65.

De la comparacion de estos resultados con los niveles de rendimiento de esta
administracion de pruebas nacionales de 1986, 1987 y 1988 (Esquivel, Gutiérrez y
Vargas, 1987; Chacon, Gonzalez, Esquivel, Fajardo, Arias y Delgado, 1988; y Esquivel,
1990) y con la administracion de las pruebas de diagnostico de 1995 (Esquivel, Leiton,
Loria y Monge, 1986) se obtienen las siguientes conclusiones generales.

1) Solamente en Matematica se continia la tendencia de que a mayor escolaridad,

menor rendimiento.

2) En las cuatro asignaturas diagnosticadas las instituciones pulblicas obtienen un
rendimiento inferior que las privadas y subvencionadas. La Region Central del pais
supera a las otras reglones y las escuelas de mayor tamano superan a las mas

pequenas.

3) En el analisis particular por asignatura se confirma que en Espafiol las medias
aritméaticas continan una tendencia a mejorar con respecto a los afios ochenta.
Pero en Matematica la situacion continia empecrando con respecto a los afios
ochenta y también al comparar con los resultados obtenidos en 1995. En Ciencias,
el rendimiento de tercer afio sigue siendo menor en 1996 (63,36) que el obtenido
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en 1988 (72,0) . En sexto afio , el rendimiento de 1996 en esta asignatura (66,72)
es superior al de 1988 (58,0) pero inferior al de 1987 (70,6). Finalmente, en Estudios
Sociales en tercer aric disminuye el nivel alcanzado en 1995 (de 60,99 a 57,10). No
se alcanzan los rendimientos de los afics ochenta (59,00) . Por otra parte, en sexto
afno si existe un mejor rendimiento con respecto a los afios ochenta: se pasa de
51,7 en 1887y 47,0 en 1988 a 57,19 en 1996.

Es muy importante que al interpretar |as comparaciones hechas entre los estudios

de administracion de las pruebas nacionales de los afos 1888, 1987 y 1988 y las

administraciones de las pruebas de diagnostico de los afios 1895 y 1896, se tengan

presente las siguientes consideraciones y condiciones.

1)

En ambous casos: a) se trata de pruebas referidas a criterios, b) se miden los
conocimientos y habilidades fundamentales y basicos de los cumicula oficiales
vigentes en esos periodos y c) las pruebas son de ciclo y no del dltimo afo del

cicle.

Las administraciones fueron censales en 1886 y 1987 y muestrales en 1988, 1985 y
1996.

No se realiza una comparacion estrictamente estadistica de los resultados porque
no se ha probado la equivalencia entre las diferentes pruebas v no se han realizado

procedimientos de "equating”.
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ANEXOS

1- Dhjetivas conductuales medidos en Matematica en tercer afio

2- Objetivos conductuales medidos en Matematica en sexto afic.

3- Objetivos conductuales medidos en Esparicl en tercer ano.

4- Objetivos conductuales medidos en Esparicl en sexto afio.

5- Objetivos conductuales medidos en Ciencias en tercer ario.

8- Objetivos conductuales medidos en Ciencias en sexto afio.

7- Objetivos conductuales medidos en Estudios Sociales en tercer afio.

8- Objetivos conductuales medidos en Estudios Sociales en sexto afio.

9- Postulados de inventario para medir actitud hacia la docencia.
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ANEXO N°1
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN MATEMATICA
EN TERCER ANO. 1996
Calcular perimetros de figuras geométricas tales coma cuadrados, triangulos y
rectangulos.

Identificar el valor posicional en nimeros naturales del 1 al 10 000.

Comparar nimeros naturales menores que 10 000 mediante las relaciones de
orden, utilizando los simbolos matematicos respectives (<, =, =).

Calcular el resultado de sumar numeros naturales menores que 10 000.
Calcular el resultado de sumar nimeros con decimales (hasta décimas).
Resolver problemas utilizando la suma de nimeros naturales y decimales.
Calcular el resultado de restar niumeros naturales menores que 10 000.
Resolver problemas aplicando la resta de niimeras naturales.

Calcular el resultado de multiplicar numeros naturales.

Resolver problemas haciendo uso de la multiplicacion de ndmeros naturales,
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12.

13.

14.

ANEXO N° 2
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN MATEMATICAS
EN SEXTO ANO. 1996
Resolver problemas extraidos de situaciones reales o matematicas aplicando

operaciones fundamentales en el conjunto de los numeros naturales.

Resolver problemas de la vida real que reguieren el uso de los nimeros naturales y
decimales.

Calcular el resultado de sumar numeros naturales y nimeros con decimales (o
unicamente numeros con decimales).

Caleular el resultado de restar nimeros naturales y decimales (o dnicamente con
decimales).

Calcular el resultado de multiplicar nameros naturales.

Calcular el resultado de multiplicar nimeros naturales y numeros con decimales
(Unicamente con decimales).

Calcular el resultado de dividir niumeros naturales.

Calcular el resultado de dividir nimeros naturales y nimeros con decimales (o
tnicamente con decimales).

Resolver problemas referidos al calculo de porcentajes.
Calcular el area del circulo.

Calcular el resultado de sumar fracciones.

Calcular el resultado de restar fracciones.

Calcular el resultado de multiplicar fracciones.

Calcular el resultado de dividir fracciones.
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ANEXON° 3
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN ESPANOL
EN TERCER ANO. 1596
Discrimina entre ideas principales e ideas secundarias.
Comprende el mensaje de una lectura en el nivel literal.
Reconoce el uso correcto de la letra mayuscula en nombres propios.

Establece relaciones denoctativas, en el orden de las acciones (formas verbales), en un
texto determinado.

Establece relaciones connotativas en un texio determinade de acuerdo con la
informacion del texto elabora hipdtesis sobre lugares, personajes y ofras situaciones.

Comprende el mensaje de una lectura en el nivel inferencial . deduce del texto detalles
adicionales de tiempo, lugar y otras circunstancias.

Identifica las caracteristicas de personajes y lugares en textos.
Reconoce el empleo correcto del punto en un parrafo.
Identifica el tiempo en que s desarrollan las accionas en un texto.

Interpreta adecuadamente mensajes relacionados con el compafierismo, la amistad v la
paz.
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ANEXO N° 4

OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN ESPANOL
EN SEXTO ANO, 1996

Discrimina entre ideas principales e Ideas secundarias.

Interpreta el lenguaje figurative del simil y la metafora.

Interpreta gréaficos, esquemas, mapas y diagramas.

Interpreta el lenguaje figurativo de la hipérbele y la persenificacion.
|dentifica diferentes tipos de lenguaje.

Distingue oraciones desde el punto de vista de la intencionalidad del emisor.
Reconoce |a concordancia entre sustantivo v adjetivo.
Identifica textos literarios y no literarios diversos.
Estable relaciones denotativas en un texto determinado.
Discrimina entre textos narrativos y textes descriptivos.
Reconoce palabras agudas, graves y esdrujulas.
Feconoce el uso correcto de los signos de puntuacién.
Identifica la concordancias entre sujeto y predicado.

Reconoce sinénimos, antdnimos, parénimos y homénimos.
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ANEXO N° 5
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN CIENCIAS
EN TERCER ANO. 41998
Identificar las funcioncs que cumplen las partes del cuerpo humano.

Identificar acciones personales y colectivas que se puedan realizar para utilizar la
naturaleza en forma sostenible.

Relacionar los 6rganos de los sentidos con |las funciones que cumplen.

ldentificar practicas de higiene, prevencion, ejercicio fisico y recreacion, que
favorezecan el desarrollo v el bienestar personal.

Identificar causas y efecios de problemas ambientales que el hombre genera en el
hagar, la escuela y la comunidad,

|dentificar medidas de seguridad para prevenir y evitar accidentes en el hogar, la
escuela y la comunidad.

Identificar los componentes del medio ambiente que son indispensables para la
supervivencia de |os seres que habitan la Tierra.

Reconacer practicas que permiten el cuidado de las estructuras que dan forma,
proteccién y sostén al cuerpo humano.

|dentificar las funciones que realiza el ser humano para la supervivencia.

|dentificar algunas transformaciones de la materia en la vida cotidiana.



10.

11.

12.

13.

14,

ANEXO N°6
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN CIENCIAS
EN SEXTO ANO. 1996
Reconocer diferentes formas de energla y sus manifestaciones.
Reconocer los niveles de organizacion biolégica en el cuerpo humano.

Identificar las semejanzas y diferencias entre los sistemas reproductores masculino y
femenino.

Identificar medidas de prevencion y seguridad ante fendmenos y desastres naturales.
Reconocer la importancia de las vacunas y su relacion con el sistema inmunologico.

Identificar ejemplos de cambios fisicos y quimicos de la materia en situaciones
cotidianas.

Reconocer la importancia de los parques nacionales y otras zonas protegidas.
Identificar los componentes bidticos y abidticos de un ecosistema.

Reconocer los conceptos de dtomo, molécula, elemento, sustancia pura, compuesto y
mezcla.

Reconocer las funciones que cumplen los sistemas que constituyen el organismo
humano.

Identificar las relaciones de interdependencia entre los diferentes seres vivos de un
ecosistema.

Reconocer los cambios fisicos y fisiolégicos que conlleva la maduracidn sexual
humana.

Identificar medidas que permiten el uso adecuado de la electricidad.

Identificar los niveles de organizacion ecologica.



ANEXQO N°7
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDII_JDS EN ESTUDIOS SOCIALES
EN TERCER ANO. 1986
Identificar actividades familiares que contribuyan al desarrollo de sus
miembros.

Identificar los deberes v los derechos del nifie y de la nifa.

Reconccer la importancia de la escuela en el fortalecimiento de los valores
democraticos.

Reconocer el uso responsable de las vias publicas y sefiales del trénsito
segun las normas de seguridad wvial.

Identificar la posicion de personas, objetos, lugares y animales en relacién
con los puntos cardinales.

Reconocer las formas de representar la Tierra,
Identificar los limites de Costa Rica de acuerdo con los puntos cardinales.

Reconocer la ubicacion gue tienen las provincias de Costa Rica en un
mapa.

Identificar nuestros simbolos nacicnales y su significado.

Reconocer la importancia de las principales etemérides de Costa Rica.
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ANEXOS N° 8
OBJETIVOS CONDUCTUALES MEDIDOS EN ESTUDIOS SOCIALES
SEXTO ANO. 1996
Distinguir las diferentes formas de representar la Tierra.

Asociar los principales simbolos utilizados en el mapa con el aspecto o
elemento que representan,

Reconocer en el mapa la ubicacion geografica de Costa Rica.

Reconocer las ventajas que tiene Costa Rica por estar ubicada en la zona
climatica intertropical.

Reconocer las formas de relieve gque predominan en Costa Rica.

Identificar el uso que los costarricenses le dan a los rios de acuerdu con su
ubicacion geografica.

Reconocer la importancia de los Parques Macionales y Reservas Bioldgicas que
se encuentran en nuestro pais.

Reconocer las caracteristicas del periodo colonial en Costa Rica.

Identificar las causas mas importantes que contribuyeron a la independencia de
Centro Ameérica.

Reconocer las caracteristicas de la vida politica de Costa Rica durante el
periodo 1821 - 1848,

Identificar las consecuencias gque luvo el cultivo del café en Costa Rica
durante el siglo XIX.

Reconocer los hechos mas importantes que han fortalecido la democracia
costarricense en el siglo XX.

Identificar los aspectos mas relevantes que establece |a Constitucion Politica
actual con respecto a los poderes del Estado.

Identificar el significado de los Simbolos Macionales para los costarricenses.
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ANEXOS N° 9

POSTULADOS DE INVENTARIO PARA MEDIR
ACTITUD HACIA LA DOCENCIA

POSTULADOS

1.-

2.-

3.

A(+) Ensefiar me gusta, gozo el contacto con los estudiantes.

B(-) No me gusta la idea de ensefar. Los estudiantes son una carga.

A(+) El docente tiene el deber de transmitir valores sociales positivos y vivir de

acuardo con allos,

B(-) No es al docente al que le toca transmitir valores sociales positivos, ni ser

ejemplo de ellos.

A(+) Eldocente debe estar dispuesto a trabajar en equipo de docentes.

B(-) Eldocente deberia trabajar aisladamente.

A(+) EIl docente debe estar dispuesto a llevar a cabo un planeamiento flexible,
adecuado y oportuno para un trabajo eficiente.
B(-) El docente puede trabajar con eficiencia sin necesidad de organizar las

actividades de ensefianza, o por contrario, con un planeamiento inflexible.

A(+) El docente deber ser guiador vy facilitader del aprendizaje que el estudiante
construye per medio de su actividad en el aula.
B(-) El docente debe decir las cosas que los estudiantes deben aprender. Lo que

importa es que el estudiante aprenda lo que &l ensefia, tal como se enseno.

A(+) El docante debe valorar progresivamente los cambios de conducta de los

alumnos para hacer los ajustes necesarios.

B(-) El docente valora el aprendizaje de los estudiantes cuando hace examenes.



