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INFORME FINAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

HACIA LA REQEFINICI()N DEL CREDITO: UNIDAD VALORATIVA DE LA
CARGA ACADEMICA DEL ESTUDIANTE EN LA EDUCACION SUPERIOR

l.- INFORMACION GENERAL

El proyecto de investigacion tiene como unidad base el INIE, se desarrolia con
los recursos del INIE y propios de las investigadoras.

Nimero del proyecto: Caédigo: 724 A5 138

“Nombre del proyecto: Hacia la redefinicién del crédito: unidad valorativa
de la carga académica del estudiante en la educacién superior

Unidad base: Instituto de Investigaciones en Educacion (INIE)
Unidad de adscripcion: [NIE

Programa al que pertenece: Programa cambio, gestién y desarrollo de la
educacion superior

Vigencia del proyecto: 1 de marzo 2005 a 31 julio de 2009.
Se solicita ampliacion a febrero 2010 para enviar informe, el cual se logra enviar
en mayo de 2010.

Investigadoras: Ana Isabel Mora Vargas, investigadora principal

Isabel Gallardo, investigadora asociada.

Las investigadoras contaron con un % de tiempo, presupuesto del INIE, hasta
el afio 2008.

Resumen

El objeto de estudio de esta investigacion es el crédito académico, como
la unidad valorativa de la carga académica del estudiante, se pretende revisar
su definicion y con base en los resultados del diagndstico, buscar una
reelaboracion de su definicion y la manera de calcularlo.

Para ello se hizo una serie de entrevistas a directores de distintas
unidades académicas y a partir de sus comentarios surgid la necesidad de
hacer un instrumento gue indagara mas profundamente en su concepcién y
uso, por parte de estudiantes y docentes. En este instrumento se tomaron como
variables de estudio las implicaciones del esfuerzo estudiantil, los tipos de curso




(tedrico, tedrico practico y practico} asi como la percepcion de los docentes
acerca de las implicaciones del crédito en las estrategias de ensefianza.

Con los resultados obtenidos se vio que este era usado en la Universidad
de Costa Rica para muchas otras labores y mas que valorar o medir la carga
académica del estudiantado, se utiliza también para calcular el costo de los
cursos y para asignar becas a los estudiantes, entre otros aspectos que no son
de interés en este estudio.

Descriptores: créditos, crédito académico, unidad valorativa, carga estudiantil.

II.- ANTECEDENTES

El proyecto surge por iniciativa de las investigadoras, dado que ese
numero que se le asigna a los cursos tiene implicaciones diversas en el
quehacer académico de la funcidn docente. La definicion del crédito se elabora
con un fin especifico y en el transcurso de tres décadas su uso se ha expandido
a diversas actividades del curriculum y su administracion, razon por la cual se
ha planteado el presente proyecto. Previo a la presentacion del proyecto se
realiza una investigacién acerca del planteamiento del crédito y su evolucién,
dicha informacion se ofrece en siguiente apartado de antecedentes.

2.- Antecedentes del proceso investigativo

La necesidad de contar con una unidad que permita valorar y medir el
trabajo del estudiante se ha hecho presente en la educacién superior
costarricense desde 1927. Pero, no es sino hasta la sesion N° 50 del Consejo
Universitario de 1952, donde se retoma el tema y se lleva al tapete de discusion
el hecho de que la Escuela de Agronomia empleaba un concepto de crédito
para evaluar las diferentes materias. Esta Escuela utiliza, en un principio, el
criterio de la importancia de los cursos y posteriormente emplea el criterio de
horas cursadas; al respecto se toma como base el criterio de otorgar un crédito
por una hora de clase tedrica, en las lecciones practicas media hora semestral.
En esta escuela el estudiantado debia cumplir con un cierto nimero de créditos
para graduarse. El sistema de créditos utilizado por la Escuela de Agronomia
no contaba con la aprobacidn del Consejo Universitario (Acta N° 50 del Consejo
Universitario, 1952).

En el afio 1952, la Escuela de Pedagogia, hoy Facultad de Educacion,
presenta al Consejo Universitario un plan de creditaje para las carreras de dicha
escuela, el cual fue enviado a la Comisién de Planes y Programas de Estudios
donde se determind que “no puede establecerse un sistema de créditos en una
escuela, sin antes haber fijlado una norma general para toda la universidad”
(Sesion 50 C.U., 1952).




Al respecto, el Consejo Universitario integra una comision con el
propgsito de que estudien y presenten una reglamentacion acerca del sistema
de otorgamiento de créditos que permita la validacion de ellos en instituciones
de! extranjero y mientras tanto se suspende el sistema de aplicacion de creditos
existente en la Escuela de Agronomia.

El crédito se establece, en forma oficial, el 4 de julio de 1953, para todas
las escueias de la Universidad de Costa Rica. En los Estatutos Organicos de
1956, de 1962 y de 1968 (articulo 103}, se incluyen los criterios de la aplicacion
del crédito, los cuales prevalecen vigentes hasta el momento.

El crédito como medida académica fue utilizado unicamente por Ia
Universidad de Costa Rica hasta 1975. El concepto utilizado hacia equivaler un
crédito por cada hora de leccion tedrica en el horario formal y medio crédito por
cada hora de practica o laboratorio (CONARE, 1976).

Hasta esta fecha la Universidad de Costa Rica, como Unica universidad
_existente en el pals, utiliza un. sistema de créditc, el cual no ofrece ningin
problema (CONARE, 1976). A partir de este afio, con la creacion de otras
instituciones de educacion superior estatal: el Instituto Tecnologico de Costa
Rica (1970), la Universidad Nacional (1973) y la Universidad Estatal a Distancia
(1975), se siente la necesidad de unificar la definicion de crédito en la
educacion superior. Varias razones fundamentaron este convenio entre elias: la
necesidad de coordinar el sistema de otorgamienio de grados y titulos en la
educacién superior, la necesidad de facilitar el reconocimiento de estudios,
grados y titulos y la transferencia de estudiantes entre las instituciones.
También la necesidad de contar con una unidad de medida de la actividad
académica del estudiante comun entre las universidades estatales.

En consecuencia, en 1976 se aprueba, para las cuatro instituciones de
educacion superior existentes en ese momento, una definicion oficial del crédito
(CONARE, 1976). Desde entonces el concepto de crédito no ha variado y es
oficial para todas las universidades estatales. Se define como la “... unidad
valorativa del trabajo del estudiante, que equivale a tres horas reloj de trabajo
semanal durante 15 semanas, aplicadas a una actividad que ha sido
supervisada, evaluada y aprobada por el profesor’. Esta definicion de crédito
se refiere a la carga académica estudiantil de tiempo completo, definiéndose
este, como el que matricula una carga académica de 18 créditos por semestre y
dedica, a las actividades académicas, un promedio de 54 horas a la semana
(CONARE 1977).

El crédito se considera como una unidad de medida que debe reflejar el
esfuerzo académico estudiantil y el grado en que la institucion contribuye para
que este complete su formacion. El Consejo Nacional de Rectores (CONARE),
en 1976, ofrece una guia a los encargados de la planificacion educativa y
curricular, para orientar la tarea de asignar adecuadamente los créditos de las
correspondientes asignaturas o actividades de un plan de estudios. Se
destaca la importancia del tiempo que el estudiante utiliza para la promocion de
una asignatura, el area de estudio y el tipo de metodologia (CONARE, 1976).

En 1988, el CONARE organiza un seminario sobre créditos con la
participacion de las cuatro universidades puablicas, en el cual se sefialan los




problemas mas relevantes para el calcuio de créditos (Seminario sobre el
crédito, CONARE, 1988). En 1990 fue un tema polémico en el Quinto Congreso
Universitario y, en 1992 en los acuerdos del Quinto Congreso Universitario, la
resolucion N° 15 se refiere a la necesidad de revisar la operacionalizacion del
crédito come unidad valorativa de! trabajo estudiantil.

En los dltimos tiempos, el tema del crédito ha sido muy discutido en
seminarios y comisiones curriculares de las distintas unidades académicas,
segin informacion obtenida en entrevistas preliminares con docentes vy
directores de carreras; donde se sefialan los problemas que presenta la
asignacion de créditos a los cursos y las distintas interpretaciones del concepto
en las diversas unidad académica e incluso en las otras universidades
estatales.

En el proceso de planificacion y desarrollo institucional, el crédito tiene
implicaciones diversas; por una parte contribuye al analisis de los costos de

. operacién en relacion con las distintas carreras que ofrece la Universidad y, por
ofra parte, permite determinar el logro minimo y el rendimiento académico de
los estudiantes; parameiros que son tomados en cuenta en el otorgamiento de
becas y en el ingreso a carreras de cupo restringido o en el trastado de carrera.

En las indagaciones acerca de las implicaciones del crédito en la
Universidad de Costa Rica, se puede identificar que el credito tiene tres
funciones: académico, financierc y administrativo.

Desde el punto de vista académico, el crédito se concibe como la unidad
valorativa del esfuerzo estudiantil dentro y fuera del aula, durante un ciclo
lectivo. La valoracion involucra tanto el aspecto cuantitativo como el cualitativo.
El aspecto cuantitativo se refieja en la medicion del trabajo del estudiante dentro
del aula, mediante una calificacién que puede oscilar entre 5y 10, siendo el 7 la
nota minima del logro del aprendizaje en el curso. A nivel macro éste aspecto
se determina por medio de dos variables: ‘logro minimo” y “rendimiento
académico”. (OPLAU, 1991). E! logro minimo es la multiplicacién de los
créditos matriculados por 7, que es la nota minima con que se aprueba un
crédito (OPLAU, 1992). Para determinar el rendimiento académico se utiliza el
promedio ponderado, el cual se obtiene sumando los productos de la
calificacion final de cada curso por sus créditos y dividiendo esa suma entre ¢l
nimero total de créditos de las asignaturas cursadas (OPLAU, 1992).

En el aspecto cualitativo se refiere al esfuerzo intelectual que realiza el
estudiante fuera del aula, para el logro de los aprendizajes y de esa manera
aprobar el curso. Se parte de la premisa de que este aspecto no se toma en
cuenta en la asignacion de créditos a los cursos. Razén por la cual, la
valoracion del trabajo del estudiante que se realiza actualmente no se puede
considerar pertinente; es decir, que la relacion de los créditos aprobados y las
notas de los cursos no determinan un rendimiento académico real, dado que no
existe una concordancia entre el nimero de créditos asignados y el esfuerzo,
fuera del aula, del trabajo estudiantil.

En relacidn con la valoracion del esfuerzo, extra clase se realiza un
sondeo general, para lo cual se utiliza las técnicas de la entrevista abierta, con
15 profesores y 16 estudiantes de las distintas areas del saber. En el Area de
la Salud, se indaga en las Facultades de Medicina y Microbiologia; en el Area
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de Ciencias Sociales en la Escuela de Formacién Docente, Antropologia,
Administracion Puablica y Psicologia; en el Area de Ciencias Basicas en la
Escuela de Fisica y Matematica; en el Area de Artes y Letras en las carreras de
Filologia, Artes Graficas y Artes Musicales. En el Area de Ingenieria y
Arquitectura en las carreras de Ingenieria Agricola, Arguitectura y Agronomia.

De dichas entrevistas exploratorias, se obtienen algunos indicadores que
permiten determinar que el esfuerzo del trabajo intelectual estudiantil se valora
desde dos perspectivas: |la funcidn docente y la funcién estudiantil.

Dentro de la funcion docente se pueden destacar algunos indicadores tales

como:

v" El tipo de curso, distinguiéndose diferentes nomenclaturas como curso
teorico, practico, de laboratorio y ofro tipo. El Ceniro de Evaluacion
Docente (CEA), clasifica los cursos como: tedrico, practico, laboratorio,
taller, seminario, mddulo, giras, practica profesional y practica clinica
(Vargas y Calderon, 2004).

v El nivel del curso en el plan de estudios.

v" La condicidn de curso; es decir, si es un curso especifico de ia discipiina,
si es complementario, de servicio o de otro tipo.

v' Las técnicas de ensefianza docente, dado que algunos sefialan que la
metodologia participativa, requiere mayor preparacion de las actividades
y mayor profundidad en el desarrollo de los temas.

Dentro de la funcion estudiantil se destacan indicadores tales como:

v El tipo de material de estudio, si este es suficiente, pertinente vy
actualizado y con qué facilidad se puede adquirir.

v La cantidad de material por estudiar en un determinado tiempo.

v Las exigencias docentes en los examenes y en las asignaciones, las
cuales segun la mayoria de [as opiniones estudiantiles, no son acordes
con lo que se explica o exige dentro del aula.

v El trabajo que el estudiante realiza duranie las horas de clase
presenciales o virtuales.

v' El esfuerzo intelectual que realiza para aprobar un curso.

Desde la perspectiva financiera el crédito se puede concebir como una
unidad base que determina el monto que la Universidad de Costa Rica debe
cobrar por concepto de matricula. En los archivos de la Universidad, se pueden
consultar las estadisticas en cuanto a los gastos directos y totales por crédito
matriculado y por crédito aprobado; dichos datos no se aportan dado que no
son de interés para este proyecto.

Desde la funcion administrativa el crédito se puede concebir como la
unidad base que determina el grado académico que otorga la Universidad de
Costa Rica. Actualmente se distinguen tres niveles: el pregrado que contempla
el diplomado y el profesorado, el grado que incluye el bachillerato y la
licenciatura y el posgrado con la maestria y el doctorado (CONARE, 1991)

Algunas de las razones que justifican la necesidad de plantear este tipo de
investigacion son:

11
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v' Las unidades académicas de la Universidad de Costa Rica,

constantemente estan realizando reformas parciales o totales en los
planes de estudio, asi como creando nuevas carreras en las distintos
pregrados, grados y posgrados. La planificacion curricular incluye
muchos aspectos taies como: elaboracion de perfiles profesionales,
definicion de objetivos de la carrera, estructura de los cursos en el plan
de estudios, asignacion de créditos a los cursos, relacion de los cursos
requisito y cursos correquisitos, entre otros aspectos. Aunque a simple
vista no se ve la relevancia del crédito en la planificacidon curricular de
una carrera, éste tiene grandes implicaciones en el proceso de desarrollo
de la carrera, dado que determina la carga académica gue puede
matricular un estudiante de tiempo completo, permite llevar un control de
los cursos que tiene cada carrera, permite el proceso de equipara los
grados vy titulos entre las universidades publicas. Asi como también le
permite al estudiante organizar su carga académica de acuerdo con sy

~disponibilidad de tiempo para el estudio.

Por otra parte, la concepcion de arédito que se adopte es un facior que
influye en la planificacion curricular de las carreras en al educacion
superior. Dentro de las indagaciones realizadas hasta el momento se
tiene que la interpretacion de la definicién de crédito varia segun la
institucion: en la Universidad Estatal a Distancia (UNED) por ejemplo, Ia
asignacion de créditos a un curso es el resultado de la opinidn de
especialistas en la materia y de la opinién de estudiantes. En Ia
Universidad de Costa Rica (UCRY), no se toma en cuenta la opinién de los
estudiantes, generalmente lo decide el coordinador de la carrera y
algunas veces se pide opinibn a los docentes. En el Instituto
Tecnologico (ITEC) y en la Universidad Nacional (UNA), el procedimiento
es muy similar al de la UCR (Seminario sobre créditos CONARE, 1988).
En la actualidad la creacion de carreras o modificaciones en los planes
de estudios de una carrera vigente, son realizados por una comision
nombrada para este fin; por lo tanto, el ntiimero de créditos es propuesto
por las personas que integran la comisién y es aprobado por la Asamblea
de Escuela o de Facultad, cuando ésta no esta divida en Escuelas.
Actualmente el concepto de crédito se utiliza para diversos fines en la
Universidad de Costa Rica lo que podria responder en una forma
particular de interpretar la concepcion y aplicacion. Algunos de los usos
mas frecuentes son:

o Cobro de matricula

o Asignacién de becas de acuerdo con el minimo y el maximo de
créditos.

o Determinacion del numero de horas lectivas, las que
generalmente coinciden con el nimero de horas lectivas
presenciales.

o Determinacion de la carga académica del estudiante, sugiriendo
18 créditos por ciclo lectivo.

o Determinacion del nimero de créditos en los planes de estudio
segun el nivel académico. En el periodo en que desarrolla esta
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investigacidn el nimero de créditos se tiene establecido de Ia
siguiente manera: Diplomado (60-90 créditos), profesorado (98-
100 creditos), Bachillerato (120-144), Licenciatura (150-180
creditos. Es decir, de 30-36 créditos adicionales al bachillerato),
Maestria (60-72 créditos) y Doctorado (50-70 créditos adicionales
a la maestria). El calculo de los créditos o la distribucion de los
mismos en los ciclos lectivos ocasiona, muchas veces, rigidez e
inflexibilidad en los planes de estudio. Para efectos de esta
investigacion se toma Unicamente informacion del bachillerato v la
licenciatura.

v Eltema del crédito académico ha despertado preocupacion en el seno de

las universidades estatales. Esto se refleja en el Seminario sobre
créditos realizado por el CONARE en 1988, asi como los acuerdos del
Quinto Congreso Universitario, donde se plantea (resolucién 15), la

necesidad de que la Universidad de Costa Rica se aboque a un analisis

profundo en relacion con la operacionalizacion del concepto de crédito y
sus implicaciones. Este andlisis debe considerar tres aspectos basicos:
primero que se le dé participacion a las diferentes instancias de la
institucién; segundo que los resultados se sometan a criterio del
CONARE vy tercero que se encuentren los mecanismo que logren
equiparar la conceptualizacion de créditos en las otras universidades
estatales (Propuesta de resoluciones del V Congreso Universitario,
1990). Hasta la fecha, no se conocen investigaciones que aborden esta
tematica y cada dia se hace mas patente la necesidad de
reconceptualizar el crédito como unidad valorativa del trabajo estudiantil.
Esto porque las condiciones del estudiante de tiempo completo han
variado asi como las estrategias que utiliza para realizar su trabajo
dentro y fuera de la clase.

Otra razén que justifica la razén de este estudio, radica en que el grupo
de docentes entrevistados de distintas areas académicas, consideran
que la asignacion de créditos a los cursos es un procedimiento arbitrario:
se cuestionan la relacién entre el niimero de créditos, las horas de clases
presenciales y virtuales y el trabajo estudiantil, lo que puede influir en su
rendimiento académico.

En este apartado se han consignado una serie de antecedentes en la
concepcion del credito académico y se han sefialado aspectos que justifican el
estudio de esta tematica; corresponde a continuacién plantear el problema de
investigacion

2.- Planteamiento del problema

De acuerdo con la normativa de CONARE, la definicion de crédito que se

utiliza en ta Universidad de Costa Rica y en el resto de las Universidades
Estatales, desde el afio de 1976, es la siguiente que se refiere a este como ia
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“.. unidad valorativa del trabajo del estudiante, que equivale a tres horas
reloj de trabajo semanal durante 15 semanas, aplicadas a una actividad
que ha sido supervisada, evaluada y aprobada por el profesor”
(CONARE 1977)

Esta definicion de crédito se refiere a la carga académica estudiantil de
tiempo completo. Se define un estudiante de tiempo completo como aquel que
matricula en un semestre, una carga académica de 18 créditos y dedica, a las
actividades académicas derivadas de estos cursos, un promedio de 54 horas a
la semana

.. Con ello se busca un rendimiento académico de calidad, Este se
relaciona con [a carga académica del estudiante promedio que se define como
‘aquel que cursa 18 créditos que equivalen 54 horas de frabajo semanal”
(CONARE 1977. P.IIl-8)

Lo anterior supone que estas 54 horas se dividiran de la siguiente
‘manera, de acuerdo con la definicion que aporta CONARE: “una dedicacion
diaria de nueve horas por cinco dias a la semana, mas cinco horas el sabado y
cuatro el domingo” (CONARE 1977. P 111-6)

El crédito como medida académica fue usado tnicamente por la
Universidad de Costa Rica hasta 1975, pues al momento era la Gnica
universidad existente en el pais. (CONARE, 1976).

Desde hace mas de tres décadas dicha concepcion del crédito se ha
aplicado en las universidades estatales, la cual no ha variado en su definicion
conceptual. Surgen una serie de preguntas al respecto: ¢la definicion de
creditos ha variado en concepcidn o en su aplicacion en el curriculum, como lo
perciben los docentes y los estudiantes de la Universidad de Costa Rica, como
se le asigna el nimero de créditos a los cursos, quienes tienen esa tarea, es
real la valoracién de la carga académica del estudiante para asignar el crédito a
los curso, es realmente el crédito la unidad valorativa del trabajo estudiantil?,
por citar algunos cuestionamientos iniciales. Finalmente se plantea para este
proyecto la pregunta generadora:

¢ Cémo reconceptualizar el crédito académico y sus implicaciones en el
esfuerzo estudiantil para que responda a los cambios curriculares en la
educacion superior?

A partir de la pregunta anterior se plantean objetivos que permitan
determinar las implicaciones del mismo, en la labor académica de los
estudiantes y encontrar pautas para redefinirlo, tomando en cuenta el contexto
actual de la educacion superior.

4.- Objetivos generales y especificos
Se plantean objetivos ambiciosos esperando que al concluir el primer

objetivo general se tenga informacién relevante que permita ofrecer una manera
de calcular los créditos tomando en cuenta los diferentes tipos de cursos
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(objetivo N°2).

Si el objetivo 2 se diera, el paso siguiente es lograr los

mecanismos para oficializar una nueva concepcion de crédito. De acuerdo con
esto, los objetivos se plantean en secuencia, siendo el N°1 el diagndstico de la
situacion, a partir de cuyos resultados se puede valorar el curso que siguen los
dos objetivos consecutivos.

OBJETIVOS OBJETIVOS ESPECIFICOS [METAS

GENERALES

1.- Diagnosticar el concepto | 1.1 Determinar las implicaciones | Publicar los resultados del
de crédito ¥ 5US de la funcidn docente en la!diagnostico en la revista
implicaciones en fa redefinicion del crédito | electronica del INIE.
planificacion curricular y en el académico.

esfuerzo del trabajo

estudiantil en las diferentes
instancias de la UCR

1.2 Determinar las implicaciones

ddel esfuerzo estudiantl en la

redefinicién de! crédito académico.

1.3 Establecer la relacion del
crédito académico cen el tipe de
curso y el nivel de conocimientos
estipulade en los abjetivos del
curso  {procesamiento de Ia
Informacion)

2.- Elaborar una propuesta
para redefinir el concepto de
crédito académico a partir de
los resultados del diagndstico

2.1.- Establecer una forma de
calcular los créditos académicos
para los diferentes tipos de cursos
(tedrico, practico, laboratorio,
taller, seminario, modulo, giras,
practica profesional y practica
clinica).

2.2, Aplicar, mediante un plan
piloto, la nueva forma de calcular
los créditos académicos

Proponer al CONARE fia
redefinicion del concepto de
crédito.

Divulgar el nueva concepto
de crédito en unidades
académicas que estén en
proceso de reestructuracion
del plan de estudios, con el
proposite de incluirlas en el
plan piloto.

3.- Establecer mecanismos
que logren equiparar el
concepto de crédito
académico en las otras
universidades estaiales
{UNED, UNA, iITEC).

3-1.- Determinar los mecanismos
que - permitan  oficializar la
reconceptualizacion  del crédito
académico.

3.2.- Proponer al CONARE vy a las
otras universidades estatales, los
mecanismos que permitan
equiparar el concepto de crédito
académico.

Publicar los resultados de
la investigacion
refacionados con la
reconceptualizacion del
crédito académico.

lll.- REFERENTE TEORICO

El crédito académico tiene implicaciones en la programacion curricular de
los cursos de una carrera universitaria, en la cual tiene un papel relevante el

15




tipo de curso y lo que se pretende lograr en la operacionalizacion del
curriculum, donde participan tanto los docentes como los estudiantes en un
ambiente sociocultural de aula.

Para ir conformando el marco conceptual del proyecto, el cual se elabora
paralelo a los procesos investigativos. se asume, como teoria educativa, el
aporte cientifico de Benjamin Bloom, acerca de la "taxonomia de los objetivos
educacionales”, dado que las propuestas programaticas de los pianes de
estudios en la Universidad de Costa Rica se plantean en objetivos
educacionales. Esta taxonomia se concibe como un sistema teérico y operativo
de clasificacion de los objetivos del proceso de ensefianza y aprendizaje,
agrupandolos en éareas o niveles funcionales que van de lo simple a lo
complejo, de lo inmediato a lo mediato.

Segun Benjamin Bloom (1977), son tres los grandes dominios o las
dimensiones que comprende la totalidad del desarrollo humano: el dominio
_cognoscitivo (0 cognitivo), el afectivo y el psicomotor. En la presente
investigacion se centra el interés exclusivamente en la dimension cognoscitiva,
dado que las investigadoras consideran que en esta dimension fluye el mayor
peso de los aprendizajes en la formacidn académica. Este dominio
corresponde a la dimensidn intelectual que se refleja en la definicion de crédito
cuando sefiala, que es la unidad valorativa del trabajo estudiantil.

Al respecto se considera que esta teoria es compatible con los
postulados pedagogicos constructivistas, dado que contempla seis niveles de ia
dimensidn cognoscitiva en el estudiante. Los tres primeros niveles
(conocimiento, comprension, aplicacién) implican fa maduracién de destrezas
intelectuales superiores; los tres Ultimos niveles (analisis, sintesis y evaluacion)
permiten el manejo de procesos complejos que implican una transformacion
significativa en la forma de ensefianza y aprender. Estos (ltimos niveles son
procesos mentales complejos como la creatividad, el pensamiento critico-
reflexivo, la valoracion rigurosa, el pensamiento divergente, entre otros, que son
logrados mediante el desarrollo de niveles de aprendizaje superiores. Desde
esta perspectiva se considera que la investigacion podria ofrecer un aporte
tedrico, en cuanto a la importancia de plantear los objetivos de aprendizaje
tomando como referencia estos niveles del dominio cognoscitivo.

La presente investigacion se delimita al analisis de los aspectos
valorativos de la condicién académica estudiantil; es decir, a la valoracion de su
esfuerzo, mediante un estudio que permita reformular la conceptualizacion vy
operacionalizacion del crédito, para obtener los criterios que puedan orientar la
toma de decisiones en cuanto a la asignacién de créditos a los cursos.

Es importante sefialar que el referente conceptual se va construyendo
conforme avanza el proyecto. Una muestra de ello es el articulo “Hacia la
redefinicion del credito académico en la Universidad de Costa Rica”, que se
publicaron en la Revista Electrdnica “Actualidades investigativas en Educacion”,
Volumen 5 N° 2 del 15 de diciembre de 2005. También es relevante la
divulgacion que se hizo al proyecto desde el inicio como el articulo publicado en
octubre de 2005 en el Semanario Universidad, denominado ¢ Refleja el “crédito”
la carga académica estudiantil?
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Supuestos tedricos

Esta investigacion se propone diagnosticar el concepto de crédito y sus
implicaciones en el quehacer del docente, la planificacion curricuiar v en el
esfuerzo del trabajo estudiantil. Parte de tres supuestos tedricos medulares: el
concepto de crédito usado actualmente en la Universidad de Costa Rica, el cual
responde a una orientacién del proceso de ensefianza y aprendizaje,
posiblemente orientada en la corriente conductista, a la que apuntan las
conversaciones realizadas con diferentes directores y directoras de unidades
académicas. Desde esta perspectiva, las propuestas programaticas de los
cursos se fundamentan en el logro de objetivos educacionales. Por fo tanto, se
tomara en cuenta la Taxonomia de Bloom, quien organiza los objetivos en tres
tipos de dominios. Estos dominios se utilizaran a lo largo de la investigacion
para revisar los distintos programas de cursos que se recogieron durante la

-encuesta que se paso aen la Universidad de Costa Rica durante el afio 20086,

Se eligio la teoria de aprendizaje conductista, pues de acuerdo con ofras
investigaciones’ hechas en la Universidad, ésta es la gue se ha mantenido en
vigencia en la Universidad de Costa Rica en los dltimos afios. (Francis.2007)

2. Taxonomia de Bloom

Gadrer (s.f.) citando a Tyler (1987), presenta un método para analizar
cada objetivo del curriculo, este método toma en cuenta el contenido y
dimensiones del aprendizaje que se persigue. Esta nocion de Tyler sirve de
base para el trabajo de Benjamin Bloom (1956) sobre una clasificacion de los
objetivos.

La idea de establecer un sistema de clasificacion de los objetivos,
comprendidos dentro de un marco tedrico, surgié en una reunién informal al
finalizar la Convencion de la Asociacion Norteamericana de Psicologia, reunida
en Boston, Estados Unidos, en 1948. A partir de esta reunién fue que Benjamin
Bloom formuld una Taxonomia de Dominios del Aprendizaje, desde entonces
conocida como Taxonomia de Bloom. Esta se ha entendido como los Objetivos
del Proceso de Aprendizaje. Quiere decir, que después de realizar un proceso
de aprendizaje, el estudiante debe haber adquirido nuevas habilidades y
conocimientos. Esta Taxonomia

‘reforz6 la creencia de que los objetivos son fundamentalmente
expresiones de conductas que los educadores desean que sea aprendidas,
en oposicion al contenido que se desea ensefiar o a las experiencias que se
desea que los estudiantes tengan” (Posner. 1998.63)

La idea de clasificar los objetivos dentro de un marco tecrico, tenia como
meta la facilidad para comunicar los resultados de materiales de evaluacion
usados por los psicologos, con el fin de promover el intercambio de materiales e
ideas. Ademas, se penso que estimularia [a investigacion respecto a diferentes
tipos de exdmenes o pruebas, y la relacién entre éstos con el campo de la
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educacién. Bloom clasifica y ordena las conductas del aprendizaje, con lo que
se facilitd la labor planificadora a los educadores.

A partir de estas ideas, muchos docentes han determinado que para
planificar la ensefianza es necesario tener en cuenta tres aspectos; el area de
aprendizaje, el correcto planteamiento de los objetivos y las herramientas de
evaluacion adecuadas. Ademas es necesario, determinar las actividades que se
realizarén en el aula, de manera que estén adecuadas a los tres principios
anteriores.

Para elaborar esta planificacién los docentes han uiilizado, desde
entonces la Taxonomia que desarrollé Bloom en 1956 y se sigue utilizando en
el sistema de educacion costarricense, tanto en el nivel de escuela y colegio
como el universitaric. Esto se hace evidente en los programas de curso que
han aportado los docentes entrevistas para el proyecto en cuestion, aunque en
muchos casos, el docente no esta consciente del supuesto tedrico que subyace
el planteamiento de los objetivos, los formula, utilizando verbos que indican una
~ secuencia evolutiva.

 De acuerdo con ese planteamiento sobre la forma de aprender, Bloom
divide su clasificacién en fres dominios, con los que pretende abarcar las
distintas maneras como las personas aprenden: el cognitivo, el afectivo-volitivo
y el psicomotor

El primero de ellos, es el cognitivo que hace énfasis en los
desempefios intelectuales de las personas. Comprende el 4rea intelectual que
abarca las subareas del conocimiento, la comprension, la aplicacion, el analisis,
la sintesis y la evaluacion

Este dominio a su vez esta dividido en categorias o niveles. Estos niveles
estan organizados jerarquicamente, se inicia con la actividad mas simple, para
terminar con la mas compleja

El primer nivel se denomina conocimiento o informacién, es el mas
simple de los niveles, su funcién consiste en recoger informacion e implica
recordar el material aprendido con anterioridad, como hechos, términos
conceptos basicos y respuestas.

Algunas de las conductas que busca este primer nivel son: observar y
recordar informacion; conocimiento de fechas, eventos, lugares; conocimiento
de las ideas principales; dominio de la materia.

El estudiante en este nivel recuerda y reconoce la informacion e ideas
ademas de principios, de la misma forma en que los aprendié Son, de modo
general, elementos que deben memorizarse. Sobre este nivel comenta Susana
Avaolio (1976)

“La informacion en si misma fue uno de los objetivos mas buscados en la
lamada escuela tradicional, actualmente ha variado su importancia. Si
bien no puede descartarse (...) debe ubicarsela en el lugar que
corresponde, no como un fin en sf misma, sino como un medio para
lograr conductas mas complejas en el dominio cognoscitivo”
(Avolio.1976.47)
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Como dice Avolio, este primer nivel es basico y el docente no puede
quedarse en él pues solo es la base para el inicio del cambio de conducta,
desde la perspectiva conductista.

El segundo nivel es el de comprension, el conocimiento de la
compresion concierne el aspecto mas simple del entendimiento que consiste en
captar el sentido directo de una comunicacion o de un fenémeno. Implica
demostrar el entendimiento de los hechos e ideas aprendidas anteriormente, ya
sea organizando, comparando, haciendo descripciones o exponiendo ideas
principales. Su funcién es conseguir la confirmacién y aplicacién de las
conductas.

La comprension es una habilidad mental que implica tres tipos de
conductas: fraducir el material de una forma a ofra, interpretar la comunicacion
oral o escrita y extrapolar o realizar predicciones sobre la base del material
aprendido.

La funcion de este nivel es entender la informacion; captar el significado;

“trasladar el conocimiento a nuevos contextos; interpretar hechos; comparar,
contrastar;, ordenar, agrupar; inferir las causas predecir las consecuencias.
Busca que el estudiante esclarezca, comprenda o interprete la informacion con
base en sus conocimientos previos

El tercer nivel se denomina aplicacién y se refiere a la habilidad de
utilizar el material aprendido en situaciones nuevas y concretas (Avolic.1976.48)
La funcion de este concierne a la interrelacién de principios y generalizaciones
con casos particulares o practicos. En este nivel se resuelven o solucionan
problemas, aplicando a estos problemas los conocimientos ya adquiridos de
manera diferente.

Pretende este nivel de aplicacion hacer uso de la informacion; utilizar
metodos, conceptos, teorias, en situaciones nuevas; solucionar problemas
usando habilidades o conocimientos y el estudiante selecciona, transfiere, y
utiliza datos y principios para completar una tarea o solucionar un problema

El cuarto nivel es el de andlisis, pertenece a un orden superior que
supone desglosar, asi como en examinar y fragmentar la informacion en
diferentes partes mediante [a identificacion de causas y motivos; realizar
inferencias y encontrar evidencias que apoyen generalizaciones.

Este nivel busca encontrar patrones; organizar las partes; reconocer
significados ocultos; identificar componentes y el estudiante se ocupara de
diferenciar, clasificar, y relacionar las conjeturas, hipotesis, evidencias o
estructuras de una pregunta o aseveracion,

Implica la division de un todo en sus partes y la percepcion del
significado de las mismas en relacién con el conjunto

El quinto nivel se denomina sintesis, pertenece como el nivel anterior, a
un orden cognitivo superior que busca integrar y para Avolio consiste en

‘la habilidad para reunir las partes formando un nuevo conjunto. Si bien
en el nivel de comprension el alumno realiza sintesis, por ejemplo hacer
un resumen, la caracteristica de este nivel radica en que se acenttian las
conductas creativas, ya que lo importante es formular nuevas pautas

para estructurar el material. (Avolio.1976.47) InStuo e Invesngacion
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De manera que, se compila informacion Yy se relaciona de diferente
manera combinando elementos con un nuevo patrén o proponiendo distintas
alternativas de solucién. Puede consistir en la produccién de una comunicacion,
un plan de operaciones o la derivacion de una serie de relaciones abstractas.

En la sintesis se usan ideas viejas para crear otras nuevas: generalizar a
partir de datos suministrados: relacionar conocimiento de areas dispersas asi
como predecir conclusiones derivadas. For sy parte el estudianie genera,
integra y combina ideas en un producto, plan o propuesta nuevos.

El sexto nivel del dominio cognitivo se denomina evaluacion, ocupando el
hivel superior dentro del dominio cognitivo. Busca juzgar e! resultado. Aqui es
donde se supone que se exponen y sustentan opiniones, para ello se realizan
juicios sobre informacion, asi como validar las ideas sobre el trabajo de calidad
con base en criterios establecidos.

Este tipo de conocimiento comprende una actitud critica ante los hechos.
La evaluacion puede estar en relacion con juicios relativos a la evidencia interna

..y con juicios relativos a la evidencia externa,

En la evaluacién se busca comparar y discriminar entre ideas: dar valor o
la presentacion de teorias; escoger basandose en argumentos razonados;
verificar el valor de la evidencia: reconocer Ia subjetividad. El estudiante valora,
evallia o critica con base en estandares y criterios especificos ya sea dados
por el docente o partiendo de sus propias ideas.

£n la Revista Eduteka, , que aparece en la red Y preparado por Barbara
Fowler (2003), se encuentra e siguiente cuadro que resume los niveles de los
objetivos que comprende el deminio cognitivo, asi como las conductas,
manifestadas mediante verbos, que se buscan en cada uno de los niveles:

CNIVELI | NIVELHE ] NIVELV |
'CONOCER | COMPRENDER | | EVALUAR |
R — T e S 651&35&?55}“” [
By Distinguir ; o
gzgglrblr Sintetizar Ejemplificar g?en;?ffar JUZgar -_
Identificar Inferir Cambiar Demostrar Diseriar Justificar
Clasificar g’égt‘;f; ggg;g‘rﬂaf Organizar Apreciar
Enumerar Extraer conclusiones Resolver Recoqstrmr Cgmp arar
jNomb_rar Relacionar Computar Combinar C”“Ca’
Reneoaucy  [momrota Descubr  SOWPONEr Fundamentar
Sel?a ccionar {Ceneralizar Modificar Plaxi fioar Confrastar
Fijar Predecir Usar Esquematizar  |Discriminar

Fundamentar ;

:‘Reorganizar

El primer dominio, el cognitivo, fue el mas rabajado por Bloom y su
circulo de colaboradores (Fowler, 2003), posteriormente desarrollaron los otros
dos dominios, el afectivo-volitivo y el psicomotor, pero no fueron tan elaborados
comao el primero.

Sobre el dominio afectivo-volitivo el criterio que sirve de base para la
discriminacion de las categorias de los objetivos en el campo afectivo es el
grado de interiorizacion que una actitud, valor o apreciacién revela en la
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conducta de un mismo individuo. Los objetivos del campo afectivo se
manifiestan a través de la recepcion, la respuesta, la valorizacion, la
organizacion y la caracterizacion con un valor 0 un complejo de valores.

El aprendizaje de los objetivos de este dominio es una tarea de dificil
ensefianza

‘Requiere no sofo de la adquisicién de conocimientos sino también la
realizacion de actividades que permiten practicar las conductas
deseadas. (..). No se puede lograr desde el comienzo una actitud. Por
ello es muy atil la jerarquizacion establecida que permite ir fijando
gradualmente los objetivos facilitando su logro,” (Avolio. 1976. 53)

“Fowles (2003), presenta el siguiente cuadro, donde resume las ideas
principales que presenta este dominio afectivo-volitivo, y muestra que a su vez
esta dividido en cinco niveles distintos. Estos niveles estan descritos mediante

“los verbos con los que se pueden formular los objetivos pertenecientes al

domino afectivo-volitivo,

| NIVELI ELIL  NIVELW | NIVELIVM | NIVELV
L e CARACTERIZAC‘i\ON
TOMA DE. L canmiim ) . = | POR MEDIO DE UN
CONCIENCIA RESPONDER VALORAR :ORGANIZACION COMPLEJO DE
oo Contestar |
Preguntar- - . Explicar .
Describir Dar | CU™PT inyitar  [AdNerir Defender
Seleccionar Justificar . Actuar Asumir
iy y Actuar . : Jerarquizar _ :
Usar Elegir Adherir Comprometerse
R Informar . Integrar -
Seguir Iniciar : ldentificarse
_ - Ayudar Combinar .
Retener Proponer Cuestionar Proponer
e Conformar . Ordenar _ :
Replicar Leer Compartir Relacionar
Sefialar , Defender
Investigar

TSIV IPIFIIIIIIFIIIINIS

Los niveles en que se divide este nivel son; toma de conciencia,
responder o respuesta, valorar o valoraciones, organizacién y caracterizacion
por medio de un complejo de valores. Susana Avolio (1976) es quien se
encarga de explicar cada uno de ellos.

Al referirse al nivel de toma de conciencia dice que consiste en “fa
voluntad del alumno para atender a un fendmeno y objeto particular” (Avolio.
1976.52). En otras palabras, el estudiante en este nivel solo es capaz de
atender al fendbmeno pero no actda ante él. Puede ir desde la simple actitud de
solo darse cuenta que existe este fenémeno, hasta lograr una atencion selectiva
del objeto particular.

El nivel de responder o respuesta se refiere a la participacion activa del
estudiante ante el fenbmeno o el objeto particular, es capaz de reaccionar ante
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esto de alguna manera. ks posible encontrar dos momentos en esta conducta,
la primera es la conformidad con la respuesta, el alumno responde porque el
docente o alguien cercana a él se lo exigen. El segundo, se refiere a la
satisfaccion de la respuesta, en este momento el estudiante responde con
placer ante el objeto o el fenédmeno. A este nivel se [e llama cominmente como
intereses.

El tercer nivel se conoce como valorar o valoraciones, Avolio o define
como una “conducta no solo percibida como valiosa y realizada, sino que es
valorada y defendida” (Avolio.1976.53). Este es un nivel que se relaciona con
actitudes. Son conductas permanentes que implican una forma de actuar
consistente frente a las personas o cosas gue la rodean.

El cuarto nivel responde al nombre de organizacidn, donde el alumno
relaciona y jerarquiza los valores. Con ellos elabora una escala coherente.

Finalmente, el Oltimo nivel se le llama caracterizacion por medio de un
complejo de valores e implica asumir el compromiso para realizar los valores

 aceptados, incluyéndolos en su estilo de vida.

Finalmente se encuentra el dominio psicomotriz, que de acuerdo con
Fowles (2003), se puede explicar como un domino que se refiere a las
destrezas, las conductas que se buscan se realizan con precisién, exactitud,
facilidad, economia de tiempo y esfuerzo.

Las conductas del dominio psicomotriz pueden varias en frecuencia,
energia y duracion. La frecuencia indica el promedio o cantidad de veces que
una persona ejecuta una conducta. La energia se refiere a la fuerza o potencia
que una persona necesita para ejecutar la destreza y la duracion, en el fapso
durante el cual se realiza la conducta.

En el aprendizaje de destrezas como en el de otras habilidades, el
docente puede proponer como objetivo, no sélo que el alumno realice la
conducta con precision y exactitud, sino también que la use siempre que su
empleo sea pertinente.

Otra variable importante del estudio son los tipos de cursos que se
ofrecen la Universidad, se distinguen tres tipos: tetrico, practico y teorico-
practico.

.- Tipos de cursos

A continuacion se describen los tipos de cursos que se ofrecen en la
Universidad tedrico, tedrico-practico y practico. En los tipos practico y teérico-
practico se incluyen las modalidades que los caracterizan. La definicion de los
tipos de curso se toma del documento proporcionade por el Centro de
Evaluacion Académica (CEA), instancia de la Vicerrectoria de Docencia de la
Universidad de Costa Rica, documento que adn no ha sido publicado y que se
titula “Tipos de cursos”. Dicho Odocumento del CEA ha sido adaptado de otro
documento denominado “El disefic curricular en los planes de estudio:
aspectos teoricos y guia metodologica” de las autoras Quesada, Cedefio y
Zamora de la Universidad Nacional.




Segun el CEA en la Universidad de Costa Rica existen tres tipos de
curso: teorico, tedrico-practico y practico. A continuacion se transcribe la
definicion de estos tipos de cursos.

a. Tedrico

En este tipo de curso, el papel del profesor puede ser mas centrado en
la exposicion, explicacion, demostracion y guia para Ia comprension; las
actividades que se exigen al estudiante privilegian las horas de aula dirigidas
por un docente. Este tipo de tipo de cursos se denominan con frecuencia
"cursos tedricos”. (CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos. Adaptado
de: El disefio curricular en los planes de estudio: aspectos tetricos Yy guia
metodologica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. EUNA, 2001).)

b. Practico -

. “El segundo tipo de cursos demanda del estudiante la participacion
activa en la ejecucion de los procedimientos y del profesor la planificacion de
actividades, la demostracion y sobre todo la observacion, correccion y guia de
la actividad del estudiante. Estos cursos demandan tiempo de ejercitacion y
aplicacion de procedimientos, en situaciones cercanas a |a realidad profesional.
Suelen denominarse "cursos practicos". (CEA. Documento sin publicar. Tipos
de cursos. (CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos. Adaptado de: El
disefio curricular en los planes de estudio: aspectos teoricos Yy guia
metodol6gica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. EUNA, 2001).)

“Curso practico: Aplicacion de conocimientos y habilidades para
desarrollar competencias especificas en el dominio de procesos, solucién de
problemas o madurez académica del estudiante en ambito disciplinar.
Demandan horas de aplicacion en una situacién de practica.” (CEA.
Documento sin publicar. Tipos de cursos. (CEA. Documento sin publicar. Tipos
de cursos. Adaptado de: El disefio curricular en los planes de estudio: aspectos N
tedricos y guia metodolégica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. ;jj
EUNA, 2001).) ,

“Practica profesional. Como su nombre lo indica, este es un curso de il
caracter practico, de larga duracién. Consiste en Ia participacion del .
estudiantado en una experiencia de aplicacion de su especialidad disciplinar. El
alumno se inserta en el ambito profesional e interactia con la realidad social.
Esta actividad le ofrece la oportunidad de investigar el contexto y desarrollar
competencias multidisciplinarias al integrar la teoria y la practica. Se espera que
demuestre un alto nivel de compromiso con el proceso, capacidad de priorizar y
jerarquizar para la toma de decisiones acertadas, y habilidad comunicativa para
vincularse con las instancias externas pablicas y privadas
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Para este tipo de curso se requiere que el docente y la docente a cargo
sea un mediador con el actor social, establecer los vinculos y facilitar las
condiciones para que se den las practicas, tener habilidades para comunicarse
eficazmente, ser respetuoso con las instancias e instituciones gue prestan sus
instalaciones, tener experiencia en el campo profesional vy disposicion para
realizar cambios e innovaciones, asesorar y evaluar el desempefio del
estudiantado, definir con claridad cuales son las intenciones de Ia experiencia,
en qué condiciones se realiza la practica y que responsabilidad tiene cada uno.
(CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos. Adaptado de: El disefio
curricular en los planes de estudio: aspectos tedricos y guia metodolbgica.
Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. EUNA, 2001)

Practica profesional

" Es una experiencia que realiza el estudiante en un ambito especifico de
aplicaciéon de su especialidad disciplinaria o profesional. Ofrece al esiudiante la
oportunidad tanto de iniciarse en su ambito profesional, a través de la
integracion de la teorfa y de la practica, como de interactuar con la realidad
social. Esta experiencia es asesorada y evaluada por un docenie.

Practica clinica

Cursos de caracter practico que persiguen el desarrollo de
habilidades y destrezas para el ejercicio de determinadas practicas
profesionales. El estudiante se integra en un equipo coordinado por un
profesional, y acompafia a este en el ejercicio normal de la profesion,
asumiendo responsabilidades progresivas en la solucién o tratamiento de
situaciones reales.” (CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos.
(CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos. Adaptado de: El disefio
curricular en los planes de estudio: aspectos teoricos y guia
metodologica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. EUNA,
2001)

c. Tedrico-practico

"El tercer tipo de cursos exigen del estudiante un proceso largo de
creacion, en el cual debe poner juntos aprendizajes y competencias
diversas, encontrando soluciones a problemas complejos o disefiando
creativamente producciones originales. El profesor actta como
orientador, facilitador y guia. Estos cursos favorecen la interaccion entre
estudiantes, la flexibilidad en tas horas de contacto entre profesor y
alumnos, segin las necesidades durante el proceso. No tienen una
denominacion comdn; a este tipo pertenecen los médulos de formacion,
los cursos por proyectos, los denominados talleres en las areas de artes o
arquitectura, los proyectos colaborativos y tal vez las denominadas
practicas profesionales, cuando demandan una insercién del estudiante
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en la comunidad de practica real. "(CEA. Documento sin publicar. Tipos
de cursos. (CEA. Documento sin publicar. Tipos de cursos. Adaptado de:
El disefio curricular en los planes de estudio: aspectos tedricos y guia
metodologica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y Zamora, J. M. EUNA,
2001)

‘Curso teorico-practice. Una combinacién de los dos anteriores,
muy frecuente en casi todas las carreras. Las practicas son muy
especificas y restringidas al dominio de las competencias puntuales
relacionadas con los contenidos especificos del curso. Los cursos en que
se realizan giras de campo son un ejempleo de este tipo de cursos.” (CEA.
Documento sin publicar. Tipos de cursos. (CEA. Documento sin publicar.
Tipos de cursos. Adaptado de: El disefio curricular en los planes de
estudio: aspectos tedricos y guia metodolégica. Quesada, M.E., Cedefio,

M. A.y Zamora, J. M. EUNA, 2001)

“Trabajo de campo, practica profesional. Tiene como propdsito
integrar las competencias - del estudiante para aplicar o crear
conocimiento en el drea de su especialidad. Supone la insercidon en una
comunidad de practica real, no meramente académica. Demanda
coordinacion entre varios cursos y varios docentes y es propio de las
fases terminales de una carrera “(CEA. Documento sin publicar. Tipos de
cursos. Adaptado de: El disefio curricular en los planes de estudio:
aspectos tedricos y guia metodologica. Quesada, M.E., Cedefio, M. A. y
Zamora, J. M. EUNA, 2001).)

IV.- PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

En este estudio se pretende describir los criterios que se utilizan y se
podrian utilizar para asignar créditos a los cursos. Asi mismo para recopilar la
informacion se proponen técnicas cuantitativas y cualitativas con el fin de
comprender las particularidades de las distintas areas del saber y ofrecer, de
ser posible, una nueva forma de definir el crédito académico, acorde con la
realidad educativa. Por lo tanto, se enmarca en un tipo de investigacion
aplicada, la cual parte de un diagnéstico (objetivo 1), se pretende proponer una
reconceptualizacion del crédito (objetivo 2) y se propone buscar los
mecanismos para su aplicacion (objetivo 3).
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Las variables del estudio se presentan en el cuadro siguiente:

VARIABLES

CONCEPTUALIZACION

OPERACIONALIZACION

Crédito académico

“... unidad valorativa del
trabajo del estudiante,
que equivale a tres
noras reloj de trabajo
semanal durante 15
semanas, aplicadas a
una actividad que ha
sido supervisada,
evaluada y aprobada por
el profesor” (CONARE
1977).

El  concepto utilizado
hacia equivaler un
credito por cada hora de
leccion tedrica en el
horario formal y medio
crédito por cada hora de
practica o laboratorio
(CONARE, 19786).

Implicaciones en la

--funcion docenie

La forma en que el
docente desarroila la
sesion presencial y las
exigencias académicas
dentro y fuera del aula.

Horas de preparacion de
clase y las estrategias de
ensefianza

implicaciones del

esfuerzo estudiantil

La forma en que el
estudiante cumple las
exigencias académicas
dentro y fuera del aula

Horas de trabajo
extractase y estrategias
de estudio

Tipo de curso (tedrico,
teérico-practico y
practico)

El curso tedrico es el
que pone énfasis en el
desarrollo de conceptos
y  principios  teoricos
dentro del aula.

El curso tedrico-
practico es aquel que

le da énfasis tanto al
desarrollo de conceptos
y principios tedricos
dentro del aula, como a
actividades donde el
estudiante demuestra,
con acciones concretas
la aprehension de esos
conceptos y principios
tedricos.

El curso practico se
caracteriza por el

énfasis que pone en las
actividades donde el
estudiante demuestra,
con acciones concretas,

El curso tedrico se
valora una Unica
modalidad que se
desarrolla en forma
presencial.

El curso tedrico-
practico se distinguen
distintas modalidades
donde el proceso de
ensefianza y aprendizaje
se desarrolla en:

-un solo curso con un
docente

-dos curses con el
mismo docente

-dos cursos con
docentes diferentes

El curso practico
distingue cuatro
modalidades que
relacionan la teoria con
una situacioén:

~dentro del aula,
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la aprehensién de ios
conceptos y principios
tedricos. Este se puede
desarroliar dentro del
aula, en trabajos de
campo o en centros
especializados fuera de
la Universidad

-dentro y fuera del aula,
-de investigacion
-practica profesional.

Procesamiento
informacion

de

la

Sistema teérico y
operativo de clasificacion
de los objetivos del

proceso de ensefianza y
aprendizaje (Bloom,
1997)

Areas o niveles
funcionales que van de
lo simple a lo complejo,
de lo inmediato a lo
mediato

Dominio cognitivo:
hace énfasis en los
desemperios
intelectuales de las
personas. Comprende el
area intelectual que
abarca las subareas del
conocimiento, la
comprension, la
aplicacion, el analisis, la
sintesis y la evaluacion
Dominio Afectivo:
grado de interiorizacion
que una actitud, valor o
apreciacion revela en la
conducta de un mismo
individuo. Los objetivos
del campo afectivo se
manifiestan a traves de
la recepcion, la
respuesta, la
valorizacion, la
organizacion y la
caracterizacion con un
valor o un complejo de
valores.

Dominio psicomotor se
refiere a las destrezas,
las conductas que se
buscan se realizan con
precision, exactitud,
facilidad, economia de
tiempo y esfuerzo.
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Se utilizan tanto las técnicas cualitativas (entrevista y analisis
documental) como cuantitativas (cuestionarios). En un primer momento se
realizan entrevistas abiertas y en profundidad con directores y directoras de
escuela de las distintas areas. Esta informacion permite construir dos
cuestionarios que aplican en el diagnéstico: uno dirigido a docente y el otro a
estudiantes. Dicho instrumento es validado con docentes que laboran en
diferentes escuelas de la Universidad. También se realiza analisis documental
de los programas de curso seleccionados. La investigacion va dirigida a toda la
poblacion académica de la Universidad de Costa Rica, especialmente a
aquellos que participan de una u otra forma en la determinacion de los créditos
de un pilan de estudios. FEl estudio se realiza en las seis areas de la
Universidad, la informacion se obtiene de 1230 estudiantes, 71 docentes y se
- seleccionan 18 programas de curso.

: _ Programas de Curso
Estudmntes Profesores geleccionados

189 12 3
92 7 2
479 24 6
34 3 1
198 10 2
238 15 4
1230 71 18

En cuanto a la seleccién de la muestra, el estudio abarca las diferentes
instancias de la Universidad de Costa Rica, representadas en las areas del
saber: Artes y Letras, Ciencias Sociales, Ciencias Basicas, Ciencias de la
Salud, Ingenieria y Arquitectura y Ciencias Agroalimentarias (Consejo
Universitario, 2000). De cada una de estas areas se toma una muestra de los
cursos ubicados en los ciclos octavo, noveno o décimo que corresponden al
grado académico de bachillerato o {icenciatura.

o

La poblacion establecida para el estudio, son los profesores vy
estudiantes de bachillerato y licenciatura de las Escuelas, de la Sede Central
Rodrigo Facio. Se eligen los ciclo octavo, noveno y décimo porque es donde se
ubica la mayor cantidad de estudiantes y de docentes y ofrece la posibilidad de
tener representatividad en los diferentes tipos de cursos, aspecto relevante para
esta investigacion.

La Universidad de Costa Rica cuenta aproximadamente con 100 carreras
que otorgan el titulo de Bachillerato o Licenciatura; de cada area se escogen un
20% de las carreras que ofrecen las condiciones necesarias para desarrollar el
estudio.
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Se escogen 48 escuelas, para cada una se utilizan un promedio de 3 a 3
grupos. Al concluir la aplicacion del cuestionario se tiene que 79 cursos estan
representados, a cargo de 71 profesores, lo cual corresponde aproximadamente
un 20% de los cursos que se ofrecieron en el primer y segundo ciclo del 2006,
ciclos elegidos para el estudio. Con respecto al programa de los cursos, se
recopilan 58 programas algunos los aporta el mismo docente y otros se buscan
en la secretaria de la unidad académica correspondiente. En dicha blsqueda
solo se ubican 50 programas de cursos, se escogen 18 que corresponden a un
25%.

Las escuelas encuestadas se presentan en el siguiente listado.

ADMINISTRACION DE

NEG. ESTADISTICA LENGUAS MODERNAS

ADMINISTRACION

PUBLICA | FARMACIA MATEMATICAS

FILOLOGIA, LING. Y

ARQUITECTURA - CLITERAT - MEDICINA

ARTES DRAMATICAS FILOSOFIA MICROBIOLOGIA

ARTES MUSICALES FISICA ODONTOLOGIA.

ARTES PLASTICAS FORMACION DOCENTE ORIENTACION

BIBLIOTECOLOGIA GEOGRAFIA PSICOLOGIA

BIOLOGIA GEOLOGIA TECNOLOGIA
TECNOLOGIA DE

CIENCIAS COLECTIVAS HISTORIA ALIMENTOS

CIENCIAS DE

INFORMATICA INGENIERIA AGRICOLA TRABAJO SOCIAL

DERECHO INGENIERIA CIVIL ZOOTECNIA

ECONOMIA INGENIERIA ELECTRICA

ECONOMIA AGRICOLA INGENIERIA INDUSTRIAL

EDUCACICN FISICA INGENIERIA MECANICA

ENFERMERIA INGENIERIA QUIMICA

También estuvieron incluidas en la muestra las siguientes escuelas:
Quimica, Administracion Educativa, Ciencias Politicas, Antropologia Yy
Sociologia, Topografia, Nutricion y Agronomia, de las cuales no fue posible
recopilar informacién por distintas razones: los cursos elegidos habian sido
cerrados, se trasladaron de aula y no fue posible localizarios, se encontraban
en practicas profesionales fuera de la universidad o los profesores no
autorizaron a los estudiantes llenar el cuestionario y por ende, ellos tampoco
colaboraron

En cuanto a la seleccién de la muestra para la aplicacion del instrumento
diagndstico, se determina la utilizacién de un disefio aleatoric estratificado,
donde cada estrato son las escuelas, con conglomerados desiguales ya que se
eligen grupos que reporta la guia de horarios del |y |l ciclos del afio 2006.
Para esta seleccion fue necesario la elaboracién de un marco muestral, el cual
fue elaborado tomando en cuenta los planes de estudios para cada carrera
segun la escuela a la que pertenece, y estableciendo con ayuda de la guia de
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horarios los cursos que se imparten en los dos ciclos lectivos. Posteriormente,
se realiza una seleccion aleatoria de los cursos a los cuales se les aplica el
cuestionario. La razén por la que se utiliza el modelo de conglomerados es,
principalmente, por la complejidad que puede significar entrevistar a los
estudiantes individualmente o seguir la metodologia de un irrestricto aleatorio
(MIA); dado gue esto provocaria problemas de cobertura ya que no contaria con
una forma eficiente de localizar a los individuos en estudio. Los estratos son de
vital importancia ya que permiten establecer una representatividad de las
diferentes escuelas, esto se debe a que existen grandes diferencias en los
cursos que se imparten por cada carrera. En el anexo 3, se puede observar la
forma en que queda constituida la muestra; los cursos marcados con color gris
indica gue fueron los diagnosticados en el primer ciclo del 2006 vy los cursos no
marcados corresponden al segundo ciclo del 2006.

Descripcion de los procedimientos para recolectar la informacion

Los procedimientos para recopilar la informacion se presentan por fases como
se indica a continuacion:

Primera fase: Informacién preliminar

* Busqueda de informacion bibliografica acerca de tema en estudio en
Costa Rica y en otras latitudes como el proyecto Tuning en relacién con
la calidad académica de la educacion superior en Europa y entre las
tematicas de estudio se considera el crédito. Revision de actas del
Consejo Universitario y documentos del Il y V Congresos Universitario,
documentos de OPLAU, entre otros.

 Entrevistas con diferentes directores de unidades académicas,
seleccionadas con base en la referencia de informantes claves de la
Vicerrectoria de Docencia, del CONARE vy, con base en la respuesta a la
invitacion que se hiciera a los directores de unidades académicas via
correo electronico.  Se realizaron entrevista abiertas y en profundidad
con duracioén promedio de una hora a los directores o directoras de las
siguientes unidades académicas: Artes Musicales, Bellas Artes,
Orientacion y Educacion Especial, Educacion Fisica, Quimica, Fisica,
Ingenieria Mecanica, Informatica, Psicologia, Nutricion y Estadistica.

» Con base en la informacion recopilada en las entrevistas se elabora un
primer borrador del instrumento de diagndstico.

Segunda fase: Instrumentos, validacion y aplicacion
¢ Se realiza una primera validacion del instrumento con profesionales
destacados escogidos para este fin, tales como: dos funcionarios del
CONARE, la directora del Doctorado en Educacién, la Directora del
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ANEXO 1

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
FACULTAD DE EDUCACION .
INSTITUTO DE INVESTIGACION EN EDUCACION (INIE)

PARA: PERSONAL DOCENTE DE LA UNIVERSIDD DE COSTA RICA
DE: INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EN EDUGACION (INIE)
ASUNTO: CUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE EL CREDITO ACADEMICO

En el Instituto de Investigaciones en Educacion (INIE) se ha inscrito un proyecto de investigacian, denominado
"Hacia la redefinicidn del crédito: unidad valorativa de la carga académica del estudiante en la educacién
superior”, bajo-la responsabilidad de las investigadoras: MSc. Ana isabel Mora (coordinadora) y Licda. isabel
Gallardo. Dicho proyecto se encuentra en la etapa diagnéstica y se pretende obtener informacion acerca de la
asignacion de créditos a los cursos desde las particularidades de las unidades académicas. La informacion
que brinde es confidencial y se ufilizara Unicamente para fines de esta investigacion, )
GRACIAS POR SU COLABGRACION

Bl siguienie instrumenio pretende analizar el curso que
El cuestionario se divide usted imparte, por lo que para contestarlo requiere tener
en los siguientes apartados: a mano el programa de curso. Le solicitamos
adjuntarlo a este instrumento.

1.- Caracteristicas del curso

2.- Tipo de curso y su relacion con el estilo del curso, las estrategias de ensefianza
y las estrategias de estudio

3.- Eje de investigacion

4.- Procesamiento de |la informacion de acuerdo con los abjetivos

5.- Aportes acerca del concepto de crédito

1.- CARACTERISTICAS DEI CURSO QUE IMPARTE

UNIDAD ACADEMICA CARRERA
Sigla Nombre del curso Nimero NGmero
Créditos Horas por semana |
i
* Modalidad ** Ciclos en los gue se ubica el Plan de Estudios
P BM VT ? | 1§ il v v Vi Vi Vil X X

* Horas por semana ** Ciclos en los que se ubica el plan de estudios:

segun modalidad:

P (presencial) Bachillerato: 1- Vil ciclos

BM (Bimodal) Licenciatura: [X - X ciclos

VT (Virtual)

? Indique otras modalidades:




»
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2- TIPO DE CURSO Y SU RELACION CON EL ESTILO DEL CURSO, LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y LAS ESTRATEGIAS DE ESTUDIO

En fa Universidad de Costa Rica se distinguen tres tipos de curso: tedrico, tedrico y practico, practico.

v Escoja uno de los fres tipos de cursos. Estos son excluyentes, debe ofrecer informacién
tnicamente en uno de tres.
s Complete las casillas:
= Esiilo del curso
= Estrategias de ensefianza
a  Estrategias de estudio

Tipo de curso: TEORICO

Tiene énfasis en el desarrollo de concepfos y Indigue el estilo del curso
principios teoricos dentro del aula. Se pueden ] o _ _
utilizar diversas estrategias tales como: préacticas | Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio
basicas. de Ila teoria, discusiones, presentaciones
del docente y estudiantes, trabajos en grupos,

Y

enire ofros. Otra modalidad, cual
e ¢ Cudantas horas por semana Indique las técnicas de ensefianza le han dado mejor resuitado
. dedica a la preparacion de curso
Esixatedﬂglas123456789+
Ensefianza
¢Cudntas horas por semana de trabajo Indique las técnicas de estudio que considera que utiliza el
Es!mtegias extraclase tendria que dedicar el estudiante promedio
estudiante para aprobar el curso?
d 1 23 4 55 7 8 9 +
Estudio

Tipo de curso: TEQORICO y PRACTICO

Tiene énfasis tanto en el desarrollo de conceptos y principios teéricos dentro del aula como en las
actividades donde el estudiante demuestra con acciones concretas la aprehension de esos
conceptos y principios teoricos. En este tipo de curso se distinguen diferentes modalidades:

a.- El proceso de enseflanza y aprendizaje se Indigue el estilo del curso
desarrolfan en un solo curso con un docente. Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio

Otra modalidad, cudgl

b.- E/ proceso de ensefianza y aprendizaje se Indique el estilo del curso
desarrollan en dos cursos con el mismo docente. | Magistral, Talfer, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio

Otra modalidad, cual

¢.- El proceso de ensefanza y aprendizaje se
desarroflan en dos cursos con docentes

diferentes.
¢1.- Se gana, los cursos, juntos con una sola Indique el estilo del curso
calificacion. Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio
Otra modalidad, cual
c¢2.- Se ganan, los cursos, por separado con indique ef estilo del curso
dos calificaciones. Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboraforio

Otfra modalidad, cual




¢Cuantas horas por semana Indique las técnicas de ensefianza que le han dado mejor resultado

Estategias dedica a la preparacion de clase

de 1.2 3 4 5 68 7 8 9 +
Ensefanza

¢Cuantas horas por semana de trabajo Indique las técnicas de estudio que considera que utiliza ef
Estl'atﬂ : extraclase tendria que dedicare! astudiante promedio
glas estudiante para aprobar el curso?
de 1 2 3 4 5 8 7 8 9 +
Estudio

Tipo de curso: PRACTICO

Tiene énfasis en las actividades donde el estudiante demuestra con acciones concretas la
aprehension de conceptos y principios tedricos. En este tipo de curso se distinguen diferentes

modalidades:

a.- Relaciona. la teoria con una sittiacion concreta.
dentro del aula, bajo la conduccion docente. Se puede
desarroifar en los primeros nivelas de la carrera,

Indigque ef estilo del curso

Magistral. Taller, Seminario, Modulo, Gira, [.aboratorio

Otra modalidad, cuél

b.- Se establecen pautas que permiten relacionar la
teoria con situacionses reales dentro o fuera def aula,
para ello ser ofrece una guia y supervison individual o
grupal. Se puede desarroliar en los ciclos intermedios
de fa carrera.

Indique el estilo del curso

Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio

Ofra modalidad, cudl

c.- Aplicacion tedrica con base en el desarrollo de
procesos investigativos que implica frabajos de campo.
Se puede desarroflar en los ciclos intermedios y
firales de la carrera con una tuforfa docente, que
implica cierta aufonomia estudiantil.

Indique el estilo del curso

Magisiral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio

QOtra modalidad, cual

d.- Desempefio profesional, fuera del aula en la propia
situacion real, con supervisién def docente del curso t
ofro profesional de la disciplina. Se puede desarrollar
en los Uifimos ciclos de la carrera.

Indique el estilo del curso

Magistral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboraforio

Otra modalidad, cuél

¢ CGuantas horas por semana

: dedica a la preparacion de clase
ESﬁ:t:glﬂS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 +

Ensefianza

Indigue las técnicas de ensefianza le han dado mejor resultado

¢Cuantas horas por semana de trabajo
extraclase tendria que dedicar el
estudiante para aprobar el curso?

de 1 2 3 4 &5 6 7 8 9 +

Indique las fécnicas de esfudio que considera que utiliza el

estudiante promedio




3.- EJE DE INVESTIGACION

Los enfoques educativos y curriculares de la época actual incluyen la investigacion como eje central del plan de
estudios. Generalmente estos planes incluyen diferentes tipos de investigacion durante Ia carrera. Por o
tanto, se le solicita indicar que tipo de investigacion y en cuales ciclos del plan de estudios se practica.

. Ciclos del Plan de Estudios en que desarrolia la investigacion
TIPOS DE INVESTIGACION

i il 1l v v Vi Vil it ix X
Bibliografica _“F_T_*r‘
Empirica T R
Descriptiva
Explorataria -

Cuasi experimental

Experimental

Otros. .

4.- PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION DE ACUERDO CON EL PLANTEAMIEANTO DE LOS
OBJETIVOS DEL CURSO

Los contenidos curriculares de los Cursos responden a distintos niveles de procesamiento de la informacion,
estos se pueden valorar en e planteamiento de los objetivos. Los objetivos, segtin Bloom se han clasificado en
tres dominios: cognoscitivo, psicomotor y afective. En los dominios cognoscitivo y afectivo se distinguen
diferentes niveles. En el psicomotor solo se indiea un nivel, no obstante, se solicita informacion respecto ai
tipo de motricidad.

Se le solicita ubicar su curso dentro de esta taxonomia. Tome en cuenta que el curso puede plantear objetivos
en 2 ¢ 3 dominios,




A.- DOMINIO COGNOSCITIVO DE LOS OBJETIVOS

En el nivel cognoscitivo se distinguen seis niveles de procesamiento de la informacion; éstos se pueden valorar

segulin la accion que indica ef verbo que enuncia el objetivo.
Al respecto se solicita completar el siguiente cuadro:

Niveles del dominio cognoscitivo

Escriba los verbos que uiiliza para
enunciar los objetivos, en los niveles que
aborda su curso

1. Conocimiento. Implica conocimiento de hechos
especificos y de formas y medios de tratar con los mismos,
conocimientos de lo universal y de las abstracciones
especificas de un determinado campo del saber. Son de
maodo general, elementos que deben memotizarse.

2. Comprension: Concierne al aspecto mas simple del
entendimiento, consiste en caplar el sentido directo de una
comunicacion o de un fenémeno, o la percepcion de lo que
ocurrié en cualquier hecho particular. '

3. Aplicacion: Concierne a la interrefacion de principios y
generalizaciones con casos particulares o practicos.

4. Anélisis: Implica la divisién de un todo en sus partes y fa
percepcion del significado de fas mismas en relacion con el
conjunto. Comprende el andlisis de elemenics, de
relaciones, efc.

5. Sintesis. Concierne la comprobacioén de la unién de los
elementos que forman un todo. Puede consistir en la
produccion de una comunicacion, un plan de operaciones o
la derivacion de una serie de relaciones abslraclas

6. Evaluacién: Comprende una acfitud critica ante fos
hechos. La evaluacion puede estar en relacion con juicios
relativos a la evidencia interna y con juicios relativos a fa
evidencia externa.

B.- DOMINIO PSICOMCTOR

Si el énfasis de su curso no solo &s cognoscitivo, revise la siguiente informacion del dominio psicomotor y

ofrezca la informacion solicitada.

Nivel del dominio psicomotor

Escriba los verbos que ufiliza para
enunciar los objetivos, en los niveles gue
aborda su curso

Dentro de este dominio se clasifican fundamentalmente las
destrezas. Estas son conductas que se realizan con
precisién, exactitud, facilidad, economia de tempo y
esfuerzo. Las conductas del dominio psicomotriz pueden
varias en frecuencia, energfa y duracion. La frecuencia indica
el promedio o cantidad de veces que una persona ejecuta
una conducta. La energia se refiere a la fuerza o potencia
que una persona necesita para efecutar la destreza, y la
duracion en el lapso durante el cual se realiza la conducta.

Tipo de motricidad () { )}

Requerida en el curso Motricidad fina Motricidad gruesa

Olra.. ..




C.- DOMINIO AFECTIVO

St su curso incluye objetivos relacionados con el dominio afectivo, responda la siguiente informacion:

Escriba los verbos que utiliza para enunciar
Niveles del dominio afectivo los objetivos, en los niveles que aborda su
curso

1.- Toma de conciencia

Se reffere a la voluntad para atender a un fendmeno ¥ objeto
particular. Puede ir desde el simple darse cuenta de que una
cosa existe hasta la atencicn selectiva

2.- Responder

Se refiere a la participacion activa, quien no solo atiende a un
fenomeno particular, sino que también reacciona ante &I de
alguna manera

3.- Valorar

La conducta no solo es percibida como valiosa y realizada, sino
que.es. valorada y defendida. Esie nivel corresponde a las
actitudes, es decir, a aqueflas conductas permanentes gquo
implicarn un modo de actuar coherente frente a fas cosas o a las
personas que nos rodean.

4.~ Organizar :

Se compara, relaciona y jerarquiza los valores adguiridos
elaborando una escala coherente. _ e

5- Caracterizacion por medio de un complejo de
valares

Este nivel implica asumir el compromiso de realizar los valores
aceptados, concretandolos en un estilo de vida

5.- CONCEPTO DE CREDITO

Actualmente "el crédito académico” se considera como una unidad de medida que debe reflejar el esfuerzo
académico estudiantil y el grado en que la institucién contribuye para que este complete su formacién. Se
define como: "la unidad valorativa del trabajo del estudiante, que equivale a fres horas reloj de trabajo semanal
durante 15 semanas, aplicadas a una actividad que ha sido supervisada, evaluada y aprobada por el profesor”
{CONARE 1977).

Ofrezca un aporte en el siguiente cuiadro

¢ Cuantos créditos deberia tener su curso y porqué?

Créditos Fundamenite

Finalmente, se le solicita aportar ideas para reconceptualizar el crédito académico.

2006

Tnstituto de Investipacidn
para el Mejoramiento de =

TEHEFFFITTIFTTITIITFTIIIIIIIIIP

Educacion Costarricense (Hg R
Faeultad de Ednrearisa-




ANEXO 2

UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
FACULTAD DE EDUCACION .
INSTITUTC DE INVESTIGACION EN EDUCACION (INIE)

PARA: ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDD DE COSTA RICA
DE: INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EN EDUCACION (INIE)
ASUNTO: CUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE EL CREDITO ACADEMICO

En el Instituto de Investigaciones en Educacién (INIE) se ha inscrito un proyecto de investigacion, denominado
“Hacia la redefinicion del crédito: unidad valorativa de la carga académica del estudiante en la educacion
superior’, bajo la responsabilidad de las investigadoras: MSc. Ana Isabel Mora (coordinadora) y Licda. Isabeli
Gallardo. Dicho proyecto se encuentra en la etapa diagndstica y se pretende obtener informacidn acerca de la
asignacion de créditos a los cursos desde las particularidades de las unidades académicas. La informaciéon
~que brinde es.confidencial.y se ulilizara Gnicamenie para fines de esia investigacion.

GRACIAS POR 54U COLABORACION

El cuestionario se divide
en los siguientes aparfados:

1.- Caracteristicas del curso

2.- Tipo de curso y su refacion con el estilo del curso, las estrategias de ensefanza
y las estrategias de estudio

3.- Eje de investigacion

4.- Apories acerca del concepto de crédito

1.- CARACTERISTICAS DEI CURSO QUE RECIBE

UNIDAD ACADEMICA CARRERA
é
Sigla Nombre del curso Nimero Numero ‘
Créditos Horas por semana
* Modalidad ** Ciclos en los que se ubica el Pian de Estudios b
P BM VT ? | If Hl v v Vi Vi Vil 1X X :
* Horas por semana ** Ciclos en [os que se ubica el plan de estudios:
segun modalidad:
P {presencial) Bachillerato: |- Vil ciclos
BM {Bimodal) Licenciatura: IX - X ciclos
VT (Virtual)
? Indique otras modalidades:
1




2- TIPO DE CURSO Y SU RELACION CON EL ESTILO DEL CURSO, LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA Y LAS ESTRATEGIAS DE ESTUDIO

En fa Universidad de Costa Rica se distinguen tres tipos de curso: teérico, teérico y practico, practico.

* Escoja uno de los tres tipos de cursos. Estos son excluyentes, debe ofrecer informacién
tnicamente en uno de los tres.
= Complete las casillas:
= Estilo del curso
v Esirategias de ensefianza
*  Estrategias de estudio

Tipo de curso: TEORICO
Tiene énfasis en el desarrollo de conceptos y Indigue el estilo del curso
principios tebricos dentro del aula. Se pueden
utilizar diversas estrategias tales como: practicas
basicas de la feoria, discusiones, presentaciones
del docente y estudiantes, frabajos en grupos,

Magistral, Taller, Seminario, Médulo, Gira, Laboratorio

ohire otros, Ofra modalidad, cudl
: R Indique las” téenicas dé ensefanza que se han empleado en el desarrotlo de! curso
a8
Ensefianza
i Cuantas horas por semana de trabajo Indique fas técnicas de estudio que utiliza para aprobar el curso
Esim&gxas extraclase dedica usted para aprobar el
curso?
@ |1 23 4 56 7 8 5 4
Estudio

Tipo de curso: TEORICOyPRACTICO
Tiene énfasis tanto en el desarrollo de conceptos y principios teéricos dentro del aula como en las
actividades donde el estudiante demuestra con acciones concretas la aprehension de esos
conceptos y principios tedricos. En este tipo de curso se distinguen diferentes modalidades:

a.- El proceso de ensefianza y aprendizaje se Indique el estilo def curso
desarrollan en un solo curso con un docente. Magistral, Taller, Seminario, Mddulo, Gira, Laboratorio

Qfra modalidad, cuai
b.- El proceso de ensefianza y aprendizaje se Indique el estilo del curso
desarrollan en dos cursos con el mismo docente, | Magistral, Taller, Seminario, Médulo, Gira, Laboratorio

Ofra modalidad, cual

¢.- El proceso de ensefianza y aprendizaje se desarrollan en dos cursos con docentes diferentes.

¢1.- Se gana, los cursos, juntos con una sola Indique el estilo del curso
calificacion. Magistral, Tafler, Seminario, Médulo, Gira, Laboratorio
Qfra modalidad, cugl
c2.- Se ganan, los cursos, por separado con Indique el estilo del curso
dos calificaciones. Magistral, Taller, Seminaric, Médulo, Gira, Laboratorio

Otra modalidad, ctial
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Departamento de Docencia Universitaria, la Directora del Instituto de
Investigaciones en Educacion, la Coordinadora del Programa de Cambio,
gestion y desarrollo de la educacion superior, un funcionario del a
Vicerrectoria de Docencia, una profesora con formacién en evaluacion.
Una vez realizadas las mejorar en el instrumento se valida nuevamente
con un grupo de 20 docentes de la Universidad de Costa Rica que
asisten al curso de Didactica Universitaria en el segundo ciclo de 2005,
En este grupo se cuenta con profesores de diferentes unidades
academicas de la Sede Central y de la Sede del Atlantico.

El cuestionario de estudiantes es validado con docentes calificados y
estudiantes de la Escuela de Formacién Docente que se encueniran
cursando la licenciatura.

En el mes de febrero de 2005, se concluye la validacién del instrumento
diagnostico para estudiantes y docentes: se realizan los ajustes y se
inicia la aplicacion del mismo en el primer ciclo lectivo de 2006. En e

- casc de los docentes, la-informacion recopiiada en el segundo ciclo del

2005, se analiza y se incorporan algunos ajustes en el instrumento. En
el caso de los estudiantes se les aplica a un grupo aproximado de 30
estudiantes que voluntariamente colaboran. Con la aplicacion del
instrumentos se pretende obtener informacidn acerca de la comprension
de las preguntas, el tiempo de duracién en Ia aplicacion del cuestionario,
las dudas respecto al contenido def mismo y ofras inquietudes que
manifiesten los estudiantes y docentes. Se realizan los ajustes en el
cuestionario y se la plantea la necesidad de capacitar a los asistentes en
la aplicacion del instrumento. El estudiante requiere de una explicacion
para llenar el instrumento, dado que muchos no siguen instrucciones, no
recuerdan las siglas del curso, los créditos, los procesos de investigacion
gue se han dado en la carrera.

Una vez compietados los procesos de validacion, los cuestionarios se
imprimen, se agrupan por unidad académica y por nombre del curso,
también por horario del curso. Se estable un cronograma para la ardua
tarea de recolectar fa informacién mediante cuestionarios. Se aplica en
los cursos seleccionados con horarios diversos: por la mafiana desde las
7 am. a las 12 medio dia, por la tarde horarios de 1a 5 p.m. y en horarios
nocturnos cursos de 5 p.m. en adelante. La aplicacion del cuestionario
requirié ademas de las dos investigadoras, la colaboracién de asistentes,
los cuales fueron proporcionados por el INIE. Para la aplicacion del
cuestionario se necesita de un tiempo promedio de 2 0 3 horas, dado que
se debe esperar que el docente dé el consentimiento, se ofrecen las
indicaciones al grupo y se espera para recoger el cuestionario, también
es necesario buscar el programa del curso en la secretaria de la Escuela.
En algunos casos es necesario volver, dado que el grupo no puede
destinar tiempo para la aplicacién del cuestionario, o han cambiado de
horario y de aula. Una vez que el cuestionario se ha aplicado, se regresa
al INIE, a llenar la bitacora y colocar los instrumentos llenos en Ia caja
destinada para ello, ios instrumentos vacios se colocan en otra caja.
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 Paralelamente a la elaboracion de la base de datos se inicia la
elaboracion de articulo para la Revista Electrénica del INIE.

Tercera fase: Las bases de datos y el analisis de la informacion

« Una vez concluida la aplicacidn de los instrumentos, se procede a digitar
la informacion para conformar una base de datos, utilizando el programa
SPSS. En gran parte de la digitacion de los datos se cuenta con ia
colaboracién de |a asistente, quien tiene formacién en estadistica.

= Una vez concluida la base de datos, se procede a realiza los cuadros y
graficos de la informacién. Durante el proceso “en borrador” del andlisis
e interpretacion de los datos se descubren inconsistencias debido a la
forma en que se agruparon los datos en la base SPSS. Este sistema se
monto con asesoria estadistica de la asistente y de la Unidad de
Estadistica. Los datos sé agruparon en rangos que dejaban, en muchas
ocasiones, la duda de si lz2 informacion procesada es comecta o
incorrecta; por ejemplo en algunas areas no se incluia informacién sobre
el tipo de curso “practico”, o “teodrico-practico”, las técnicas de ensefianza
y de estudio no se diferenciaban segtn el tipo de curso, por citar algunas
dudas que surgen en dicho analisis. En el mes de octubre de 2006 se
percibe la inconsistencia y se inicia nuevamente la digitacion de [os
datos.

e Reelaboracion de la base de datos

la asistente con formacién en estadistica, que apoya el proyecto durante
el afio 2006 renuncia, debido a que se dedicara a la practica profesional
y a concluir con su plan de estudios. No obstante, la base de datos debe
reelaborarse dado que se perciben serias inconsistencias entre los datos.
Se revisan todos los datos y se monta una nueva base de datos en el
programa Excel. Al finalizar el afio 2006 solo se logra digitar la
informacion de los estudiantes del Area Agroalimentaria. A partir del
mes de abril de 2007 se cuenta con el apoyo de una nueva asistente,
Yoseling Rojas, quien ha colaborado en ia digitacién de la nueva base de
datos.

* Se continta con la digitacion de la informacién en la nueva base de
datos, correspondiente a cinco areas (Artes y Letras, Ciencias Basicas,
Ciencias sociales, Ingenieria y Arquitectura, Salud). En un primer
momento se digita la informacion provenientes de los estudiantes. Esta
labor se inicia en febrero, después del periodo de vacaciones de las
investigadoras. |os datos de los docentes en su totalidad se empiezan a
digitar en el mes de mayo de 2007. Los programas de curso se analizan
durante los meses de junio y julio. Paralelo a este proceso se inicia el
analisis e interpretando cada area por separado. Posteriormente se
procede a la interpretacion de informacion relacionando la informacién
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relevante en las seis areas. Nuevamente se pierde gran parte de los
datos en la computadora de |a asistente, quien muere en forma violenta
en el 2008. Las investigadoras asumen la digitacion de la base de datos
de los docentes y completan la informacién de estudiantes.

e La base de datos en Exce! permite la elaboracion de cuadros gque
posteriormente se presentan en graficos; estos se pueden consultar en
los anexos del 2 al 8.

V.- ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El desarrollo del proyecto se inicia con un diagnéstico previo de la
situacion del credito como unidad valorativa del trabajo estudiantil. Esto permite
- considerar las variables del estudio y la elaboracién del os instrumentos que se
aplicaron a docenies v estudiantes.  Se ofrecen los datos relevantes de la fase
previa del diagnostico, con el fin de ubicar al lector en el proceso investigativo.

Datos relevantes de la fase previa de diagndstico

Se parte de la definicion de crédito vigente “.. unidad valorativa del trabajo del
estudiante, que equivale a (res horas reloj de trabajo semanal durante 15
semanas, aplicadas a una actividad que ha sido supervisada, evaluada y
aprobada por el profesor”. (CONARE 1977)

Desde esa perspectiva el crédito hace referencia al esfuerzo intelectual
que realiza el estudiante fuera del aula, para el logro de los aprendizajes y de
esa manera aprobar el curso. Se parte de la premisa de que este aspecto no
se toma en cuenta en la asignacidén de créditos a los cursos. Razdn por la cual,
la valoracion del trabajo del estudiante que se realiza actualmente no se puede
considerar pertinente; es decir, que la relacion de los créditos aprobados vy las
notas de los cursos no determinan un rendimiento académico real, dado que no
existe una concordancia entre el nimero de créditos asignados y el esfuerzo,
fuera del aula, del trabajo estudiantil.

En relacion con la valoracion del esfuerzo, extra clase se realiza un
sondeo general, para lo cual se utiliza las técnicas de la entrevista abierta, con
15 profesores y 16 estudiantes de las distintas areas del saber. En el Area de
la Salud, se indaga en las Facultades de Medicina y Microbiologia; en el Area
de Ciencias Sociales en la Escuela de Formacion Docente, Antropologia,
Administracion Publica y Psicologia; en el Area de Ciencias Basicas en la
Escuela de Fisica y Matematica; en el Area de Artes y Letras en las carreras de
Filologia, Artes Graficas y Artes Musicales. En el Area de Ingenieria y
Arquitectura en las carreras de Ingenieria Agricola, Arquitectura y Agronomia.
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De dichas entrevistas exploratorias, se obtienen algunos indicadores que
permiten determinar que el esfuerzo del trabajo intelectual estudiantii se valora
desde dos perspectivas: la funcion docente y la funcién estudiantil.

Dentro de la funcién docente se pueden destacar los siguientes
indicadores como relevantes:
e El tipo de curso, distinguiéndose diferentes nomenclaturas como
curso tedrico, practico y tebdrico-practico.
° Las técnicas de ensefianza docente, dado que algunos sefialan
que la metodologia participativa, requiere mayor preparacion de
las actividades y mayor profundidad en el desarrollo de los temas.

Dentro de la funcién estudiantil se seftalan indicadores tales como:

= El tipo de material de estudio, si este es suficiente, pertinente y
actualizado y con qué facilidad se puede adquirir.

s La cantidad de material por estudiar en un determinado tiempo.

s Las exigencias docentes en los examenes y en las asignaciones,
las cuales segin la mayoria de las opiniones estudiantiles, no son
acordes con lo que se explica o exige dentro del aula.

e El trabajo que el estudiante realiza durante las horas de clase
presenciales o virtuales.

» El esfuerzo intelectual que realiza para aprobar un curso.

El prediagnostico marca las pautas para estudiar el créditos y sus
implicaciones en quehacer docente y estudiantil.

1.- DIAGNOSTICO

Este constituye el proceso investigativo, mediante el cual se especifican
las caracteristicas del crédito académico y las implicaciones en Ia funcién
docente y en el trabajo estudiantil. El diagnéstico es de tipo exploratorio dado
que se inicia con una fase previa, cuyos datos permiten justificar el
planteamiento del proyecto. Con base en esos datos se formufan los objetivos
del proyecto, estipulados en el apartado segundo.

Informacién general sobre lo que se hizo y como se analizan los datos se
ofrecen en el apartado anterior; por io tanto, corresponde aqui referirse a los
resultados del diagnéstico que fundamentan la propuesta que se ofrece.
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Resultados obtenidos

Los resultados de la investigaciéon provienen de la organizacion de los
datos, obtenidos mediante técnicas cualitativas (entrevistas a docentes y
andlisis documental de programas de curso) y cuantitativas (cuestionarios a
docentes y estudiantes). El estudio se realiza en las seis areas de la
Universidad, la informacién se obtiene de 1230 estudiantes, 71 docentes y se
seleccionan 18 programas de curso.

" “Estudiantes ~Profesores -~ seleccionados -

189 12 3
92- 7 2
479 24 6
34 3 1
198 10 2
238 15 4
1230 71 18

La poblacion establecida para el estudio, son los profesores y
estudiantes de bachillerato y licenciatura de las Escuelas, de la Sede Central
Rodrigo Facio. Se eligen los ciclos octavo, noveno 'y décimo, dado que son 108
que ofrecian la posibilidad de tener representatividad en los diferentes tipos de
cursos, que distingue la Universidad (tedrico, tedrico-practica y practico).

La Universidad de Costa Rica cuenta aproximadamente con 100 carreras
que otorgan el titulo de Bachillerato o Licenciatura; de cada area se escogen un
20% de las carreras que ofrecen las condiciones necesarias para desarrollar el
estudio. Esto corresponde a 48 escuelas (anexo N° 3), para cada una se
utilizan un promedio de 3 a 5 grupos. At concluir la aplicacion del cuestionario
se tiene que 79 cursos estan representados, a cargo de 71 profesores, io cual
corresponde aproximadamente un 20% de los cursos que se ofrecieron en el
primer y segundo ciclo dei 2006. Con respecto al programa de los cursos, se
recopilan 58 programas algunos los aporta el mismo docente y otros se buscan
en la secretaria de la unidad académica correspondiente. En dicha busqueda
solo se ubican 50 programas de cursos, se escogen 18 que corresponden a un
25%.
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Las escuelas encuestadas se presentan en el siguiente listado.

ADMINISTRACION DE

NEG. ESTADISTICA LENGUAS MODERNAS

ADMINISTRACION

PUBLICA FARMACIA MATEMATICAS

FILOLOGIA, LING. Y

ARQUITECTURA LITERAT MEDICINA

ARTES DRAMATICAS FILOSOFiIA MICROBIOLOGIA

ARTES MUSICALES FISICA ODONTOLOGIA.

ARTES PLASTICAS FORMACION DOCENTE ORIENTACION

BIBELIOTECOLOGIA GEOGRAFIA PSICOLOGIA

BIOLOGIA GEOLOGIA TECNOLOGIA
TECNOLOGIA DE

CIENCIAS COLECTIVAS HISTORIA ALIMENTOS

CIENCIAS DE

INFORMATICA INGENIERIA AGRICOLA TRABAJO SOCIAL

DERECHO INGENIERIA CIVIL ZOOTECNLA

ECONOMIA INGENIERIA ELECTRICA

ECONOMIA AGRICOLA

INGENIERIA INDUSTRIAL

EDUCACION FISICA

INGENIERIA MECANICA,

ENFER_W?EREA INGENIERIA QUIMICA

También estuvieron incluidas en la muestra las siguienies escuelas:
Quimica, Administracion Educativa, Ciencias Politicas, Antropologia vy
Sociologia, Topografia, Nutricién y Agronomia, de las cuales no fue posible
recopilar informacion por distintas razones: los cursos elegidos habian sido
cerrados, se trasladaron de aula y no fue posible localizarlos, se encontraban
en practicas profesionales fuera de la universidad o los profesores no

autorizaron a los estudiantes llenar el cuestionario y por ende, ellos tampoco
colaboraron

Del andlisis estadistico se elaboran 99 graficos, los cuales se incluyen en
anexos del 4 al 9, correspondientes a las seis areas de estudio. Se toma la
decision de incluirlos en anexos por consejo de profesionales en estadistica,
consultados por las investigadoras en asesoria particular. Esto porgue la base
de datos en las dos ocasiones que se elabord (ver limitaciones), arrojaba gran
cantidad de graficos algunos con muy poca informacién. De tal manera, que el
analisis de la informacién se organiza por area de estudio destacando aspectos
que se relacion con: la clase curso (tedrico, tedrico-practico y practico), la
modalidad (presencial, virtual, bimodal), el estilo en que se ofrece el curso, por
ejemplo un docente, dos 0 mas. También se analizan informacién acerca de las
horas lectivas por semana y del trabajo extraclase, asi como las estrategias de
ensefianza y aprendizaje. Otro aspecto que se consideré de importancia
indagar es el tipo de investigacion que se promueven en los cursos. Dicha
informacion permite interpretar las diferencias y semejanzas entre las areas.




Ciencias Agroalimentarias

Ei area de Ciencias Agroalimentaria fue la de menor participacion en el
estudio, contestaron |a encuesta 3 profesores y 36 estudiantes. Este dato hay
que tomarlo en cuenta para comprender los resultados.

Analisis de las principales variables

En el estudio de las encuestas se destacan los siguienies datos. Fl
primero de ellos es el promedio de horas para preparar las clases, segtn
docentes, es de cinco horas. (Grafico 44. Anexo 7)

El segundo dato obtenido fue la dedicacion al curso fuera de las horas de
clase por parte de los estudiantes. Esta informacion es relevante puesto que
para calcular el ndmero de créditos de un curso, se toma en cuenta este
parametro. La indagacién de este dato produjo diferencias entre las respuestas
dadas por estudiantes y docentes, ello genera duda sobre si la asignacion de
creditos al curso es adecuado. De acuerdo con los docentes, los estudiantes
“'deben dedicar al curso, fuera de clase en promedio 4.7 horas, mientras que
los estudiantes, consideran que el nimero de horas para trabajar el curso fuera

de clase es en promedio de seis horas. (Graficos 45, 46. Anexo 7)

La tercera variable que se obtuvo fue sobre el concepto de técnica de
ensenanza y estudio. Se encontrd que no hay un concepto definido y unificado
acerca de técnica de ensefianza y de estudio. Por un lado, para docentes y
estudiantes que opinan sobre los cursos tedricos, aseguran que la exposicion
magistral, exposicion por parte de los estudiantes, ejercicios practicos y estudio
de casos, son las principales técnicas de ensefianza. Por otro lado, los
estudiantes mencionaron también las tareas, examenes y discusiones como
técnicas de ensefanza. (Graficos 47, 48. Anexo 7)

En cuanto a las técnicas de estudio, los profesores aseguran que son ia
discusion grupal y solucidn de casos, mientras que los estudiantes mencionan
las practicas de casos, repaso de materia y tareas como principales técnicas de
estudio. (Gréaficos 49, 50. Anexo 7)

Sobre el curso tedrico-practico, los estudiantes y docentes mencionan
como la principal técnica de ensefianza, las clases magistrales. Los
estudiantes se refieren ademas, el estudio de casos como la segunda técnica
de enseflanza, mientras que los docentes mencionan ofras téchicas como:
talleres, lecturas, laboratorio de computo. (Graficos 51, 52. Anexo 7)

Con respecto a las técnicas de estudio, los docentes afirman que ias
técnicas mas usadas en este tipo de curso son los examenes cortos, practicas y
trabajo en grupo Por su parte, los estudiantes afirman que las técnicas de
estudio mas usadas en este tipo de cursos son: las investigaciones vy las
lecturas extra clase. Hay que anotar que el estudio de casos es una técnica
que los dos grupos consideran que es una técnica de estudio. (Graficos 53, 54.
Anexo 7)

Segln los docentes que imparten tanto los cursos tedricos como
practicos, aseguran que el estudiantado, procesa la informacién de forma
afectiva y cognitiva, principaimente.

De acuerdo con los resultados arrojados al analizar las encuestas, se
observd que tanto el profesorado como el estudiantado, sobre la variable
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denominada tipo de investigacion, desconocen su definicion asi como las
caracteristicas propias de cada uno de los tipos.

Sobre el tipo de investigacion aplicado en los cursos, los docentes
afirman, los utilizados con mayor frecuencia son: exploratorio, descriptivo,
empirico y bibliografico. Acerca de esta misma variable, los estudiantes afirman
que la investigacion realizada es de tipo experimental y bibliografica
especialmente.

De acuerdo con la caracterizacion de las investigaciones de tipo
experimental y exploratoria, se conoce que existe una brecha entre ambas, por
lo que es posible que estos dos términos sean concebidos de distinta manera
entre los profesores y los estudiantes. (Graficos 55, 56. Anexo 7)

Ciencias Basicas

Analisis de las principales variables

Al igual que-en el drea de Ciencias Agroalimentarias, los profesores

aseguran que en promedio duran 5 horas planeando una clase. (Gréfico 58.
Anexo 8) o
En cuanto a las horas de estudio extra-clase, no se encontraron
diferencias entre estudiantes y educadores. Tanto unos como otros, afirman
que en promedio el estudiantado necesita trabajar en el curso fuera de clase 6
horas. (Graficos 59, 60. Anexo 8)
Con respecto a la informaciéon recogida sobre el uso de las técnicas de
enseflanza, en los cursos teodricos, los educadores coincidieron, al afirmar que
la principal técnica utilizada es la magistral-audiovisual. (Gréaficos 61, 62. Anexo
8)

Por su parte, los profesores que imparten los cursos teérico-practicos
aseguran que las principales técnicas de ensefianza utilizadas son las lecturas
y las practicas. (Gréaficos 63, 64. Anexo 8)

Sobre este mismo tema de las técnicas de ensefianza, el 95% de los
estudiantes que asisten a los cursos tedricos, afirma que la principal técnica de
enseflanza utilizada por sus docentes es la clase magistral, un 5% mencionan
también las tareas y las discusiones grupales como técnicas de ensefianza
usadas. Los estudiantes que llevaban, en el momento de la aplicacion del
instrumento, cursos tedrico-practicos coinciden con los anteriores y un el 80%
se refiere a la clase magistral como principal técnica de ensefianza, seguida de
otras tecnicas como lecturas, trabajo en [aboratorios.

Es claro, que existe una disparidad entre la percepcion que tienen los
estudiantes y los docentes acerca de técnica de ensefanza,
independientemente del tipo de curso, mientras los docentes del curso teérico
se refieren a las clases magistrales-audiovisuales, sus estudiantes apuntan que
se usa la magistral, acompariada de las tareas y las discusiones grupales. Caso
similar ocurre en los cursos tedricos-practicos, mientras los docentes afirman
que sus técnicas de ensefianza son el uso de las lecturas y practicas, los
jovenes afirman que se utiliza la clase magistral, las lecturas y el trabajo en

38




laboratorios.  Se debe sefialar que aun en los cursos fedrico-practicos, la
mayoria de los estudiantes entrevistados afirman que la principal técnica de
ensefianza es la clase magistral.

Se podria decir, que tanto los estudiantes como los profesores de cursos
de tipo tedrico coinciden en las técnicas de estudio, atin cuando las definieron
con nombres distintos, la actividad es la misma. Los estudiantes afirman que
estudian mediante el repaso de la materia y los ejercicios practicos, y 10s
docentes aseguran que las tecnicas de estudio necesarias para sus cursos son
principalmente la lectura y la practica. (Graficos 65, 66. Anexo 8)

Sobre el tema de las técnicas de estudio en los cursos teorico-practicos
no se logré un consenso similar al encontrado en los cursos tedricos, los
estudiantes mencionan el repaso de teoria, de muestras, los esquemas vy
resiimenes como las técnicas de estudio usadas; mientras que los docentes no
tienen claro la forma de estudiar de sus estudiantes, puesto que se refieren a
técnicas tales como la memorizacion, resolucion de problemas y practicas,
--consideran que estas son las técnicas usadas para el estudio. En esta parte,
uno de los docentes no supo sobre las técnicas usadas por sus estudiantes.
(Graficos 67, 68. Anexo 8)

En este punto, a diferencia del anterior, no se encuentra concordancia
entre lo dicho por los docentes y los alumnos. Se evidencia un
desconocimiento, por parte de los educadores sobre jas formas de estudio de
sus alumnos, cuando en la practica, la técnica de ensefianza deberia ir de la
mano con la técnica de estudio de los estudiantes, para obtener un proceso de
ensefanza-aprendizaje optimo.

Acerca de la variable referida al procesamiento de la informacion, fa
mayoria de los profesores coinciden en que es de tipo cognitivo. Los docentes
de cursos tedrico-practicos también mencionaron el tipo psicomotor como una
parte del procesamiento de informacién por parte de sus estudiantes. (Graficos
69. Anexo 8)

En cuanto al tipo de investigacion utilizado en los cursos de esta area, los
educadores coinciden con los alumnos en la principal técnica, la exploratoria.
Sin embargo los profesores agregan que utiliza con mayor frecuencia Ila
investigacion de tipo descriptiva y empirica. Los estudiantes agregan que
ademas se elaboran investigaciones de tipo cuasiexperimental y empirica.
(Graficos 70, 71. Anexo 8)

La investigacién cuasiexperimental parece ser entendida o definida de
diferente forma por estudiantes y por docentes, ya que los profesores
mencionaren esta como una de las técnicas que menos se utiliza y los
estudiantes mas bien la ordenaron en segundo lugar de utilizacion,

Ciencias de la Salud

En esta area se entrevistaron 10 profesores y 198 estudiantes.
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Analisis de las principales variables

Al igual que las dos areas anteriores, Ciencias Agroalimentaria vy
Ciencias Basicas, al preguntarle al docente sobre el tiempo que dedica a la
preparacion de clase, afirma que en promedio se tardan 5 horas en preparar la
clase. (Gréfico 72. Anexo 9)

En el caso del area de Ciencias de la Salud, a diferencia de las
anteriores, los docentes de cursos tedricos aseguran que los estudiantes
requieren de 7, en promedio, para el trabajo extraclase. Por su parte, el
estudiantado tiene una opinidn distinta a la de los docentes, pues afirman que
requieren para el trabajo extra clase, solamente de 3 horas. La diferencia de
opiniones sobre este tema es significativa, el profesorado considera que sus
alumnos requieren mas del doble de tiempo para el trabajo extra clase, del que
en realidad reportan los estudiantes.

En cuanto al trabajo extraclase que se requiere para los cursos teodrico-
practicos, se encontré que al igual que en los cursos tedricos, hay una
diferencia en cuanto a la percepcion dei tiempo gue se le dedica, pero en este
caso, son los docentes guienes opinan que se le debe dedicar menos tiempo
que el que reportan los estudiantes. La diferencia es de 2 horas. (Gréficos 73,
74. Anexo 9)

En cuanto a las técnicas de ensefianza, tanto profesores como

estudiantes de cursos tedricos, coinciden en que las principales técnicas
usadas en el aula son las explicaciones o clases magistrales y los seminarios.
(Gréaficos 75, 76. Anexo 9)
Sobre este mismo tema, en los cursos tedrico-practicos, ambos coinciden en
que son las clases magistrales la técnica mas utilizada. Sin embargo, se
mencionan otras técnicas que varian, para los estudiantes los laboratorios y las
clases magistrales con laboratorios son técnicas de ensefanza, mientras que
los educadores también se refieren al uso de la discusiéon de casos como la
segunda técnica de ensefianza mas usada. (Graficos 77, 78. Anexo 9)

En cuanto a las técnicas de estudio de los estudiantes, no hubo
consenso entre los profesores de cursos teéricos, estos dicen que las mas
usadas son la memoria, el estudio grupal, el estudio individual, la comprension y
el analisis de apuntes, mientras que sus alumnos dicen que la técnica mas
usadas son las lecturas primordialmente, seguido de las fichas y los esquemas
y la memorizacién. (Graficos 79, 80. Anexo 9)

Por su parte, los estudiantes de cursos tedrico-practicos mencionan las
lecturas extraclase y los laboratorios como sus principales técnicas de estudio,
mientras que sus profesores aseguran que son la revision y analisis de apuntes.
(Graficos 81, 82. Anexo 9)

Estas diferencias evidencias la la poca comunicacién entre estudiantes y
docentes y asi como el poco interés, por parte de los primeros, en saber las
formas que utilizan sus alumnos para aprender.

Sobre el procesamiento de la informacion, los profesores coinciden en que los
estudiantes lo hacen usando la parte cognitiva y la afectiva. Como comentario
adicional se resalta que la parte afectiva esta siendo tomada cada vez mas en
cuenta en el proceso de aprendizaje, principalmente en esta area de salud, que
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esta muy relacionada con personas y por ende con la parte emocional de ellas.
(Grafico 83. Anexo 9)

Sobre el tema de la investigacion, tanto docentes como estudiantes
coinciden en que es la investigacion biblicgrafica ia que mas se utiliza en este
tipo de carreras, los estudiantes también mencionan el uso de investigacion
experimental. La investigacion exploratoria, es sefialada en un segundo lugar
tanto por profesores como por estudiantes. (Graficos 84, 85. Anexo 9)

Ciencias Sociales

E-sta es el area con mayor participacion en el estudio, se cuenta con la
opinion de 479 estudiantes y 24 profesores de diferentes cursos, pertenecientes
a distintas carreras.

Anélisis de las principales variables

o Enlas carréras de esta area, los profesores aseguran que el tiempo que
dedican a preparar sus clases es en promedio & horas. (Grafico 86. Anexo 10)

En cuanto a las horas de estudio extra-clase, tanto en cursos tedricos
como teodrico-practicos, los estudiantes aseguran estudiar menos de lo que los
profesores asumen que deberian estudiar; por ejemplo en cursos tedricos la
diferencia es de 2 horas, mientras que en cursos teorico-practicos ia
discrepancia entre estudiantes y profesores es de 1 hora. Pareciera que los
estudiantes de cursos tedricos no necesitan tanto tiempo de dedicacién fuera de
la clase como sus profesores aseguran, para estos ultimos el estudiante
deberia trabajar por 4 horas y no 2 como aseguran los estudiantes. (Graficos
87, 88. Anexo 10)

En cuanto a las técnicas de ensefanza, no parece haber divergencia
entre ambas poblaciones, tanto los estudiantes como los profesores de los
cursos teodricos, coinciden en que las principales técnicas usadas son las clases
magistrales y la exposicion de estudiantes. Ademas, estos Ultimos agregan que
las lecturas extra-clase son una técnica de ensefianza, mientras que los
docentes incluyen la discusion grupal. (Graficos 89, 90. Anexo 10)

Esta situacion de coincidencia, no aparece en los cursos tedrico-
practicos, ya que los estudiantes mencionan dentro de las técnicas de
ensefanza, las clases magistrales y la practica, mientras que los profesores,
aseguran que las técnicas de ensefianza usadas en sus cursos son el estudio y
desarrollo de casos vy las lecturas. (Graficos 91, 92. Anexo 10)

Acerca de las técnicas de estudio, en ambos tipos de cursos existe
concordancia entre estudiantes y profesores, en los cursos tetdricos se usan las
lecturas, los resimenes y apuntes, como las técnicas mas usadas. Por otro
tado, de acuerdo con la informacion recogida en cursos teérico-practicos, las
técnicas mas usadas, dicen los estudiantes que son las lecturas y las practicas.
(Graficos 93, 94, 95,96. Anexo 10}

A pesar de que esta es el area que conté con mas cantidad de personas
entrevistadas, no hubo divergencia de opiniones entre estudiantes y docentes,
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sobre las variables, hubo coincidencia entre las opiniones. Por lo que se puede
inferir que hay claridad entre profesores y estudiantes sobre los cursos.

Acerca del procesamiento de la informacion, los docentes de los cursos
tedricos opinan que la forma en que se procesa la informacién es
primordialmente cognitiva y afectiva. Los que imparten los cursos teérico-
practicos aseguran que la forma en que se procesa la informaciéon es mediante
el desarrollo cognitivo y psicomotor. (Grafico 97. Anexo 10)

Finalmente sobre el tipo de investigacién usada, tanto estudiantes como
docentes coinciden en que los tipos mas usados son la bibliografica,
descriptiva, exploratoria y empirica. (Grafico 98, 99. Anexo 10)

Arquitectura e Ingeniegria
En esta arca se conto6 con la opinion de 238 estudiantes y 15 profesores.

_Analisis de las principales variables

En el caso de las carreras que conforman esta area, los profesores
consuitados aseguran que en promedio tardan 6 horas preparando sus clases.
(Gréfico 8. Anexo 5)

Sobre la variable que trata el tiempo de frabajo extraclaase de los
estudiantes no se encontraron diferencias significativas entre la opinion de
estudiantes y docentes en ninguno de los tres tipos de curso. En los cursos
tedricos se informa que se necesitan aproximadamente 4 horas de trabajo
extraclase, en los cursos tedrico-practico entre 5 y 6 horas y en los cursos
practicos de 1 a 2 horas. (Graficos 9,10. Anexo 5)

Acerca de la técnica de ensefianza utilizada en los cursos se encontrd
que tanto en los cursos teodricos como tedrico-practicos, los estudiantes y los
profesores opinan que la clase magistral es la técnica mas utilizada; sin
embargo, los estudiantes también mencionaron, que las clases magistrales se
mezclaban con elementos audiovisuales. (Graficos 11, 12, 13, 14. Anexo 5)

En el caso del curso practico, tanto el profesor como los estudiantes que
participaron de la encuesta, se refieren al laboratorio como técnica principal
para ensefar, aunque el docente también menciond se refirié al uso de la
clase magistral, y los estudiantes agregaron los ejercicios practicos como otra
de las técnicas. (Gréaficos 15, 16. Anexo 5)

Las respuestas que sc refieren a las técnicas de estudio muestra que los
estudiantes que estadn matriculados en los cursos tedricos afirman que las
principales técnicas de estudio usadas para su procesc de ensefianza-
aprendizaje son los ejercicios practicos y la lectura extraclase, sus profesores
coinciden en relacidén con las lecturas, sin embargo, no es asi con respecto a
las practicas, ya que ellos consideran que aparte de las lecturas, la técnica de
estudio deberia ser la revision. (Graficos 17, 18. Anexo 5)

Sobre este mismo tema, los estudiantes y docentes de los cursos teérico-
practicos opinan que las practicas son el comun denominador, pero los
estudiantes agregan a esto las lecturas extraclase. (Graficos 19, 20. Anexo 5)
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Como es de esperar, en el curso practico se observo que las practicas

son la base fundamental de [a ensefianza, aunque los estudiantes el estudio
individual. (Graficos 21, 22. Anexo 5)
Independientemente del tipo de curso que imparten en esta area, la mayoria de
los profesores coincidio, sobre la forma de procesar la informacion; de acuerdo
con sus apreciaciones se desarrolla en los estudiantes el conocimiento
cognitivo y afective. Es necesario recalcar que ni en el curso tedrico-practico ni
en el practico los profesores consideran necesario desarrollar el aspecto
psicomotor como uno de los principales medios para procesar la informacion.
(Graficos 23. Anexo 5)

Sobre los tipos de investigacion que se desarrollan en esta area, tanto
Estudiantes como docentes opinan que los mas usados son bibliograficas y
experimentales. (Graficos 24, 25. Anexo 5)

Artes y Letras
-~ En-esta area se conto conla opinion de 189%estudiantes y 12 profesores.

Analisis de ias principales variables

Los educadores de esta area afirman que necesitan en promedio 5 horas

y media preparando una clase. (Grafico 26, Anexo 6)
Sobre la variable que se refiere a las horas de trabajo fuera de clase que deben
dedicar los estudiantes, se observd que hubo bastante coincidencia entre
docentes y estudiantes, en promedio en los cursos teéricos, los alumnos
estudian 5 horas fuera de clases, en los teorico-practicos un promedio entre 5 y
6 horas, y en los practicos se trabaja fuera de clase, un promedio de 5 horas y
media. Grafico 27 y 28, Anexo 6)

Con respecto a las técnicas de ensefanza usadas en los cursos propios
de las carreras de esta area, las principales técnicas encontradas en los cursos
tedricos, segun los profesores son: los ejercicios practicos, la discusion alumno-
profesor, analisis de lecturas, exposicion de estudiantes, entre otras, mineras
que los estudiantes indican que las técnicas mas usadas son la exposicidn
magistral, exposicion de estudiantes y las lecturas extraclase. (Gréaficos 29, 30.
Anexo 6)

En los cursos tedrico-practicos, los profesores mencionan dentro de las
técnicas usadas, la discusion de resultados, el estimulo a la imaginacion, la
investigacion, entre otras, por su lado, los estudiantes argumentan que son las
clases magistrales, la practica con el instrumento, entre otras, las técnicas
mayormente utilizadas. (Graficos 31, 32. Anexo 6)

Como los cursos de tipo practico son de expresién corporal, los dos
profesores sefialan que las técnicas que utilizan para sus clases son: la
exploracion motivada, ejercicios practicos, uso de imagines y formas asi como
las clases magistrales. Los estudiantes de estos cursos, dicen las técnicas de
enseflanza son los ejercicios practicos con el cuerpo, técnicas lidicas, rutina
de calentamiento y otras. (Graficos 33, 34. Anexo 6)

Las técnicas de aprendizaje que se usan en los cursos tedricos, son las
lecturas extraclase, el desarrollo de investigaciones y la exposicién por parte de
los estudiantes. (Graficos 35, 36. Anexo 6) Sobre esta misma variable se
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encuentra que en los cursos tedrico- practicos, los docentes afirman que las
técnicas usadas son el repaso de la materia en primer lugar, la elaboracién de
ensayos, la integracion de conceptos, sin embargo los estudiantes afirman que
sus técnicas de estudio son las lecturas extraclase, los ejercicios practicos, la
memorizacién, entre otros. (Graficos 37, 38. Anexo 6)

Para los dos profesores de los cursos practicos, los estudiantes
aprenden con el analisis de las obras, con la practica y la exploracion, mientras
que sus educandos aseguran que son [os ensayos practicos, el desarrollo fisico
y el trabajo grupos las principales técnicas de estudio. (Graficos 39, 40. Anexo
6)

Existe una diferencia en cuanto a la forma que se procesa la informacién

en los distintos tipos de cursos. Los docentes de cursos tedricos consideran que
la forma de aprendizaje es cognitivo los profesores de cursos teérico-practicos
creen que la mejor forma de procesar la informacion de su curso es cognitivo y
psicomotor y los docentes de cursos practicos aseguran que la parte cognitiva y
psicomotora las-es-la - manera como se procesa la informacion en su curso.
(Grafico 41. Anexo 6)
Tanto profesores como alumnos estan de acuerdo en que la investigacion
bibliografica es la mas utilizada en esta area, sin embargo afirman que también
son empleadas la investigacion descriptiva, empirica y exploratoria. (Gréaficos
42 y 43, Anexo 6)

VI.- CONCLUSICNES Y RECOMENDACIONES

De acuerdo con el tipo de investigacién aplicada, las conclusiones se refieren al
diagnostico, las cuales alimentan la propuesta del apartado V. En
consecuencia se puntualizan las conclusiones, recomendaciones y limitaciones
del estudio:

Conclusiones

Luego de procesar los datos que cada una de las areas emitio, se llega a
las siguientes conclusiones sobre la manera como los estudiantes y docentes
conciben los cursos que imparten y reciben.

En primer lugar, como ya se ha dicho con anterioridad, la mayoria de los
cursos que se ofrecen en las distintas areas son de tipo tedrico y sobre todo,
tedrico- practico. Solamente las areas de Arquitectura y de Artes y Letras
presentaron cursos de tipo practico.

Sobre las horas que el docente dedica para preparar las clases, no hay
diferencias significativas entre las distintas dreas, en general, el grupo docente
dedica entre 5 y 6 horas a esta labor.

En cuanto a la dedicacion del grupo de estudiantes a trabajar en el curso
una vez que han recibido las clases, se encuentra pocas diferencias, en la
mayoria de las areas, estos dedican entre cuatro y cinco horas en hacer
trabajos, lecturas o preparar examenes.
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Se observa en el drea de Ciencias de la Salud una situacién distinta a la
de las otras areas. Por un lado, hay una diferencia entre las horas que el
estudiantado reporta como dedicadas a estudiar fuera de las lecciones vy las
que los docentes suponen que estos deberian dedicar a estudiar. Mientras que
los jovenes apuntan que se dedican tres horas al estudio extraclase, los
docentes aseguran que deberian dedicar siete horas. Parece que los docentes
consideran que la exigencia de sus cursos requiere mas dedicacion de |3 gue
en realidad dan los estudianies.

Un caso similar ocurre en Ciencias Sociales, donde los docentes asumen
que el estudiantado debe estudiar mas horas de las que este reporta. En esta ,
area, a diferencia de la de Ciencias de la Salud, la diferencia entre las horas |
reportadas por los estudiantes y las asumidas por los docentes es menor que la
que se observa en Ciencias Sociales.

En la parte de Técnicas de Ensefianza se encuentran algunas
semejanzas y similitudes dentro de las mismas areas como entre las distintas
areas. Una de las semeijanzas es que en todas las areas y en todos los tipos

‘de "cursos (tedrico, tedrico-practico y practico) se encuentra que la clase
magistral es esencial. Esta clase magistral en algunas areas esta apoyada con
material audiovisual, pero o que hay que apuntar es que la clase magistral,
presencial es el denominador comun dentro de todas las areas de esta
Universidad. '

Las lecturas extraclase, son también una técnica de ensefianza comun,
aunque no esta apuntada en todas las areas. Ademas, es necesario recalcar
que los cursos tedricos-practicos son los que usan con mayor frecuencia estas
lecturas.

Dos técnicas de ensefianza que también son comunes en todas la areas,
excepto en la de Arquitectura e Ingenieria, es la practica, ya sea en los
laboratorios, con un instrumento musical, con el cuerpo o con ejercicios. La otra |
técnica que es comun es la discusion de casos, que se observa en cuatro de las i
seis areas, en la de Agroalimentaria, Ciencias Basicas, Ciencias de la Salud y
Ciencias Sociales. Lo que llama la atencién de esta técnica de ensefianza, es
que no siempre es propuesta por docentes y estudiantes, en algunas de las
areas son los docentes quienes afirman que usan el estudio de €asos como
técnica de ensefianza y en otros son solo los estudiantes. Esto presenta cierta
incoherencia entre lo que dicen los docentes y afirman sus estudiantes, pues si
una técnica se usa en el aula, se espera que tanto alumnos como docentes |a I
conozca y sobre todo, la practiquen.

Hay algunas técnicas de ensefianza que solo son consideradas por los
estudiantes, como el trabajo en el laboratorio, en el caso de las Ciencias Basica
y de la Salud, o los ejercicios practicos por parte de los estudiantes de
Arquitectura e Ingenieria.

Pero en general, en este apartado del estudio, se observa bastante
coherencia entre lo que hacen los docentes y lo que los estudiantes perciben
como técnicas de ensefianza por parte de sus docentes.

Cuando se analizan las técnicas de estudio, se encuentran mas incoherencias

que en la variable anterior. Mientras los docentes apuntan algunas que suponen

que sus estudiantes usan para acercarse al conocimiento que se imparte en la
Instituto de Investigacide
para el Mejoramiento de s
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clase, el estudiantado apunta otras distintas que asegura usa para aprender lo
que se le ensenia.

Los estudiantes de dos de las areas, aseveran que para aprender

necesitan de la memoria (Ciencias de la Salud y Artes y Letras), pero solo los
docentes del area de Ciencias Basicas, aseguran que sus estudiantes precisan
de la memoria para aprender.
Sobre la técnica de repaso de materia ya sea en forma de apuntes o
resumenes, son los estudiantes de Agroalimentarias, Ciencias Basicas,
Ciencias Sociales, Ciencias de la Salud, Ciencias Sociales y Artes y Lefras
quienes la utilizan como herramienta de estudio, no importa si el curso es
tedrico o teorico-practico. Mientras que en esas mismas areas, sus docentes
afirman que lo que usan es la practica de casos o resolucién de problemas, los
examenes cortos, el trabajo en grupo o individual y la elaboracién de ensayos y
no el repaso de apuntes como dicen sus estudiantes.

Solo en el area de Ciencias Sociales tanto en los cursos tedricos, como
los tebricos-practicos, tanto docentes come estudiantes coinciden en las
“técnicas de estudio usadas. Parece que esta area hay mayor relacion entre
profesores y esiudiantes vy ios primeros conocen la forma que tiene el grupo
estudiantil de aprender la materia que se imparte en clase. En las otras areas,
se evidencia un desconocimients de parte del docente, de la forma gue tiene
sus estudianles de aprender y de las técnicas usadas para comprender la
materia.

La forma de procesar la informacion es otra de las variables que se
estudiaron. Sobre esta variable soio se les preguntd a los docentes y se flegd a
fa conclusiéon que el proceso de aprendizaje que busca un cambio en el
conocimiento es el que priva en toda la Universidad. El procesamiento cognitivo
es el que aparece sefialado en todas las dreas. En segundo lugar aparece el
proceso afectivo que esta presente en el area de Agroalimentaria, Ciencias de
la Salud, Ciencias Sociales y Arquitectura e Ingenieria. Ef procesamiento de Ia
informaciéon de tipo psicomotor es el que menos aparece y sobre todo, se
nombra para los cursos teérico-practicos de Ciencias Sociales y Artes y Letras y
para los curos practicos de Arquitectura e Ingenieria y de Artes y Letras.

La parte que presentd mas discrepancias, tanto entre las distintas areas,
como entre docentes y estudiantes fue la variable de investigacion. Segun lo
recogido, la investigacién que se hace en todas las &reas, excepto en la de
Ciencias Basicas, es la bibliogréfica. Luego, tanto docentes como estudiantes
nombran la mayoria de los olros tipos de investigaciones, que pareciera ponen
en practica en sus cursos, asi en Agroalimentarias, segtin el docente trabaja
con la exploratoria, la descriptiva y los alumnos apuntan que usan la
experimental, ademas de la bibliografica que es la Unica en que ambos grupos
coinciden, situacion que ocurre de manera similar en todas las 4reas, excepto
en la de Arquitectura e Ingenieria, donde tanto docentes como estudiantes
especifican que se usan de dos tipos, Ia bibliogréfica y la experimental.

Como se observa a lo largo de este andlisis, hay aspectos en que se encuentra
coincidencia dentro de las mismas areas o entre las areas entre si, como el
tiempo de preparacién de lecciones o ol tiempo de estudio que les dedican los
estudiantes a preparar las clases. Otro aspecto que presenta coincidencias es
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el de las técnicas de ensefianza, aunque hay algunas diferencias entre
estudiantes y docentes, parece que hay mas coincidencias, lo mismo entre las
areas, siendo la clase magistral la técnica por excelencia que se utiliza en ia
Universidad.

En la parle de técnicas de estudio y de investigacion bibliografica fue en
las que se encontraron la mayor cantidad de incongruencias, sobre todo entre la
opinion de los estudiantes v los docentes. Elio lleva a pensar o que hay poca
comunicacion entre estos dos grupos o hay dificultad para reconocer lo que es

una técnica de ensefianza o los diversos tipos de investigacion que se haceen
el aula.

Metas obtenidas
o Publicacion de un comentario en el Semanario Universidad denominado
¢ Refleja o “crédito” la carga académica estudiantil?, publicado en el mes

de setiembre de 2005,

*  Publicaciin de un arliculo en la Revista electronica del INIE titulado
Hacia la redefinicion del crédito académico en la Universidad de Costa
Rica.

» Una propuesta de definicion de crédito

* Una guia para valorar la asignacién de créditos a los cursos

Recomendacic:ies

Tomar en cuenta la propuesta de reconceptualizar el crédito como unidad
valorativa del curso.

Validar fa guia para valorar la asignacion de créditos vy divuigarla
posteriormente.

Limitaciones

El desarrollo del proyecto se ve empanado por situaciones que se
presentan durante el proceso investigativo, las cuales se pueden considerar
limitaciones del estudio. A continuacion se mencionan las mas relevantes
relacionadas con el apoyo de asistentes, las bases de datos y la recoleccion de
ta informacion.

Una limitante con la recoleccion de los datos, se refiere a los cursos
seleccionados mediante muestreo, al visitarlos para aplicar el instrumento, se
encuentra que algunos cambiaron de horario, aula o no se abrieron; esto
representd sustituiios y, por ende, realizar nuevamente el proceso de
muestreo. Por otra parte, algunos docentes no permitieron pasar la encuesta




en su curso por lo que se tomd la decision de sustituirlos en algunos casos y en
otros no fue posible obtener Ia informacion.

De acuerdo con los objetivos y las metas, el proyecto se estaba
desarrollando en forma normal hasta gue en el mes de setiembre de 2007, se
percibe un sesgo en la organizacién de los datos que no permiten llegar a un
analisis e interpretacion de {a informacion con coherencia y logica. Esto ha
ocasionado un desfase en e! cumplimiento del cronograma de actividades que
se viene arrastrando desde el 2008. Por tal razon, se consulta con un estadista,
quien indica que el problema radica en la forma en que se agrupa la informacion
por rangos, dado que en algunas areas los informantes son pocos y la
informacion se sesga. la organizacidn de los datos por rangos no fue
adecuada dado gue algunos curso tienen muchos alumnos y otros muy pocos,
esto-provocd que los curscs con pocos alumnos no se vieran reflejados en los
datos. Esto no correspondiz a la seleccion cuidadosa de la muestra donde se
incluyen cursos de los tres tipos mencionados. Esto trajo como consecuencia
abocarse nuevamente a la digitacion de la informacion para confeccionar, por
segunda base d» datos,

~ Ofra limitante se relaciona con el apoyo logistico, durante el desarrollo
del proyecto se nombra una asistente quien renuncia sin completar la base de
datos, para asumir un puesto profesional. La segunda asistente le corresponde
el levantamiento de la informacién para la segunda base de datos, en medio de
esta labor la asistente muere en forma violenta y no se puede recuperar la
informacion que estaba en su poder. Ofra aspecto que limitd el avance fluido
del proyecto fue al aplicar los cuestionarios, se capacita a dos asistente del
INIE, las cuales no cumpler: con los horarios asignados, en consecuencia la
recoleccion de la informacion tarda mucho mas tiempo def programado.

Vil.- PROPUESTA PARA CALCULAR EL CREDITO

A partir de los resultados del diagndstico se llega a la conclusion de que el
crédito como unidad valorativa tiene implicito el trabajo estudiantil desde el
curriculum operacional; no cbstante, el crédito se determina desde el curriculum
preescrito y segdn opinion de los docentes entrevistados, no se toma en cuenta
el criterio de los estudiantes para determinar el crédito, ni se valoran las horas
de trabajo extraclase para determinar el crédito. En muchos casos segun
acotan los docentes, para asignar los créditos se toma como criterio que €l ciclo
lectivo debe tener 18 crédilos, por lo tanto dividen el dicho numero por el
nimero de curses. Posiblemente eso explica el hecho de que la mayoria de
cursos tienen 3 o 4 créditos.

En el esquema siguiente, las investigadoras proponen considerar el
crédito como unidad valorativa del curso o asignatura.




> Perfil. académico)
# Fundamentacio

- Planeamient

T ol

Un curso o asignatura constifuye una parte importante de un disefio
curricular de una carrera. El disefio curricular hace referencia, en el esquema
propuesto por las investigadoras, al planeamiento de la organizacion y
estructura que tendrad un plan de estudios, el cual se dirige a la formacién
profesional, atendiendo a los requerimientos en el campo disciplinar, explicitos
en el perfil académico-profesional de la oferta académica.
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En el planteamiento de una carrera se consideran multiples aspectos,
entre ellos las normativas acerca del numero de créditos que debe tener un plan
de estudios de pregrado, grado o posgrado.

La malla o mapa curricular es semejante al tejido de una maila de red

donde se presentan enlazados los cursos que conforman un plan de estudios.
Lo ideal es distinguir en la malla curricular ios ejes y lineas curriculares que
agrupan los cursos que permiten una formacion integral.  Esto no fue objeto de
esfudio en este proyecto solo se analiza la presencia de los elementos
curriculares y se sistematizan estrategias de ensenanza y los criterios de
evaluacién que, posteriormente alimentan la propuesta. En la Universidad de
Costa Rica la malla curricular presenta los cursos ubicados en ciclos (8 para
bachillerato y 10 para licenciatura), generalmente ubican 5 o mas cursos.
También refieren a la sigla que distingue a cada curso, ef numero de horas de
clase, el nimero de grupo, el niimero de créditos por curso y por ciclo, el cual
en su mayoria es de 18 créditos.
o Un plan de estudios se compone de muchos cursos, el bachillerato por
ejemplo, que se propone para ocho ciclos lectivos, tiene alrededor de cincuenta
cursgs, ‘para ‘cada uno se presenta la propuesta programatica. De los
programas analizados se tiene gque todos presentan los elementos curriculares
(objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion, ademas de la bibliografia).
La elaboracion de la propuesta programatica estd a cargo de un grupo de
docentes, de una comision especial o de un docente. En todos los casos se
parte de la descripcion del curso, los contenidos basicos que la sustentan en
relacion con el perfil académico-profesional, ya para este momento el numero
de créditos esta asignado. Todo lo anterior constituye el proceso que se sigue
hasta tener el curriculum preescrito, documento oficial que guia tanto al
docente como al estudiante.

El curriculum operacional ocurre cuando se pone en practica el
currictlum preescrito en un contexto sociocultural de aula (presencial yfo
virtual)}, donde interactian docentes y estudiantes en el proceso de ensefanza
y aprendizaje que se genera. Ei planeamiento didactico es responsabilidad del
docente, ciertamente dirigido hacia el estudiante o grupo de estudiantes; no
obstante, los docentes acotan en las entrevistas, que lo relevante son las
estrategias de ensefianza y los criterios de evaluacion.

En fa U.C.R. se distinguen tres clases de cursos: tedrico, tedrico-practico
y practico. De los datos obtenidos en los cuestionarios aplicados a docentes y
estudiantes, citada en el primer apartado, se concluye que todos los cursos son
tedrico-practicos por excelencia, distinguiéndose dos énfasis: tedrico-conceptual
y practica profesional.

Desde esa perspectiva se percibe que en los créditos asignados a los
cursos no intervienen los estudiantes y valorar el trabajo del estudiante no es
facil de predecir, especialmente con la riqueza de estrategias metodologicas
que se ponen en practica en los diversos cursos, los distintos estilos de
ensefianza y de aprendizaje que prevalecen en una institucién educativa como
la U.C.R., las formas diversas que tienen los estudiantes para acceder a la
informacidn y las particularidades para procesar la informacion, mediadas por
el avance cientifico y tecnolégico del momento.
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De acuerdo con lo anterior y en respuesta al objetivo N° 2 del proyecto
las investigadoras interpretan que el crédito no responde a la valoracion del
trabajo del estudiante sino mas bien a la valoracion del curso. Se cita la
definicion vigente y la definicion propuesta en aras de resaltar el cambio
propuesto.

Definicién de crédito vigente

Como se indica en los antecedentes del informe esta definicion de
créditos hace referencia a un estudiante de tiempo completo, que matricula 18
créditos por ciclo lectivo y que dedica 54 horas por semana a trabajo estudiantil.
Se parte de la premisa de que el estudiante tres décadas después presenta
otras condiciones, accede y procesa la informacién de manera diferente.

Definicién de crédito propuesta

Después de insistir en el manejo de los datos del diagnostico, consultando con
estadistas mediante asesoria profesional particular, se llega a la conclusién que
no es posible determinar una constante o variables que se puedan relacionar
para obtener el nimero de créditos que valore el trabajo del estudiantil. en las
distintas carreras de las seis areas del saber de la Universidad. No es posible
con los datos obtenidos determinar una férmula real, que permita valorar el
trabajo del estudiante; por lo tanto, de la descripcién, interpretacion y discusién
de los datos del diagndstico, se infiere que el crédito académico se puede
concebir como:
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En la concepcion anterior se parte de la premisa de que en Ila
determinacion del ndmero de créditos de un curso se deben considerar cuatro
aspectos:

» £l enfasis del curso

= El planeamiento de las acciones educativas del curso,
entendiendo que éste es parte de la maila curricuiar de un plan de
estudios,

e El monitoreo de dichas acciones educativas, que consiste en
guiar y supervisar el avance en el logro de los objetivos
propuestos

» La evaluacion de los logros en el proceso de ensefianza y
aprendizaje

Por otra parte, como se sefiala en los antecedentes del estudio, el crédito
a través de los arios ha adquirido diferentes aplicaciones en la gestion curricular
y en la'gestion administrativa. Actualmente, es imprescindible para calcular el
valor del monte de matricula, la asignacion de becas estudiantiles y el calculo
del promedio ponderado de calificaciones por ciclo lectivo. Aunque estos
aspectos no son objeto de estudio en esta investigacion, tiene implicaciones en
el estudiante y no precisamente en la valoracion del trabajo estudiantil sino en
la carga académica, determinada previamente en el curriculum preescrito. Al
respecto se cita el caso de las carreras del Area de Artes donde se tienen
cursos con bajo creditaje y que segun los informantes, docentes y estudiantes,
requieren de muchas horas de trabajo extraclase en el desarrollo de habilidades
y destrezas propias de la disciplina de estudio. Esta situacién obliga a los
estudiantes a matricular mas cursos, a veces de otras areas, con tal de
completar los 12 créditos necesarios para solicitar beca. Sefialan que no es
congruente el nimero de créditos con dificultad del curso y la dedicacién en
tiempo que requiere.

Estrategia para calcular los créditos

Con base en los resultados del diagnéstico y en correspondencia con el
tipo de investigacion aplicada que enmarca este proyecto, se ofrece una
herramienta didactica denominada “guia para valorar la asignacion de créditos
a los cursos”, con el propésito de ofrecer un apoyo en la dificit tarea de asignar
créditos a los cursos. El crédito como unidad valorativa del curso permite
considerar las particularidades de las distintas carreras.
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UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
INIE

GUIA PARA VALORAR
LA ASIGNACION DE CREDITOS A LOS CURSOS

Ana isabel Mora Vargas
isabel Gallardo Alvarez

La presente guia es producto del proyecto de investigacién denominado "Hacia la
redefinicién del crédito: unidad valorativa de ia carga académica del estudiante en la educacion
superior”.  El proyecto plantea un diagnéstico en las diferentes 4reas del conocimiento de la
Sede Central Rodrigo Facio, donde se obtiene informacién de docenies y estudiantes acerca
del credito y sus implicaciones en la labor docente y estudiantil.

Ei proyecto de investigacion parte de la premisa gue el crédito como unidad valorativa
. del trabaio el estudiante se debe reconcepiualizar, dado gue la definicion det crédito académico
se formuld hace mas de tres décadas. Se sabe que la forma en que los estudiante de Ia era
tecnologica procesa la informacion es diversa, posee herramientas tecnologicas y estrategias
de estudio y aprendizaje autonomas que no se consideraban en los afios 70. Del estudio se
desprenden dos importantes conclusiones: todos los cursos gue se imparten en la educacion
superior son tedrico-practicos por excelencia, distinguiéndose dos énfasis: 1.-tedrico-
conceptual y 2.- practica-profesional.

La ofra conclusién relevante es que el crédito debe concebirse como |la unidad
valorativa de un curso o asignatura, tomando en cuenta el énfasis del mismo. El curso tiene
asignado el ndmero de créditos mucho antes de gue ejecute en el aula, donde interactaan el
docente y el estudiante, razén por cual no es real concebirlo como la valoracion del trabajo del
estudiante dnicamente.

Por otra parte, con el pasar de los afios, el crédito ha servido para otros usos en la
Universidad, tales como, asignar el costo de la matricula, la asignacion de becas y el calculo
del promedio ponderado, que representa el rendimiento académico de Ios estudiantes. Al
respecto cabe sefialar, que una de las principales inconformidades de los docentes y
estudiantes consultados es respecto a la desigualdad en la asignacion de los créditos a los
cursos, en las diferentes areas y carreras, si los créditos son muy bajos, no se alcanza el
minimo para solicitar beca, si son muy altos se pasan del maximo estipulado y en muchas
ocasiones, no les autorizan los cursos, aun teniendo el tiempo y la posibilidad para #evarlos.
Estos y muchos datos mas demostraron que en la actualidad el crédito no valora el trabajo
estudiantil sino mas bien, valora el curso o asignatura en lo que respecta componentes
curriculares que facilitan el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las investigadoras pretendfan encontrar una férmula que permitiera calcular los
creditos; esto fue posible con los resultados del estudio, dado las particularidades de fas
carreras. En su lugar se ofrece un instrumento didactico con el proposito de guiar la
asignacion de créditos a quien corresponda y a los docentes, en la identificacion del énfasis
del curso que ofrecen, esperando que sean de utilidad en el planeamiento y eiecucion del
mismo.

En la guia el docente debe completar algunos datos con el fin de conocer los
antecedentes del curso (puntos 1), También se ofrecen aspectos que permiten identificar el
énfasis del curso (punto Il).  Con los rasgos del perfil se pretende que el donde complete
informagion, en la columna de la derecha, que evidencie el rasgo de perfil en el curso. Esto es




muy Util para valorar la contribucion del curso en la formacion integral del profesional (punto H1).
Finalmente, se ofrece sugerencias para la asighacion de créditos, fundamentadas en los
resultados de ta investigacion (punto V).

i« EN RELACION CON EL DISERNO DEL PLAN DE ESTUDIOS

| FaguLTAD.

ESCUELA

CARRERA

1)Afo de apertura del curso
(Resol. VD)

2)Plan de estudios vigente (afo,
resol. VD)

3)Modificaciones del curso
(Resol. VD)
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CURSO O ASIGNATURA

PFresencial

Il.- CARACTERISTICAS DEL CURSO EN RELACION CON EL ENFASIS DEL
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Hl.- RASGOS DE PERFIL EN RELACION CON ENFASIS DEL CURSQ O
ASIGNATURA

Es importante que el docente consulte el perfil académico profesional vigente de la carrera
donde pertenece el curso vy la malla curricular. Esto para ubicar al curso dentro del plan de
esiudios y la relacion de éste con otros cursos. En este apariado se ofrecen rasgos de
competencias basicas de perfil académico-profesional, como un insumo para la planificacién
del curso.

PERFIL ACADEMICO-PROFESIONAL BASICO ~




 compETENCIAS ESPECIFICAS

Cognitivas (Saber)

t

F PSPPI IIIIIIID

a0
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IV.- SUGERENCIAS PARA LA ASIGNACION DE CREDITOS A LOS CURSOS

SEGUN EL ENFASIS

Se sintetizan algunas conclusiones que pueden sugerir los créditos equivalentes al tipo de

Curso,

Curso Tedrico-practico
con énfasis en lo teérico-conceptual

PREDOMINA:

+ 4 horas de clases presenciales por semana para
grupos, segun normativa institucional. En tutorias
individuales equivale a 16 2 horas supervisadas
mas "X” horas de praciica no supervisada sugerida

. pardocente-tuior; -

Las técnicas de estudio enfatizan en el estudio para
responder a las evaluaciones o mediciones
cuantitativas o valoraciones cualitativas.

Las estrategias de ensefianza enfatizan en el
aprendizaje conducido, guiado.

Las investigaciones de tipa bibliografico

Los criterios de evaluacién son especialmente
mediciones de conceptos o desarrolio de
habilidades o destrezas.

En promedio se asignan:
36 4 créditos

Curso Teorico-practico
con énfasis en lo teérico-conceptual

PREDOMINA:

* 50 mas horas de clases presenciales por semana.

» Las técnicas de estudio estimulan el anélisis de la
relacién teérica-practica

* Las estrategias de ensefianza enfatizan en el
aprendizaje auténomo

* Las investigaciones - trabajo de campo
(recopilacién y anélisis de datos, sustento teérico)
cualitativos y cuantitativos.

* Los criferios de evaluacion estimufan procesos de
analisis y resultados de los mismos

En promedio se asignan:
o 4 créditos - préctica se
lleva dentro de la U.

* 50 mas créditos -
practica profesional
supervisada fuera de la U.
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Aplicacién de la estrategia para calcular los créditos

En relacion con la aplicacion de una estrategia, como plan piloto, para calcular

los créditos, la cual se habia planteado como una posibilidad en uno de los

objetivos especificos, se logra parcialmente durante el proceso de elaboracion
del informe; dado que se socializa la estrategia para calcular créditos propuesta
en el punto anterior en dos momentos:

e Con docentes de diferentes unidades académicas, quienes por interés
propio han buscado asesoria en la Maestria en Planificacion Curricular de la
Escuela de Formacion Docente, la cual dirige la investigadora principal. Se
aprovecha para comentar —falta algo

e Con los académicos que conforman la Comision de Becas, dado que invitan
a las investigadoras a conversar sobre los resultados de la investigacion. En
este sentido se aprovecha la oportunidad para socializar la propuesta, la cual
fue favorecida con aportes que la enriquecen, considerandola como un
instrumento didactico de mucha utifidad.

En cuanto a los mecanismos de equiparacion del crédito para las
universidades publicas, planteado como posibilidad en el objetivo 3, no es
viable, dado que de los resultados del diagnostico no surge una manera de
calcular el crédito, partiendo de la premisa de que el crédito es la unidad
valorativa del trabajo estudiantil.

La propuesta que las investigadoras presentan en el apartado anterior
consiste una valoracién entre el curriculum prescrito y el curriculum operacional,
es decir, que se valore cualitativamente las implicaciones del crédito en un
curso y a partir de eso, pensar cuantitativamente el nimero que mejor describe
las implicaciones de éste en la labor del docente y del estudiantil. Al
terminarse el tiempo de vigencia del proyecto y requerir de tiempo adicional
para reorganizar la informacion y presentar el informe, la herramienta didactica
que presentan las investigadoras no se ha validado exhaustivamente como para
plantear mecanismos de equiparacion del crédito ante otras instancias.
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IX.- ANEXOS

Refieren al analisis de la informacién
1. Cuestionario para docentes
2. Cuestionarios para estudiantes
3. Muestra de cursos para la aplicacion de los instrumentos
4. Estadisticas descriptivas
5. Estadisticas del Area de Arquitectura e Ingenieria
6. Estadisticas del Area de Artes y Letras
7. Estadisticas del Area Agroalimentaria
8. Estadisticas del Area de Ciencias Basica
9. Estadisticas del Area de Ciencias de la Salud
10.Estadisticas del Area de Ciencias Sociales

Evidencian el proceso investigativo
11.Entrevista directores
12.Base de datos SPSS (carpeta con archivos)
13.Base de datos Excel (carpeta con archivos)
14.Articulo publicado sobre la definicion de crédito
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Indique fas técnicas de ensefianza que se han empieado en el desarrollo del curso

Bstrategias

de
Fnsefianza

¢Cuéntas horas por semana de trabajo Indique las técnicas de estudio que utiliza para aprobar el curso

Esﬁ'ategias extraclase dedica usted para aprobar ef

d curso?

9.123456789+W
Estudio

Tipo de curso: PRACTICO
Tiene énfasis en las actividades donde ef estudiante demuestra con acciones concretas fa
aprehension de conceptos y principios teéricos. En este tipo de curso se distinguen diferentes
modalidades:
a.- Relaciona la teorfa con una situacion concreta Indigue el estiio del curso
dentro del aula, bajo la conduccién docente. Se puede
desarrollar en los primeros niveles.de la carrera.

Magistral,  Taller, Serninaric, Mddulo, Gira, Laboratorio

| Otra modalidad, cual -
b.- Se establecen pautas que permiten relacionar ia Indigue el estilo del curso
teoria con situaciones reales dentro o fuera de/ aula,
para ello ser ofrece una guta y supervison individual o
grupal. Se puede desarrollar en los ciclos intermedios
de la carrera.

Magistral, Taller, Seminario, Mddiulo, Gira, Laboratorio

Qfra modalidad, cual

C.- Aplicacién tedrica con base en el desarroflo de Indique el estilo def curso
procesos investigativos que implica trabajos de campo.
Se puede desarrollar en los ciclos intermedios y
finales de la carrera con una tutoria docente, que
implica cierta autonomia estudiantil

Magisiral, Taller, Seminario, Modulo, Gira, Laboratorio

Otra modalidad, cusl

d.- Desempefio profesional, fuera del avla en Ia propia Indique el estilo del curso
situacion real, con supervision del docente del curso u
otro profesional de la disciplina. Se puede desarroliar
en los dltimos ciclos de a carrera.

Magistral, Talfer, Seminario, Mdulo, Gira, Laboratorio

Otra modalidad, cust

T Indique las técnicas de ensefanza que se han empieado en el desarroilo del curso
.
éCuantas horas por semana de trabajo Indique las técnicas de estudio que utiliza para aprobar el curso
extraclase dedica usted para aprobar el
curso?
O 11 2 3 4 58 78 9+
[ Estudio,




3.- EJE DE INVESTIGACION

Los enfoques educativos y curriculares de la época actual incluyen la investigacién como eje central del plan de
estudios. Generalmente estos planes incluyen diferentes tipos de investigacion durante la carrera. Por lo
tanto, se le solicita indicar que tipo de investigacion y en cudles ciclos del plan de estudios se practica.

) Ciclos del Pian de Estudios en que desarrolla la investigacion
TIPOS DE INVESTIGACION

| il [ v Y ki Vi Vill X A

Bibfiografica

Empirica

Descriptiva

Exploratoria

Cuasi experimenta

“Experimental

QOtros.... -~

5.- CONCEPTO DE CREDITO

Actualmente “el crédito académico” se considera como una unidad de medida que debe reflejar el esfuerzo
académico estudiantil y el grado en que la institucién contribuye para que este complete su formacién. Se
define como: “la unidad valorativa del trabajo del estudiante, que equivale a tres horas reloj de trabajo semanal

durante 15 semanas, aplicadas a una actividad que ha side supervisada, evaluada y aprobada por el profesor”
(CONARE 1977).

Ofrezca un aporte en el siguiente cuadro

¢ Cuantos creditos deberia tener el curso que esté flevando y porqué?

Créditos Fundamente
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Universidad de Costa Rica

ANEXO 3

INIE
MUESTRA DE CURSOS )
APLICACION DEL INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
Froyecto: Hacia Ia redefinicion del crédito: unidad valorativa de |a carga

académica del estudiante en g educacion superior (Codigo: 724 A5 138) |y

I ciclo de 2006

[1-ESCUELA DE FILOLOGIA, LINGUISTICA Y LITERATURA - M
Sigla Nombre - Horario Auia Estado

FLATET — [SEMINARIO DE LITERATURA COMPARADA M 1621860 10210 (E

FL3024 __ [CATEGORIAS MITICAS EN LA LITERATURG GRECO-LATINA "L 1021250 (0273 LE

FL3207 - [GRAMATICA HISTORICA ESPANOLA | _ oo [410a12:50 (0260 LE. |iisto

2.ESCUELA DE FILOS OF1A

F8030° - AFORISMOS FILOSOFICOS GRIEGOS.

LJ13a 1450

0161 LE "iListo

F 8013 METODOS DE LECTURA Y ANALISIS |t

K17 a20:50

0163 LE

3. ESCUELA DE LENGUAS MODERNAS

LM2471. - . LENGUA Y. TRADUCCION |- - LU 13A 15:50 [0252 LE Listo
LMT471 " |[TECNICAS DE'COMUN]CACIONYPRONUNCEACION W - 1L 0720850 |oo5g LE" |Listo
4.ESCUELA DE BIOLOGIA
B 0333 - i_NTRoDuC(;i_QN_'A LAFLORADE CR. - L |13 3:15:50 . [0180 Bl |Listo
B0460. SEMINARID: i T T 1L 0820950 0201-Bl: iisto
] L]

5.ESCUELA DE FISICA
FS082p ELECTROMAGNETISMO LO7 A07:50 10306 Fi

_ J07a08:50 0306 Fi
FS1000 SEMINARIO DE METEOROLOGIA [f

l
CAMPANA GEOLOGICA
GEOFISICA INTRODUGCTIVA

L -—_ ]
6.ESCUELA DE GEOLOGIA

G 5216
G 0024

M 07 a12:50
K17 a18:50

0311 GE

0209 GE




7.ESCUELA DE MATEMATICAS

MAOB40 PROBABILIDAD K13 a1550 [0140 CE
V 13 A14:50 0140 CE
MAD370 GEOMETRIA DIFERENCIAL L13a1550 |0442 CE
J13A 1450 [0111 GE
CAD403 ESTADISTICA ACTUARIAL 11 L09A11:50 |0404 FM
J10a11:50 |0404 FM
8.ESCUELA DE QUIMICA
10488 ... | PROCESOSINBUSTRIALES | {.J 07 a08:50 0215 QU
QUG489 LABORATOR!O DE PROCESOS INDUSTRIALES 1f MO8 a11:50 |0007 QU
9. ESCUELA ARTES DRAMATICAS
AD2232 EXPRESION CORPORAL Il .15a16:50 |0016 BA
M13A 1450 0016 BA
AD2132. . |EXPRESION CORPORAL. . . LM 13 & 14:50:]0016.BA | Listo
10.ESCUELA ARTES PLASTICAS
AP2025 ARTE COSTARRICENSE ~ K172 18:50 7 ]0001 BA . [Listo
s L : _{V17 A18:50 ~ 10012 AP -|Listo
AP5121 TALLER ESPECIALIZADO EN ESCULTURA VII L.J 08a 11:50. [0009 AP [Listo
11.ESCUELA DE ARTES MUSICALES
AMS5010:: - |METODOLOGIA DE EA ENSENANZA DEL INSTRUMENTO |- |L07.209:50  |0221 AM: [Listo
AM11.0171..'-- 5! INSTRUMENTACION Y COMPOSECJON B - ik 15.a.16:50 10105 AM: |Listo
= [M15 A 1550|0105 ANE | Listo
12.ESCUELA DE DERECHO
DE4005 ., PRINCIPIOS DE DERECHO INTERNACIONAL PUBLICO 1. L,J 09 a10:50.]0301 DE: |Listo
DE2005 FILOSOFIA DEL DERECHO | 1,009 a 10:50 [0302 DE
DE5007 DERECHO AGRARIO L09a10:50 |0309DE
M 07 A 08:50 [0309 DE




13.ESCUELA ADMINISTRACION DE NEGOCIOS
PC0424 LABORATORIO DE AUDITORIA INFORMATICA | M 07 a08:50 |0013 CE
DN0O495 METODOS CUANTITATIVOS PARA TOMA DE DECISIONES K07a10:50 [0013 CE
DN0496 0 3.0|GERENCIA DE OPERACIONES J07 a 0950 |0443 CE
PC0527 LABORATORIO DE AUDITORIA INFORMATICA 11 J07a0850 [0015CE |Listo
14.ESCUELA ADMINISTRACION PUBLICA

XP4016 - |INVESTIGACION Y-ANALISIS, ADMINISTRATNO a V1922150 .[0342 CE |Listo
XP4017: - |PLANIFICACION.Y. PROGRAMACEON = IM 19:221:50.. /0214 CE . |Listo
XP3005 . IADMINISTRACION FINANCIERA | §10a12:50.. [0115 CE |Listo
15.ESCUELA ECONOMIA

XE0372  |SEMINARIO DE INVESTIGACION ECONOMIA T V1731950 10341 CE |Listo
XE0182 . . |POLITICA EMPRESARIAL M 18 a 20:50 10341 CE |Listo
16.ESCUELA ESTADISTICA

X80414 - |INDICADORES ECONOMICOS, SOCIALES. V.13 a15:50.- .| 0130.CE-|Listo
17.ESCUELA FORMACION DOCENTE

FDO129- - lLA INVESTIGACION EDUCATIVA L - |K17.220:50 = [0033 EG. [Listo
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Grafico 3: UCR, Rodrigo Facio. Porcentaje de
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Programas de cursos por drea

Grafico5: UCR, Rodrigo Facio. Porcentaje de
Programas por Area.2006
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Tipo de curso

Se basa en el total de profesores (71) y alumnos (1230) por lo que al final se deduce

cuando hay en total por tipo de curso sumando lo del mismo color.

Grafico 6: UCR, Rodrigo Facio. Porcentaje Total de Pofesores por Area
segiin el Tipo de Curso impartido. 2006
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Grafico 7: UCR, Rodrigo Facio. Porcentaje Total de Estudiantes por
Area segun el Tipo de Curso Recibido. 2006
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Arquitectura e Ingenieria

Horas de preparacion de clase

Grafico 8: UCR; Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Horas de N
Preparacion de Clase por Tipo de Curso segun los Docentes. 2006
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Grdfico 16: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e ingenieria. Horas de
Estudio Extra Clase por Tipo de Curso segiin los Estudiantes. 2006

[+ J— ‘ 7 e
‘ ; : « Tedrico-Préctico  |:
50 4 e PSR S Préctico

% Estudiantes
[94)
a

1 2 3 4 5 6 7 8 9 masde NR
Horas Extra Clase 9

Técnicas de Ensefianza

A) Tebrico

Grafico 11: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Técnicas ¢
Actividades de Ensefianza. Curso Tedrico. Segiin Docentes. 2006
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Grafico 12: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria.
Técnicas, actividades o recursos de Ensefianza. 2006
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Grafico 13: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Técnicas ¥y
actividades de Ensefianza. Curso Tedrico-Prictico. Segiin Docentes.
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Grafico 14: UCR, Redrigo Facio, Anquitectura e Ingenieria. Técnicas, actividades
o recursos de Ensefianza. Curso Tedrico-Practico. Segiin Estudtanies, 2006
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Griéfico 15: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Técnicas de
Ensefianza. Curso Prictico. Segiin Docentes. 2006

Uso {aboratorio
compute

Clases magistrales

Técnicas de Ensefianza

0 20 . 40 60
Porcentaje

.
~
"
)
”
5@
"
»

;

Instituto de Investigacidsy

para el Mejoramiento de 1a
Educacign Costarricense ( e
Faculiad de Eduraeis-




Grdfico 16. UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Técnicas o
actividades de Ensefianza. Curso Practico. Segun Estudiantes. 2006
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Grafico 17. UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria Técnicas o
actividades de Estudio. Curso Tedrico. Segilin Docentes. 2006
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Grifico 20, UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e ingenieri, Téchicas y actividades de
Estudio. Curso Tedrico-Prictico. Segiin Estudiantes. 2006
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Grafico 21. UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Técnicas de Estudio.
Curso Practico. Seglin Docentes. 2006
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Grafico 22. UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieri. Técnicas,
actividades de Fstudio. Curso Practico. Segin Estudmnates. 2006
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k Informaciin por Tipo de Curso segun los Docentes. 2006
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Tipos de Investigacion
A) En Total

Grafico 24: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e ingenieria,
Tipo de Investigacion utilizada por 1os Docentes. 2006
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Grafico 25: UCR, Rodrigo Facio, Arquitectura e Ingenieria. Tipo de
Investigacion Utilizada por los Estudiantes. 2006
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Grafico 26: UCR; Rodrigo Facio, Artes y Letras. Horas de
Preparacion de Clase por Tipo de Curso segiin los Docentes. 2006
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Grafico 27: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras. Horas de Estudio
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Grafico 28: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras. Horas de Estudio Extra
Clase por Tipo de Curso segiin los Estudiantes. 2006
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Grafico 30: UCR, Rodrigo Facio. Artesm\;wl;tras. Técnicas de Ensefianza,
Curso Tedrico. Segiin Estudiantes. 2006
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| Grafico31: UCR, Rodrigo Facio. Artes ¥y Letras. Técnicas de
' Ensefianza. Curso Tedrico-Practico. Segun Docentes. 2006
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Técnicas de Ensefanza

Grafico32: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras. Técnicas y actividades
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de Ensefianza. Curso Tedrico-Practico. Segiin Estudiantes. 2006
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Grafico 33: UCR, Rodrigoe Facio, Artes y Letras. Técnicas yactividadeﬂ
de Ensefianza. Curso Prdctico. Segiin Docentes. 2006
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Grafico34: UCR, Rodrigo Facio, Artes Y Letras. Técnicas y actividades
de Ensefianza. Curso Practico, Segtin Estudiantes, 2006
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Grafico35: UCR, Rodrigo Facio. Artes Yy Letras. Técnicas de
Estudio. Curso Teérico. Segun Docentes. 2006
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Grafico 36: UCR, Rodrigo Facio, Artes Y Letras. Técnicas de Estudio. Curso
Tedrico. Segtin Estudiantes. 200
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Grafico 37: UCR, Rodrigo Facio, Artes Yy Letras. Técnicasy
actividades de Estudio. Curso Tedrico-Prictico. Segiin Docentes.
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Grafico 38: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras. Técpicas de Estudio y actividades.
Curso Tedrico-Practico, Segiin Estudiantes. 2006
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G rafico 39: UCR, Rodrigo Facio, Antes y Letras. Técnicas y actividades
de Estudio. Curso Practico. Segin Docentes. 2006
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Grafico 40: UCR, Rodrigo Facio. Artes y Letras. Técnicasy
actividades de Estudio Curso Practico. Segiin Estudiantes. 2006
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Grafico 41: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras, i’roce samiehto dela
informacion por Tipo de Curso segiin los Docentes. 2006
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Tipos de Investigacion
A} En total

Grafico 42: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras.
Tipo de Investigacion Utilizada por los Docentes. 2006
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Grafico 43: UCR, Rodrigo Facio, Artes y Letras.
Tipo de Investigacidn Utilizada por los Estudiantes. 2006
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ANEXO 7
Agroalimentaria

Horas de preparacion de clase

Grafico 44. UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentarias.
Horas de Preparacion de clases. Docentes. 2006
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Grafico 45. UCR, Rodrigo Facio, Ciancias Agroalimentarias
Horas de Estudio Extraclase. Cursc Teérico. Segun Docentes.
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Grafico 46. UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentrias. Horas
de Estudio Extraclase. Curso Tedrico. Segun Estudiantes.2006
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Grifico 47. UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentarias. Técnicas de
Ensefianza. Curso Tedrico. Segidn Docentes. 2006

w
(=]

25 25

M
o
!

]
o
I

BEstudio de casos

BEjercicios practicos

Porcentaje
o

OExplicacion magistral

10 1 OExposicitn

Técnicas de Ensefianza




Grafico 48, UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentarias. Técnicas
de Ensefianza. Curso Tedrico. Segtin Estudiantes, 2006
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Grafico 49. UCR; Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentarias. Técnicas
de Ensfianza. Curso Tedrico-Practico. Segin Docentes. 2006
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Grafico 50. UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Agroalimentarias. Técnicas de
Ensefianza. Curso Teorico-Préictico. Seglin estudiantes. 2006
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Grifico 51. UCR, Rodrigo Facio.Ciencias Agroalimentarias.Técnicas de
Estudio. Curso Tedrico. Seglin Docente. 2006
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Gréafico 52, UCR, Rodrigo Facio. Ciencias
Agroalimentarias.Técnicas de Estudio. Curso tedrico. Segtn
Estudiantes. 2006
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Grafico 53. UCR, Redrigo Facio. Clencias Agroalimentarias. Técnicas de
Estudio. Curso Tedrico-Practico.Segan Docentes. 2006
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Gréfico 54. UCR, Rodrigo Facio. Ciancias Agroalimentarias. Técnicas de
Estudio. Curso Tedrico-Practico. Seglin Estudiantes. 2006
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Grafico 12. UCR, Rodrigo Facio. Procesamiento de Informacion por el Tipo de
Curso utilizado en el Area de Ciencias Agroalimentarias, segun Profesores.,
2006
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Tipos de Investigacion

A) En total
Grafico 55, UCR, Ciencias Agroalimentarias. Tipo de Investigacién. Segin
Docentes. 2006
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Horas de preparacion de clase

% Profesores

Ciencias Basicas

Grafico58: UCR; Rodrigo Facio, Ciencias B4
Preparacién de Clase por Tipo de Curso. Segiin los Docentes.
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Horas Extra Clase

ANEXO 8




Grafico 60: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Basicas. Horas de Estudio

Extra Clase por Tipo de Curso. Segiin ios Estudiantes. 2006
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Grafico 61: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Basicas.Técnicasy
actividades de Ensefianza. Curso Tedrico. Segtin Docentes. 2006
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Grafico 62: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Basicas. Técnicas y actividades de
Ensefianza. Curso Tedrico. Segun Estudiantes. 2006
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Grafico 63: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Basicas. Técnicasy
actividades de Ensefianza. Curso Teorico-Prictico. Segtin

Docentes. 2006
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Grafico 64: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Basicas. Técnicas y actividades de
Ensefianza. Curso Tedrice-Practico. Segiin Estudiantes. 2006

Clases Magistrales

Trabajo en cascs reales

{Lecturas extraciase

Laboratorio

Giras

Examenes / Practicas

" Técnicas de Ensefianza

Investigacidn

Observacion

NR

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Porcentaje

Técnicas de Estudio

A) Tedrico

Grafico 65: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Bdsicas. Técnicas y
actividades de Estudio. Curso Tedrico. Segiin Docentes. 2006
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Grafico 66: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Basicas.Técnicas y actividades de

Estudio. Curso Tedrico. Segtin Estudiantes, 2006
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Grifico 67: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Bdsicas. Técnicas y
actividades de Estudio. Curso Tedrico-Prictico. Segiin
Docentes. 2006
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Grifko 68: UCR, Rodrige Facio. Ciencias Bisicas. Técnicas v actividades de
Estudio. Curso Tedrics-Préctico. Segin Gtadiantes. 2006
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rGréﬁco 69: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Basicas. Proce samiento de
laInformacién por Tipo de Curso. Segtin los Docentes. 2006
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Grafico 70: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Basicas. Tipo de
investigacion Utilizada por ios Docentes. 2006
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Grafico 71: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Basicas. Tipo de
Investigacién Utilizada por los Estudiantes, 2006
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ANEXQO 9
Ciencias de la Salud

Horas de preparacion de clase

Clase por Tipo de Curso. Segtin los Docentes. 2006

% Prafesores

m Tebrico-Practicc ® Tedrico Horas de Preparacion

Horas extraclase

Grafico 73: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Horas de Estudio Extra Clase
por Tipo de Curso. Segiin los Docentes. 2006
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Grafico 74: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Horas de Estudio Extra Clase
por Tipo de Curso. Segiin los Estudiantes. 2006
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Grafico 75: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades
de Ensefianza. Curso Tedrico. Segun Docentes. 2006
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Grafico 76: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades de
Ensefianza. Curso Tedrico. Segiin Estudiantes. 260
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Grafico 77: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades de
Ensefianza. Curso Tedrico-Practico. Segiin Docentes. 2006
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Grafico 78: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades de
Ensefianza. Curso Tedrico-Practico. Segiin Estudiantes. 2006
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Grafico 79: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades
de Estudio. Curso Tedrico. Segiin Docentes. 2006

Analisis apuntes 11687
@ ‘s
o Comprension 116.67
3
& Estudio individual 1667
3
§ Estudio grupal 16.67
s
2 Memoria 11667
o

NR | 18,67
0 10 15 20
Porcentaje

Técnicas de Estudio

Grafico 80: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades de Estudio. Curso
Tedrico. Seglin Estudiantes. 2006
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Grafico 81: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas y actividades de
Estudio. Curso Tedrico-Practico. Segtin Docentes. 2006
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Grafico 82: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Técnicas, actividades ¥ recursos de Estudio.
Curso Tedrico-Practico. Segtin Estudiantes. 2006
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Grafico 83: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Procesamiento de la
Informacién por Tipo de Curso segun los Docentes. 2006
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Grafico 84: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Tipo de Investigacion
utilizada por los Docentes. 2006
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Gréafico 85: UCR, Rodrigo Facio, Salud. Tipo de Investigacion
Utilizada por ios Estudiantes. 2006
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Ciencias Sociales

Horas de preparacion de clase

Preparacion de Clase por Tipo de Curso. Segiin los Docentes. 2006
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Grafico 86: UCR; Rodrigo Facio, Ciencias Sociales. Horas de
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Horas Extraclase

Grafico 87: UCR, Rodrigo Facio, CienciasSociales. & Tedrico-Préctico
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Grafico 88: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Sociales. Horas de Estudio

. Extra Clase por Tipo de Curso, Segiin los Estudiantes. 2006
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Grafico 89: UCR, Rodrigo Facio. CienciasSociales. Técnicasy
actividades de Enseiianza. Curso Tedrico. Segln Docentes. 2006
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Grafico 90: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Sociales. Técnicas y
actividades de Enseiianza. Curso Tedrico. Segiin Estudiantes.
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Grafico 91: UCR, Rodrigo Faclo. CienciasSociales. Técnicas y actividades
de Ensefianza. Curso Tedrico-Prictico. Segiin Docentes. 2006
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Grdfioo 92: UCR, Rodrigo Facio. Clencias Sociakes. Técnicas y actividades
de Enseifanza, Curso Tedrico-Prictico. Segin Fstudiantes. 2006

Clases Magistrales | 302
Ejercicies practicos |
[ Exposiciones estudiantes 10.3
=
- Lecturas extra clase
§ Investigacion
& E
5 Exédmenes /Tareas
@
]
.g Uso de laboratorio
Qe .
2 Talleres
Giras |
NR | :
; 1 F 1 H 1 [ |
"} 5 10 15 20 25 30 35

Porcentaje

Técnicas de Estudio

A) Tedrico

Grafico 93: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Sociales,
Técnicas y actividades de Estudio. Curso Teérico. Segun

Docentes. 2006
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Técnicas 'de Estudio

Grafico 94: UCR, Rodrigo Facio. CienciasSociales. Técnicas y actividades
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Grifico 95: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Sociales. Técnicas y actividades de
Estudio. Curso Tedrico-Prictico, Segiin Docentes. 2006
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Técnicas de Estudio

Grafico 96: UCR, Rodrigo Facio. Ciencias Sociales. Técnicas y actividades de
Estudio. Curso Tedrico-Prictico. Segin EBtudintes. 2006
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Grafico97: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Sociales. Procesamiento de
la informacién por Tipo de Curso segun los Docentes. 2006
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Grafico 98: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Sociaies. Tipo de
Investigacion Utilizada por los Docentes. 2006
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Grafico 99: UCR, Rodrigo Facio, Ciencias Sociales. Tipo de
Investigacion Utilizada por los Estudiantes. 2006
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