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Informacion General

Este proyecto N2 724-A9-747, tiene por titulo El cuento el guardapelo: una
lectura desde la visién del grupo docente. En este trabajan, como investigadora
principal la profesora Isabel Gallardo Alvarez, de la Fscuela de Formacién Docente y,
como investigadora asociada Vanessa Fonseca de la £scuela de Ciencias de la
Comunicacién Colectiva. Cada una de las investigadoras contd con un cuarto de
tiempo. Su vigencia es de setiembre del 2009 al 28 de febrero del 2010.

Resumen

En esta investigacion se pretende conocer los niveles de lectura que alcanza el
grupo de docentes de Espafiol, para la lectura del cuento E/ Guordapelo, del escritor
costarricense Carlos Gagini y de lectura obligatoria 'en los colegios del Tercer Ciclo de la
Educacién General Bésica. Asimismo, ofrece herramientas tecnoldgicas para la ensefianza
~de'ta literatura:

Para ello se desarrolié un taller de veinte horas, a veinte docentes de Espafiol,
donde mediante el uso de un blog, una animacién y la elaboracién de una presentacion, se
- capacitd v al mismo tiempo se constato los niveles de lectura de estos docentes.

Con la capacitacidén se pretende dar a.este grupe de profesores nuevas
herramlentas tecnologicas para que desarrollen en el aula y puedan hacer que la lectura de
. textos ||terar|0$ sea mas amena y cercana a {os grupos estud!antlles que tienen a su cargo.

Descriptores

Ensefianza de la literatura, tecnologia educativa, lectura de textes literarios, niveles de
lectura, uso de herramientas tecnoldgicas.



Il ANTECENDENTES Y JUSTIFICACION DEL PROYECTO

£} resultado del proyecto N¢ 724 A3 109 que tiene -por titulo Internet como
instrumenta innovador para promover la lectura en los alumnos del tercer ciclo, elaborado
para el Instituto de Investigaciones en Ensefianza, dejé como conclusidn que el
estudiantado de octavo nivel del Colegio José Joaquin Vargas Calvo, tiene un manejo
impecable de ia computadora, tanto de programas conocidos como nueves; pero, en lo gue
respecta a la comprension del texto trabajado, el cuento Ei Guardapelo del escritor
costarricense Carlos Gagini, es muy baja. El grupo estudiantil con el que se elabord un taller
respondié a las actividades copiando la informacion textual que presenta ‘el texto vy
demostrando poca capacidad péra hacer inferencias y recrear lo dicho en el relato con sus
palabras, {Fonsecay Gallardo.2009. 74) o

Las razones de este resultado, 1a falta de comprensién e interpretacion del texto se
pueden deber a muchas causas, ‘entre elias ai cambio que ha sufrido la juventud actual.al
acercarse a la institucion educativa, pues como dice Jests Martin Barbero en su texto

" Idvenes: comunicacion e identidad:

“Lo que hay de nuevo en la juventud, y que se hace presente-en la sensibilidad del
adolescente, es la percepcion aln oscura y desconcentrada de una.“{eg_rganizac'ién
- profunda de los modelos de socializacion; ni los.padres constituyen el patrén-eje de
las conductas, ni la escuela es el Unico lugar legitimado del saber, ni el libro es el

‘centro q_ue-articul‘a ta cultura” {Mart?n—Bafbe'ro. 2002. 3)

Y esta reorganizacién del mundo cultural e informativo del joven, puede no estar
siendo tomada en cuenta por el persona docente que lahora en los centres educativos
costarricenses, que sigue presentado fa lectura de los textos literarios desde una
perspectiva que tiene su nacimiento en los afios setenta del siglo pasado, tal y como lo
afirman Carlos Lomas (1999) y Josefina Prado (2004) que la ensefianza de esta se concibe
como un modelo textual, donde la manera de enseRar gira en “torno al comentario de
texto como medio para desarrollar fas habilidades comprensivas de fos lectores y desarroflar
su competencia literaria” {Prado, 2004, 331). Este comentario se basa en la lectura de
' autores candnicos, la ubicacién desus producciones en géneros y miovimientos y el analisis
del texto basado en la comprensién del texto desde fa 6ptica estructuralista formal y
sociocritica.

frente a un saber ‘que no forma parte de su mundo tecnoldgico, visual, sonoro, veloz,
fragmentado. Se ha educado con la-computadora y la television, lee los mensajes que estas

herramientas tecnoldgicas le presentan y se je dificulta acercarse a un texto literario”

impreso. Conoce de forma superficial la forma para descifrar y comprender la letra escrita

e impresa y el objeto libro no le es familiar. Este es un “lector inexperto”, con poca

- capacidad - para adentrarse “en un mundo lineal,. no fragméhtédo’, sin sonoridad, ni
movimiento. . o B : I

Se va a entender como e lector-inexperto, agquel que.esta poco habituado c_'on las

_ précticas lectoras, complejas y que su intento de lectura se gqueda en la comp_re'nsién literal.

de o lefdo sin Hegar a’ alcanzar ningln tipo de conexion, . inferencia o interpretacion.
Mucho menos logra un goce estético o el.placer del entrétenimiento y |a diversién.

' _Esta situacion deberia llevar a replantear la ensefianza de la lectura de textos por
_parte de docente de secundaria, con ia finalidad de presentarla desde.una perspectiva
distinta a la_hecha hasta el momento. Para liegar a replantearse la ensefanza de la
literatura, es necesario conocer cual ha sido la forma-de ensefarla y qué abjetivos v

£n el campo de la ensefianza de 1a literatura, el grupo estudiantil se encuentra.
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contenidos la ha guiado, hay gue reconocer el madelo que se ha estado usando, con la
finalidad de analizarlo y a partir de él proponer un acercamientos que se relacione no solo-
con los camblos de la época, sino también con las necesidades y gustos de la juventud que
se estd formando en las aulas de los colegios de secundaria costarricenses.

Para ello, es bueno observar los objetivos que han guiado y gufan la enseftanza de
la literatura en las aulas desde la reforma del afio 1996 hasta la actualidad, tal y como se
aprecia-en el siguiente cuadro en el nivel de 72 afio, puesto que el cuento Ef Guardapelo,
objeto de esta investigacion un c_ontenido fue pertenece a este nivel:

Objetivos para el estudio de Textos literarios y no literarios para
7° nivel, de acuerdo con los planes de estudio del Ministerio de Educacidn Piblica

1996

2001

2005

~Desarrolia gradualmente su
capacidad de comprension lectora
en los sigulentes niveles: literal,
reorganizacion de lo explicito,
inferencial; apreciativo, evaluativo,
recreativo o aplicativo en los textos
Hierarios y no literarios

- Reconoce Ia lengua literaria como
un sistema ficcional, connotativo y
plural, y como una manifestacién

| dialégica cultural

-Comprende el género literario (12
épica y sus modalidades: leyenda,
cuento, novela y lirica} y el
movimiento literario {Romanticismo)
como funciones convencionales del
lenguaje y como relaciones
particulares con el mundo, gue sirve
de regulacion o expectativa para.
gutar al lector en el encuentro con el
texto ’

-Aprende el andlisis literaric o [a
critica literaria como una actividad de
exploracion de fos multiples sentidos
del texto

-énriquece su actividad de lectura
con los otros textos literarios
propuestos en el programa, para

ampliar los conocimientos adquiridos

e n el estudio de latiteratura®
programa para ampliar los
conocimientos adquiridos en el.
-estudio de la literatura

-Comprende que ia lectura de todo

7° Desarrolla graduaimente sy
capacidad de comprensidn lectora
en los siguientes niveles: fiteral,
reorganizacion de fo explicito,
inferenciai, apreciativo, evaiuativo,
rec¢reativo o aplicativo en los textos
literarios y no Jiterarios

-Reconocer la- lengua fiteraria como
un sistemna ficcional, conrotativo, .
plurisignificative, dialégico-cultural

-Prapiciar ¢l conocimiento y la

-valoracion de [a literatura

costarricense, latinoameticana y’
universal

7°-8° Desarrollar 13 capacidad de
comprension lectora en los niveles:
liferal, reorganizacion de lo
explicito, inferencial, evaluativo,
recreativo o aplicaiivo, vtilizando
textos literarios y no literarios

| -7°-8°-9" Propiciar un acercamiento

plural, crea"civn'y critico a la lengua’
literaria como un sisterma ficcional,
connotativo, plurisignificativo,

dialdgico-cultural, que propicie la -

|.sensibilidad ‘
-Distinguir los rasgos propiosde - |

fos-diferentes géneros literarios:
narrativa (cuento, navela, leyenda,
cronica), Hricay delaos
movimientos: Romanticismo,
Realismo, Naturalismo y
Modernismo, como funciones
convencionales del lenguaje.

-Aplicar el analisis literario como
una forma de explorar los muktiples
sentidos del texto

texto y del literario en particular—

-Promover un acercamiento plural,

YEnel programa de 1996 se dieron dos listas de textos de lectura, una era abligatoria y |a otra

" opcional, Cada docente escogia cudl era la obligatoria y cya

programa del 2001

1 la opcional. Esto desaparecio en el




connotativo y plural- implica una creativo y critico al texto escrito
competencia lectora como sujeto
participante para enriquecer su _Fomentar el disfrute de la lectura

actividad de percepcidny de
desciframiento

-Aprecia el titulo, el epigrafe, el
prétogo, la dedicatoria, el glosario, el
epilego o las notas de un libro como
recursos que dirigen la comprension
e interpretacidn del texto

Aungue los planes de estudio estaban basados en los pilares tedricos del
constructivismo, humanismo y racionalismo, que hacian énfasis en el aprendizaje individual
de cada estudiante, hasado en su idiosincrasia, cultura e intereses, los objetivos muestran
que se buscaba una transmision de conocimientos en el drea de Ia literatura. Se Intentaba
_que la educacidn dejara de ser una transmisién de conocimientos y que cada estudiante
construyera el suyo bajo ia guia del docente, taly como lo proponia la teoria emanada del
Consejo Superior de Educacién y apoyado por midltiples tedricos de la educacion, como 2

" Guadalupe Martinez y otras gue citando a Nusshaum {1996.15) dicen

“Los nuevos enfoques “en fa educacién proponen “dejar de entender la ensefianza

como una mera trd nsmisién de conocimientos por parte del profesorado. para poner
 of acento en la construccién del conocimiento por- parte de los estudiantes”

(Martinez y otras. 2002. 63) . ' :

Los objetivos’ gue se, apuntaron antériormente tienden mas a transmitir
conocimientos que. a ‘ser construidos por el estudiantado. Se puede observar que en
general, a lo largo de estos diez afios, se formula una transmisién de conocimiento. En los
propuestos para el afo 1996, se buscaba una mayor cantidad . de conocimientos, que
inclufan tanto informacion sobre génerosy movimientos literarios como de aplicacion de
teorfas de andlisis literarios, ello con el fin de que los alumnos aprendieran el analisis
literario o la critica literaria, “como una actividad de exploracion de los multiples sentidos
del texto” (MEP.1996) ' o

Con el paso de los ahos y al cambiar los objetivos, se observa que la idea de
Martinez y sus cdmpaﬁéras cala en lds planificadores oficiates y la ensefianza de la
literatura se orienta mas a 1a construccién de un conocimiento propio, ello se observa en el
enunciado del objetivo de los afios 2002 y 2005: B

“propiciar un dcercamiento plural, creative y critico ala lengua h’terdria como un
sistema ficcional, connotative,” plurisignificativo, dialdgico-cuftural, gue propicie fa
sensibilidad” (MEP. 2002, 2006). ’

En el afio de 1996 este objetivo también estaba, pero acompafiado de otros mas,

gue buscaban que el estudiante fuera un teérico de la literatura apoyada en una gran

cantidad de conocimientos filologicos.

Este ‘objetivo, citado anteriormente, pretende que el estudiante construya su propio.
. significado, al buscar. que se acergueala literatura de forma “plural y creativa”; pero ello se’

contradice con el contenido que se propone para desarroliarlo; segin:los. contenidos que
apareten en el Plan de Estudio de! afios 2005, para trabajar este-objetivo en el aula se debia
hacer siguiendo los contenidos que 2 continuacion se extraen del Plan de Estudio:

o “Narrador:  Tipos  (omnisciente, testigo y protagonista);' visiones
(narrador>personajes, narrador < personajes, narrador=persongje).

6

@%@%@'m@@@@@@@@@9@@@9@0&00.0

v e e seemBae 060N BB BB 6




e Organizacidn secuencial de la historia narrada (lineal o perturbada).

e Cédige apreciativo {valoracidn de las partes del mundo mostrado). registros
del habla (lenguaje culto, cologuial, técnico, literario).

s Los estilos directo e indirecto, plonos.

» Mundo mostrado: espacios ({fisico, ético, religioso, juridico, educativo,
econdémico, politico, social, ecoldgico o psicoldgico, cuando los “haya).
Personajes (lo que dicen ser y lo que hacen), su interaccidn con flos otros, su
cédigo apreciative (valoracion def mundo mostrado).

e Relaciones del texto con el contexto sociocultural, con fos géneros y los
movimientos literarios.” (MEP. 2005.38)

Como se observa, los contenidos quieren que al leer los textos se haga un analisis -
formal, proponen un tipo de lectura y el acercamiento plural, que se propuso en los objetivos
se ve dirigido desde la lectura estructuralista formal con algunos aportes tomados dei
enfogue de la sociocritica., tal y como se observa en los contenidos. '

Como se apunté con anterioridad, de acuerdo con Carios Lomas {1999} vy Josefina
-prado-{2004)--la- enseflanza. de-fa- literatura a-lo largo- de-la historia ha tenido cuatro
modalidades distintas; la primera aparece en el medievo y se usa hasta mediét;los del siglo XIX.
Se basa en la retdrica que buscaba ensefiar a escribir y hablar tomando como. modelo textos -
canénicos. La segunda modalidad surge en el siglo XIX, con la formacién de las naciones, en
esta se ensefia la literatura nacional con el objetivo de afianzar el ser nacional. de cada.pais. Se
proponia la lectura.de textos o fragmentos literarios de autores nacmnaies organizados"'
cronoioglcamente por rhovimiento y género. '

La tercera, aparece en el siglo XX. En los afios sesenta en el ambito de los estudlos
literarios brotan las distintas  teorias literarias estructuralistas .que ihmediatamente son
tomadas por la educacmn en esta época la ensefanza de literatura se basa en el analisis
literario de los textos de acuerdo con estas teorias..

“El andlisis cientifico de los textos a través del comentario ex,bir'catr’vo del ensefiante se
convierte en una herramienta cuya utifidad es tonto explicar la funcién poética del
lenguaje literario como crear octitudes de aprecio hacia las obras literaria.”
{Lomas.1999.99)

Es una época donde a ensefianza de la literatura estuvo “mds ligada a la transmision
de las categorias de la teoria literaria que la lectura de textos por parte de los alumnos” (Sardi.
2006. 25-26). Ademas se siguen escogiendo textos representativos. del canon literario asi
como de los géneros y los movimientos literarios conuenciona[es, tanto de Espafia como de
Latinoamérica, en el caso de Costa Rica. '

A finales de la década de los ochenta, al observar qgue los estudiantes no apreclaban la .

-'Ilteratura mediante el estudio del analisis estructural, surge otra forma de ensefiar que quiere -

acercar al joven a la lectura, comprensién e interpretacion personal del texto. En este
momento se llega a la conviccién que el texto literario :

"..no se concibe ya sola como un repertorio de textos corisagrados por la tradicién
académica sind también coma una herramienta comunicativa mediante la cugl lds
_persanas intentan dar sentido o la propia experiencia, construir su identidad mdiwdual :
y colectiva y usar el !enguaje de un modo creativo.” (Lomas 1999 99]

Esté periodo de Ia enseﬁénzé'de la literatura busca que se lea v que se llegue 4
apreciar et texto literario; no por las categorias literarias a la que pertenece o al género o
movimiento que represente sinc por la comprension e interpretacidn que se haga de ellos.



De acuerdo con los contenidos y algunos de los objetivos de estudio propuestos por el
Ministerio de Educacion Pdblica antes apuntados, la ensefianza de ia literatura que se propone
desde 1996 esta basada en la tercera forma de ensefianza gue apuntan Lomasy Aragones. La
gue busca analizar &l texto desde una dptica estructural para encontrar {a funcidn poética del
fenguaje, aun asi se puede observar que €l objetivo comentado, apunta también a la cuarta
forma, que propone que la ensefianza se base en una lectura gue promueva la identidad
individual y colectiva. _ o '

Ante esta contradiccion presente en los planes de estudio, 1os docentes se han
inclinado por seguir el modelo de analisis estructural. Este es un modelo que se ha aplicado
durante rnés afios y es el que mejor dominan, camo lo demuestra Catalina Ramirez en Ia
investigacion que realizo entre las docentes de sétimo afio del Liceo de Heredia {Ramirez.
2006), donde explica la forma de ensefiar Iiteratura por parte de las docentes y cdmo se centra
en el descubrimiento de datos estructurales del texto y no en su comprension.

Este es el modelo, que este tipo de andlisis estructural se siguid en el talier impartido
en diciembre del 2008 a los estudiantes de octavo nivel del Colegio José Joaquin Vargas Calvo,
intentando ademds que el grupo lograra comprender el texto, interactuar con ét y ser creativo.
Para gue | estudiantado se adentrara en el texto se usé la computadora utifizando programas
de Word, comio Power Point, o de Iritérnet, como Alice o un blog. _

Los resultados obtenidos, como se apuntd al inicio de este apartado, fueron poco
alentadores. E} grupo de jévenes no comprendié el texto, no fue capaz repetir el andlisis
estructural basico que ha conocido en su clase de Espafiol, vy mucho menos interpretar el texto
e inferir relaciones que en &l se presenta.,Por la tanto surge la pregunta écdmo ensefian 10s
docentes la lectura de textos literarios enelaula? . o

De ahi surge el interés de trabajar en este proyecto, que ademdas posee un
componente de accién social al cabacitar a un grupo de docentes en el uso 'de herramientas

_tecnoldgicas. El objetivo es capacitar al cuerpo docente de Espafiol de Colegio José Joaguin

Vargas Calvo, en una metodologia que utilice las herramientas tecnolégicas proporcionadas

“ por la red y por los programas de Word, sino, mediante el desarrollo de esta capacitacion, sino

también comprender como lee este docente y comparar su lectura con la del estudiantado,
para encontrar puntos en comin o de divergencia que ayuden a comprender los problemas de
comprension literal que tiene el grupo de jévenes analizado, ' '

Planteamiento del problema

iPueden los progra'mas informaticos hacer que un grupo de docentes de
Espafiol interpreten y transmitan a sus estudianteselgusto, la creatividad de
la lectura del cuento El Guardapelo del autor costarricense Carlos Gagini?’




Objetivos Generales y especificos

Objetivo General

Adiestrar al grupo docente de Espafiol de Tercer Ciclo y Ciclo Diversificado, en una
metodologia basada en las herramientas que proporciona la computadora, para que lean el
cuento El Guardapelo del escritor costarricense Carlos Gagini

Objetivos Generales y Metas -

. Objetivos

Meta

Trabajar con €l grupo docente de Espaiiol
para que adquiera dominio en el uso de
distintos programas que parecenen la red y-
que le permitan hacer atractivas y
significativas sus-clases de ensefianza de la
literatura. ' '

Desarrollar un taller con el grupo docente de
Espafiol, para que dominen el programa Alice

'y el uso del blog y presentaciones \{i{tuales.

Interpretér el cuento £/ Guardapefd del
escritor costarricense Carlos Gagini con
grupo docente de Espafiol mediante el uso de
herramientas que aparecen en fa
computadora.

Durante el tailer, usar la metodologia
aprendida en el analisis del cuento Ef
Guardopelo del escritor costarricense Carlos
Gagini y producir material a partirde la
tecnologia virtual.

Analizar la lectura que el grupo docente de
Espariol elabord con el uso de las nuevas
tecnologias.

Revisar el material hecho en computadora
por el griupo docente de Espafiol con {a
finalidad de observar su grado de
comprension e interpretacion det cuento El .
Guardapelo del eseritor costarricense Carl(_)s .

| Gagint.

Comparar la lectura Kecha por grupo docente

de Espafiol del cuento Ef Guardapelo del
escritor costarricense Carlos Gagini, con la_
elaborada por los estudiantes en el taller deE
2008 :

Anélizar cbmparativamente los reéultadd
obtenidos en la investigacion Intérnet como
instrumento innovador para promaver la
lectura’en fos alumnos del tercer ciclo, con lo
prdducidq por el grupo doéegnte de Espafiol

_para encontrar'el tipo de lectura-que hacen

los estudiantes y los docentes sobre el mismo
relato y usando Jas mismas herramientas.
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Il REFERENTE CONCEPTUAL

Para desarrollar esta investigacié’m son necesarios varios conceptos que sustenten
redricamente el trabajo. Estos conceptos son la competencia lectora, pues es esto lo que se
estudiara en la produccién gue el grupo docente haga usando las distintas herramientas
tecnolégicas. Para desarrollar este aspecto se usaran los programas de estudio de espafiol,
elaborados por el Ministerio de educacion Publica, asi como autores que han desarroliado
! tema, como Carlos Lomas, Andrés Osoro, Guadalupe Martinez, Josefina Prado, entre
otros.

Otro tema- que se desarrolfara son los niveles de lectura, estos niveles han sido
estudiados por varios investigadores, perc para esta investigacion se usardn los propuestos
por Marta Rojas e lsabel Ducca, por ser estos los escogidos por el Ministerio de educacién
pablica de Costa Rica, para ser usados en las aulas.

El tercer tema que se tomara en cuenta para esta investigacion es el comentario de
texto, pues la comprension de fectura y los niveles se utitizan con la finalidad de hacer un
comentaric de texto que acerque al lector al objeto de estudio, en esie €aso el cuento El

Guardapelo. P ara “definif 'y explicar este tema se usaran ires auiores; Lazaro Carreter,

Amparo Tuson y Tatiana Sule.

Finalmente se explicard la importancia de las compitadoras en el aula y la aparicion
de una nueva generacion de estudiantes, marcados por el uso de las tecnologias, los
videdjuegos y la internet, conocidos como los nativos digitales. Para desarrollar este tema,

se hara uso del texto de Alejandro Piscitelli Nativos Digitales.

L C-omp'etenci.a Lectora .

En el campo de la ensefianza de la literatura, el grupo ‘estudiantil se encuentra
frente a un saber que no forma parté de su mundo tecnoldgico, visual, sonoro, veloz y
fragmentado. Se ha educado con la computadora y la televisién, lee los mensajes gue estas
herramientas tecnolégicas le presentan y carece de las competencias para acercarse a un
texto literario impreso. Este grupo de estudiantes pertenece ala generacidn conocida como
“nativos digitales”, término que se explicara mas adelante. )

Esta situacion de las competencias lectoras del estudiantado, lleva a replantear la

" enseftanza de literatura y presentarfa desde una perspectiva distinta a fa hecha hasta el

momento. En Costa Rica, los planes de estudio de la materia de Espafiol, para la Educacion
General Basica y la Diversificada fueron promulgados en 1996, en la administracién de José

Figueres Olsen, con Eduardo Doryan come Ministro de Educacién, y adn en el afio 2009 se.

encuentran vigentes. .
Estos se basan en los pilares tedricos del constructivismo, - humanismo Yy

) racionalismo, que enfatizan en el aprendizaje individual de cada estudiante, de acuerdo con

su idiosincrasia, cultura e intereses. . L

Los objetivos y sobre todo los contenidos en el drea de la lectura de textos
literarios (MEP, 2005. 36-39) que presentan estos planes estan basados.en la ‘transmision
de cohocimientos en el 4rea de'la literatura, tal y como se explicd anteriormente. Este va
contra lo gue se propone en las bases tedricas inicialmente promulgadas en el mismo

documento (MEP. 2005. 11-14} que busca que 1a educacién deje de ser unatransmisién de

conocimientos.y que cada estudiante ‘construya su propio conocimiento bajq‘ié gufa del
docente. Propuesta no solo promulgada por el MEP, sino que se apoya en los actual‘es'

- tedricos de la educacion, como a Guadalupe Martinez y otras que citando a Nussbaum

(1996.15) dicen:
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“Los nuevos enfoques en la educacién proponen “dejar de entender la ensefianza

como una mera transmisién de conocimientos por parte del profesorado para poner-

el acento en la construccién del conocimiento por parte de los estudiantes”
(Martinez y otras. 2002, 63)

La forma de enfrentar el mundo que tienen aciualmente los jovenes incide en su
forma de aprender, por ello es necesario cambiar el enfoque que se usa para la enseflanza
del drea de la lectura de textosliterarios y no literarios.

Actua!mente en algunos de los paises de lengua hispana, en especial Espafia, se
esta emprendiendo esta tarea desde el enfogue comunicative, que se basa en el desarrollo
de “estrategias de aprendizaje y de estrategias discursivas, tanto orales como escritas”
{(Prado.2000.52). Esta competencia se centra en aspectos de la lengua en el orden de lo
pragmatico, lo funcional y lo comunicativo, asi como en la relacidn gue existe entre el
emisor, el receptor y el contexto del discurso. Dicen Lomas y Osoro que el objetivo del
aprendizaje de la lengua desde este enfoque consiste en "el desarrollo de las competencias
orales y escritas implicitas en el uso del lenguaie” (Lomas v Osor0.2003.31) v ademas de
_poder. aplicarlas. adecuadamente en los dlstmtos -contextos vy situacicnes gue se le

presentan a los hablantes.

I origen de este enfogue se remonta a las teorias linglisticas qué se orientan al
estudio de los usos comumcatlvos de las personas que estdn basadas en lo que se hace con
las palabras. Ven al lenguaje como un sistera inmerso en el contexto social y no como un
sistema "abstracto. Por ello se ensefia a usar y manipular el lenguaje en fos distintos

“contextos y a aplicarlo con solturg, tanto en la lectura y la escntura como-en la oralidad.

‘Como dice Amparo Tusén Valls, : :

“no podemos pensar que el objetivo de la ensefianza {del Espafiol) tiene que ser..

_formar gramdticos, fildlogos o lingiiistas, sino lectores y escritores, hablantes y
oyentes competentes, es decir, personas que puedan funcionar “con soltura” en
nuestro entorno sociocultural y que puedan reflexionar en forma critica sobre todo
lo que implica el hablay la escritura” {Tusén.2003.54-55) '

Por su parte, Daniel Penac (2008) en entrevista publicada en el periddico espafiol £/
Pais, dice con ironfa, sobre este tipo de anahsxs proplo de filélogos y estudiosos de la

‘ .ilteratura, traspasado a jévenes adolescentes:

En vez de someterlo a esos andlisis de forense que acaban con cualguier deseo -

dquién quiere hacer el amor con un caddver?-, se trataba de hacer propio el texto, -

de darse cuenta de hasta qué punto aquello nos concernig. {Marti. 2008. Portada)

. la segunda idea gque propone Penac, en la cita anterior, apunta-a estudiar los textes -

literarios desde otra perspectiva, desde el enfoque comunicativo. Con este enfoque se
husca que los estudia ntes adquieran una competencia comunicativa

ue desarrolfer las capac:dades de. expres:on y comprension y reffexion sabre los

usos linglifsticos 'y comunicativas, que les permitan una. ut.rhzamon adecuada de ios‘

c6digos, tanto. lingiilsticos como no lingilisticos en diferentes contextos y

situaciones de comunicacién” {Prado. 2000 52)

la forma de ensefiar Ia lengua cambid asi como la formd de concebirla, pues se
observé que la lengua no "crece”, sino que se aprecia “tras el reconocimiento de sus formas
arbitrarias para cumplir actos de habla concretas”. {Lomas y Osoro.2003.45) Ademds, se
enfatiza en que se deben tomar en cuenta las mtenc:ones c%%gmcatwas de los aprendices

g
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de la lengua y en dltimo lugar que cualquler acto de ensefianza de la lengua debe situarse
“on el 4mbito de las intenciones comunicativas Y, consecuentemente, de la interaccion
social” {lomas vy Osoro.2003.45). Es por ello que la ensefianza, desde el enfogue
comunicative, pone énfasis en la parte funcional de fa lengua que requieren de un
' aprendizaje'concreto. Se puede resumir lo anterior en ja concepcion que Marielos MuriHo
Rojas tiene de eila al decir que es '

“ . una competencia bdsica cuya pn’ncr'pal meta es ejercitar los procesos de produccién y
comprension textuales, a fin de que la persona cuente con las herramientas suficientes
para interactuar con éxito en los diferentes intercambios comunicativos que exige el
mundo moderno” {Murille. Sp. 2) : '

Guadalupe Martinez, otra experia en la ensefianza de la lengua, explica que fa
ensefianza de ta lengua y la literatura a partir de esta competencia

“abre perspectivas mds amplias y ambiciosas sobre los diversos usos de lu fengua; nos
perrite considerarfa no soln respecto a sus estructuras (gramdtica y léxico), sino

" fundamentalmente; d partir de fas funciones comunicativas que cumple en un contexto

social y cuftural determinado. {Martinez.2002. 69)

La ensefianza de la lengua a partir de la competencia comunicativa permite ensefiarle al

estudiantado que la lengua tiene un uso en la sociedad y que mediante su aprendizaje

puede usarla €on propiedad en los distintos contextos que se le presentan enla vida.

Tanto el cambio de la sociedad y de la posicién de los jovenes en ella, asi como 1a
investigacion sobre la didactica de ta literatura en la s_ecundaria'.desarroltada en Espafia,
entre otros por Carlos Lomas (1999) y Josefina Prado(2004) y en Costa Rica, por Silvia
Méndez (2006) e Isabel Gallardo {2006), y la posicion de los j6venes ante el texto escrito e
impreso como lectores inexpertos, es que se hace prioritario ensefar la literatura desde el
enfoque comunicativo y olvidarse de los enfoques anferiores, que iban tras la busqueda de
un estudiante de secundaria especialista en literaturay en analisis literario.

No se busca hacer de los estudiantes criticos literariogs, sing usuarios de su lengua.
- Es prir_nordiai que aprendan a usar la lengua, tanto en el campe oral como en el escrito,

para desenvolverse en la sociedad tecnologica que implica el uso de’la lengua, pero

también la comprension de los. textos, tanto impresos como digitales, visuales, sonocros,
animados. Mendoza (1994), citado por Prado {2004) opina que gracias a los avances en fas
teorias literarias y pedagogicas, e ‘

“los enfoques en la ensefianza fiteraria han centrado su interés por el-proceso de '
comprensién y por los -procesos de construccién del pensamiento cultural.y la .

intertexutualidad” (Prado, 2004) -

La -ensefianza de la literatura desde la perspectiva del comentario de texto, el

" conocer el narrador o los tipos de estilo que se usan en un texto, N hace que el estudiante
comprenda, ni necesariamente que fo lea. Por elio, lo que se pretende es gue desarrolle la

-competencia literaria, que es ia “habilidad para producir e interpretar textos literarios”. .

{Prado.2000.64) . ) ) . .
_ Sobre la lectura de textos en el aula, Lamnas y Miret {1999) proponen gue se busque la
competendia literaria, la.que definen como: - ' .

“la " adquisicion de hdbitos de lectura, la capacidad de disfrutar y comprender

distintos textos literarios y el conocimiento de algunas de las obras y los autores
mds representativos de la historia de la literatura. “{Lomas y Miret. 1999.9)
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Obsérvese que se refieren a que el objetivo de desarrollar esta competencia-
literaria es que los estudiantes desarrollen el habito de la lectura, habito del que carecen
para la lectura de los textos impresos por varias razones, una de ellas, como se explicé
anteriormente es el dominio de la lectura de textos de tipo tecnoldgico y una mas es que
carecen del ejemplo en el hogar, porgue como dice Fernando Alonsa

“El lector. de obras literarias nace en la infancia. En la primerc infancia. El lengugje
oral, y el lenguaje escrito, son extensiones del hombre, que facilitan y posibilitan su
comunicacién y, con ello, su condicion de «ser social». Por consiguiente, el acceso al
libro debe ser simultdneo, en tiempo y forma, al acceso al lenguaje oral.

El nifio nace como lector siguiendo pautas de mimetismo, cuando trata de imitar a los
adultos que leen en su presencia, Asi, desde su primera infancia, contemplard el libro
como un hien cotidiano y necesario”. {Alonso, 2007.1)

Ademds, para gque el estudiante de secundaria, pueda comprender el texto,
_construir un pensamiento cultural, critico v ligado 2 los otros textos gue lo redean en |3
realidad, necesita aprender a “leer” los textos escritos e impresos, :
Cleer-esur acto complejo (Ruffineili, 1998) qgue no es solo pasar Tos ojos por las
letras y conocer el sugn:ﬁcado de las palabras; implica algo mas complejo entender el
sentido de cada una de las palabras, darles un sentido dentro del texto, interpretarlas,
relacionartas con el entorno, comprender la estética que ellas Hevan implicitas,
relacionarlas con el contexto en que fueron producidas, buscarles sentida dentro de su .
' experiencia y ademas gpzarlas y distrutarlas. La lectura es un “scto de le comprensién de un
mensaje en.una situacion de comunicacidn diferida a través de textos escritos” (Colomer.-
1997. 6) '
" leer es una de las cuatro hablhdades comunicativas que el estudiante tiene que
conocer y dominar para desenvolverse en la sociedad, se considera que la lectura es una
"actividad cognitiva compleja que implica una-interaccion entfe el lector v el texto.
Mediante la fectura, “el lector interpreta los contenidos textuales de acuerdo con sus
conocimientos y las expectativas presentes” (Martinez, 2002.84)
) Es un proceso gue por la educacidn que ha tenido la juventud, tanto en la escuela
como en la sociedad y la familia, no_han aprehendido y necesitan para comprender que el
clasico de Cervantes es algo més que dos hombres que se lanzan por los caminos a buscar .
aventuras Dice Teresa Colomer sobre la lectura:

“Favorece la apropiacién de la experiencia y. el cdn—écikrﬁfetn‘tor humano ya que .

permite convertir las interpretaciones de la realidad hechas por los demds, o incluso-

por nosotros mismos, -en algo material* v articulado que puede ser gozado
" contrastado, conceptualizado e -integrado en nuestro conocimiento del mundo”
- (Colomer. 1997. 7)

- Leer es conocer a otros gracias a las palabras que se encuentran en un libro y que
puede ser contrastado con el aqui y el ahora del éstudiénte lector. Es un acto int'e'rpretativo"
del mensaje escrito, a partir de la informacion que proporc:ona el texto como de los
conocimientos que tenga el lector. .

La educacién y por ende la ensefianza de Ia lectura de ios textos Ilterarios tantoen .
ta educacion primaria como en la secundaria se ha mantenido en e paradigma curricular
positivista que-no busca el desarrollo de las competencias basicas de los estudiantes, (la
comunicativa es una de ellas}, sino que los mantiene como seres gue repiten mformacmn .
de manera memoristica para obtener una-nota que los promueva de grado.
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La funcién de la Educacién General Bésica y Diversificada deberfa consistir en la
educacion de los jovenes para que comprendan, manejen y apliquen la competencia
comunicativa y lteraria, con el fin de que logren insertarse en la sociedad desde una
perspectiva comunicativa y critica. No se busca convertir a los alumnos que van a las aulas
en “pequefios criticos literarios”, sino en personas capaces, pensantes, con habilidades
comunicativas que gracias'a la leciura y comprension de los textos literarios lleguen a
entender el mundo que los rodea, lo analicen desde una visién critica y a la vez, desarrollen
las habilidades de lectura, escritura, expresién oral \fescucha. Habilidades que los llevaraa
convertirse en usuarios inteligentes de su lengua, capaces de vivir, producir y mejorar la
sociedad en la que les tocd desarrollarse. : '

Para la adquisicién de las competencias Iectoras,rdice Colomer, “se necesita de un
soporte de instruccion que se encuentra delegado en la escuela” {Colomer. 1997.8) Por eso
se necesita que la ensefanza de la literatura se convierta en una herramienta mas que les
amplie la visién de mundo y lleve al estudiante a desarrollar un pensamiento critico. Se
husca una formacidn, donde mediante ef desarrollo de la competencia literaria, haga a los
“jévenes, ciudadanos del mundo. Dice Josefina Prado {2004) :

" “Segun este enfoque derivado de la psicologia cognitiva y los.aportaciones de lo
teoria literaria {..) {se busca) el desarrolio de ia competencia literaria, concebida

como una competencia lectora, con estrategias ‘que permitan al lector lao -

construccion del sentido y &t comprension e interpretacion-de-textos, asi como la

expresion creativa mediante la manipulacién y produccién de textos {Prado.. ~

2004.333}

. Agrega' ademas que con este eméoque se busca el disfrute de la lectura, la
adquisicién del placer y goce al acercarse a ella, gracias al “conocimiento y descubrimiento
de la estética de una amplia gama de textos literarios préximos @ los intereses de los
alumnos” (Prada. 2004. 333). Esta idea fue anteriormente promovida por Carlos Lomas
(1999) quien también se preocupd por ia ensenanza de la literatura en los colegios que en
ocasiones parece gque aleja los jovenes de la lectura.

Teresa Colomer, citada por Carbonell (SF), se refiere a la enseftanza de la literatura,
desde el concepto de la competencia literaria y lo explica de la siguiente forma:

“_ se introduce el concepto de "competencid fiteraria” del individuo y,. resuftado de
su época, la reforma que actualmente estd en proceso de generalizacion aposto
desde sus inicios experimentales por primar no tante- el velumen de conocimientas

literorios del dlumno como su "educacién literaria". Hizo una apuesta por

incrementar su’ th_ito lector: en primer lugar, subraya_ndo el placer inmediato que
puede proporcionar una determinada lectura; en sequndo lugar, reforzando el papel
erftico que todo lector debe tener con respecto d la obra que lee.” (Carbonell. sf. 3).

En resumen, se puede- afirmar gue los autores antes citados presentan dos aspectos
necesarios para poner én practica la compétencia literaria; por un Jado buscar la educacidn
literaria de! estudiantado, no basadas en el volumen de obras lefdas, ni por.abarcar todos
los mavimientos fiterarios ni por la revision exhaustiva  de todos los textos considerados

clasicos € importantes y en segundo lugar, por despertar e gusto por la lectura y formar

- estudiantés lectores-desde una visdn crftica.. . : )

' Se busca que los estudiantes adquieran el. placer por la lectura mediante la

- comprensién e interpretacién de los textos. Para elic se debe empezar a despertar su
interés de forma gradual, iniciando con textps que bstén mas cercanos a ellos en cuanto a
temas, tipo de lenguaje y facilidad de lectura, para adentrarse, con el pasar de los niveles, a
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textos més complejos, de temas universales y que adn asf toquen asuntos que le son de

interés al joven por presentarle otra forma de encarar el mundo y su problematica.

La lectura de estos textos buscard desentrafiar el conienido gue presenten para
comprender el significado profundo del texto e interpretarlo de acuerdo con la experiencia
del joven, con su cultura, con sus intereses y con su nivet de aprendizaje. Esta lectura busca
abrir la comprensién del joven hacia el texto y busca que lo supere para “ir més alla de lo
evidente”, como le dice el Zorro al Principito {Saint-Exupery.1993.84) con el fin de
desentrafiar el lenguaje connotativo para encontrarle el sentido, de acuerdo con la edad, e
contexto social y fos conocimientos del estudiante. Ademds, con el pasar de la lectura
llegara a apreciar el lenguaje literario y comprenderd que este es otra forma gue tiene el
ser humano para comunicarse y presentar sus ideas a los demds. £l objetivo final es que
llegue a aprehender este lenguaje literario para que lo disfrute y lo use en sus escritos
tanto propios del colegio como los personales que utiliza en la comunicacidn con sus
semejantes,

2. Niveles de lectura

De acuerdo con los planes de estudio vigentes de la materia de Espaifiol, €l grupo
docente ha de levar al estudiantado a leer los texies, ya sea literaric o no desde distintos
niveles, con la finalidad no solo que disfruten el texto, sino que ademas, lo comprendan lo
hagan suyo y lo recreen. Para efto, el Ministerio de Educacién Publica; propone el siguiente

objetivo en los programas de 79, 8" y 92 nivel, ademas de los que se comentaron

anteriormente:

'Desarroﬂar lo copacidad de comprension lectora en los niveles: literal,
reorgamzacron de o explicito, inferencial, evaluativo, recreativo o. aphcatrvo
utilizando textos literarios y no hteranos {MEP.2005. 36)

Por eso, ademas del andlisis estructural que muchos docentes aplican en el aula, -

han de procurar que el ‘estudiantado logre pasar por los diferentes niveles de lectura, con el
fin de lograr una comprensién del texto profunda.

Distintos autores han propuesto y definido los niveles de lectura por los cuales hay
gue adentrarse para comprender a profundidad un texto escrito, ya sea literario o no.
Entre guienes han hecho propuestas se enc uentra Isabel Solé {2005}, Teresa Colomer

(2000), Marta Rojas e Isabel Ducca {1993). Para este trabajo, se tomara la propuesta de las’

investigadoras costarricenses Marta Rojas e Isabel Ducca, pues sus niveles de Iectura

coinciden con los propuestos por el Ministerio de Educacién para adaptarlos a los .

programas ofictales de Espafiol. . . .

En el libro Despertando las pa.!a.bm's {1993), en el Manual del Docente, las
investigadoras Porras y Ducca proponen seis niveles de lectura que son: el literal- o
explicito, el de reorganizacién de lo explicito, el inferencial o figurativo, el evaluativo, el
apreciativo y el de apltcal:uILdad 0 recreativo. Estos fueron retomados. por el MEP'y

explicados de la siguiente manera para que los docentes los pongan en préctica al acercar a )

los estudlantes ala lectura del texto-escrito. .
Sobre el primeér nivel, el literal o exphcnto se considera gue es ef prlmer nlvel. que
‘alcanza el lector y consiste en que el lector

enfoca das Jdeas 0 mforrnac:on que estdn exphatamente expuesms en ef texto. Ap!fca
operaciones que se ocupan de reconocer o invocar fdeas informaciones, personajes,
espacios, acontecimientos, tiempo, planteados en el texto.” (MEP.2005, 26}



En este nivel, el lector comprende a nivel literal lo expuesto en el texto, no hace mas
reconocimientos que la lectura literal de lo escrito y no liega a ningtn tipo de inferencia o
interpretacion.

El segundo nivel es el de reorganizacién de lo explicito, aqui el lector organiza en su
mente las ideas explicitas def texto, las traduce con sus propias palabras, pero “respetando
ol sentido del texto” {MEP.2005.26). Después del leer el texto y comprender las ideas
generales, en este nivel el joven establece jerarquias con la informacion que aparece en el
texto, organizando la informacién general y desprendiendo de ella las ideas
complementarias.

El tercer nivel es el inferencial o figurativo, en él, el estudiante tiene que hacer un mayor
esfuerzo, pues el '

“loctor usa la informacién explicita o implicita y sus propias intuiciones y experiencias

persanales como base para interpretaciones, conjeturas e hipdtesis. Es una operacion de

lectura estimulada por las caracteristicas de los textos, los propdsitos del mensaje, y por

su imaginacién y capacidad de relacién con otros texios y contextos. Es una fecturu que
va mds allé de le péging impresa.” {MEP.2005. 26) ’ :

En este hivel, el joven tiene que poner de su parte, e incluir datos o conccimientos
propios que le ayuden a interpretar el texto y a ir mas alia de lo dicho para entrar a un

nivele de interpretacion mas profundo en el que infiere datos que no estan explicitos pero

‘que se pueden desprender del texto. . )
El cuarto nivel es el de evaluacion, en &l le lector emite juicios sobre los leido, estos

juic'ios se pretende que se desprendan de un andlisis objetivo del texto, fundamentado en -

ideas previas, conocimjentos del contexto en el que se desenvuelve. Se buscan gue sean
verosimiles y validos, que tengan aceptabilidad y se relacionen con.claridad con el texto y
. ademas “Cada texto y cada lector determinara los términos de su, evaluacion” {MEP.2005.
27). Es un proceso individual en el que cada lector le dard un valor al texto leido, de
acuerdo con sus conacimientos y su capacidad de interpretacion.
El quinto nivel es el de apreciacién y consiste en la elaboracidon de una respuesta
emacional a los contenidos leidos, ya sea a lo psicologico, a la trama © lo estétice que el
texto le haya dejado después de su lectura, la .

“respuesta la puede verbalizar en términos de interés, aburrimiento, diversién, miedo,
odio, simpatia, antipatia, admiracién, Muestra identificacion o rechazo con los
personajes, incidentes o ideas planteadas en los textos.” (MEP.2005. 27).

£l dltimo nivél es el de aplicabilidad” y recreacién y consisté en, usar la informacién
obtenida del texto para aplicarlaa otras situaciones de la vida del lector, ya sean estas
imaginarias o reales. A partir del texto leido y de la interpretacién que de &l haya hecho
elabora nuevos textos, ya sean escritos, dibujados, musi‘calizadus o como mas le guste. )

La recreacion del texto aborda diferentes estructuras {narrativa, verso, argumentacién) y

“po se limita a la escritura, sino que se enriguece con el dibujo, la sonorizacién, la

dramatizacion, el juego y la imaginacién. (MEP.2005. 27).

La aplicacion de estos niveles no es-lineal, sino que se van’ haciendo simultaneamente,

conformie el grupo de estudiantes va leyendo y. comprendiendo la lectura que esta
haciendo. Generalmente, la'ensefianza de la literatura se limita a los dos primeros niveles,
(Gallardo, 2006) dejando de lado la parte de interpretacién y de aporte personal a lo leido.

Esta es una parte necesaria de trabajar, pues es en los niveles superiores donde los lectores
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pueden ir desarrollando su competencia literaria y dpropiarse del contenido del texto para
hacerlo suyo y trabajarto desde su dptica social y de conocimiento. .

1. Comentario de Textos

Estos niveles de lectura se alcanzan mediante el comentario de texto. El comentario
de texto surgid en los afios setentas del siglo pasado, como una herramienta para el estudio
de los textos literarios en la educacién secundaria. Uno de sus precursores fue Lazaro
Carreter quien junto con Evaristo Correa escribio Cémo comentar un texto literario, en
1974, donde facilita las pautas para esta tarea. En esencia son tres pasos gue el docente
debia seguir: lectura, localizacién del texto, determinacion del tema y andlisis formal. Este
método tenia por objetivo de “desplazar las ensefianzas literarias desde la historia de los
movimientos culturales hasta los textos” (Tuson y Vera. 2009.6}, aunque este método se
convirtid en un apoyo a la explicacién de la historia literaria y en la busqueda de temas y
aspectos formales de la literatura que confirmaban “la solidez de los conocimientos
tedricos. dispensados.en. el gula’ (Tuson y Vera. 2008.7), formando como afirma Tuson,
“pequefios fildlogos” que desconocen el contenido y el sentido de lo que leen.

..5ulé.recuerda que antes de la aparicion del comentario propuesto por Carreter, en
el siglo XiX el comentario habia girado en torno a un “tipo de analisis que explica “cosas”
sobre la obra: cudl es el tema, , cudntos personajes hay y como son, quiéri la escribid yen -
qué momento, ademas del andlisis aislado de ciertas figuras” (Sule, 2009. 12) -analisis que
se superd con los aportes de’ Carreter y que se adopté en’ Costa Rica para comentar los
textos y tos libros de .apoyo .didéactico que se. publicaron en aquel entonces se hacian
participes de &ste metodo de analisis, es posible corroborarle en fos Textos de lectura y
comentarios, publicados en la década de los ochenta ‘por Mario Ferndndez Lobo. .

En Espafa, no todos los docentes se sintieron comados utilizando la mefodologfa‘
propuesta por Lazaro Carreter y algunos estudiosos, como Sanchez Enciso y Rincén (1987}
propusieron otras formas de estudio que le permitian al estudiantado

“una agproximacién progresiva desde una fase intuitiva e impresionista hasta una
identificacion de los recursos estéticos que permito o los y a los estudiantes
comprobar que ef registro literario aporta s.rgmf:cado a los textos (Tuson y Vera.
2009.7) -

Mas adelante, cuenca (1996) propone actividades de comentario centradas en el
texto, con la finalidad de = “combinar las reflexiones tedricas con la produccion textual” -
(Tuson y Vera. 2009. 8) A finales de la década de los naventa y principios del siglo XX el '
comentario de texto se centra en las competencias comunicativas, gue busca desarrqilér las
- habilidades de lectura, escritura, habfa y escucha del estudiantado. Para etlo se apoya en las

Ciencias dei Lenguaje que ponen el :

“acento en las i;ohditione_g‘ pragmdaticas del la interrelacidn comunicativa y en la
importancia del contexto social y cultaral en que se producen estos discursos parg.
la comprensién de estos” (Tuson y Vera. 2009, 8). :

En las aulas escolares costarricenses, sigue primando el comentario de texto tal y-
como'lo formuld Lazaro Carreter en.1974, como se puede apreciar en los libros de texto
gue hay en el mercado y que‘reproducen un analisis formal para.comprender fa literatura,

"como. aparece en Espafiol 72 de Marubeni Varela y Walter Sandino. (2005), que para
comeéntar Ef Guardapelo. proponen y desarrollan los siguientes’ tépicos: Narrador, estilo,
vision narrador-personaje, organizacién secuencial , cédigo apreciativo, tiempo, espauos'
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{social, ético y psicoldgico), personajes y autor. Sise revisa el texto, cada uno de los cuentos
que se estudian en el nivel de 79 se analizan siguiendo el mismo esquemay respondiendo a
las mismas razones tedricas de la literatura.

Por ejemplo para explicar el tiempo, se nuede leer:

“TIEMPO: Cronolégico, no existen retrospecciones temporales ni perturbaciones. £l
baile se desarrolla durante la noche, en forma lineal y la accion transcurre durante
varios meses. {Varela y Sandino. 2005.279)

Todas las explicaciones sobre el cuento estan dadas y ademas siguen el modelo del
analisis formal, propuesto por Carreter. Sobre este tipo de analisis de los texios opina
Nufiez, citado por Tuson que:

"ol hecho de proporcionar una gufa para el comentario desde el primer momento
resulta mds perjudicial que otra cosa, porque el esquema actua como ung especie
de condicionamiento que se interpone entre el lectory el mensaje y predeterming su
mirada sobré éI” (Tuson'y Vera. 2009.8)

_Elio le quita al texto su “caracteristica de entidad comunicativa abierta” {Tuson y
Vera. 2009.9), provocando no solo un tnico tipd de lectura sino que ademas prima la
fectura del docente o del libro de texto, gue se considera Gnica y verdaderd, obviando-la
calidad de plurisignificacién propia del texto. o ‘ .

De acuerdo con Sule, a pesar de la introduccién del enfoque comunicativo en este
inicio de siglo, el anélisis gue parte de las premisas dadas por Carreter es el que se'sigue
aplicando en los colegios, a pesar de que se tiene la certeza que el tipo de lenguaje y los
conocimientos necesarigs para ‘aplicarlo no estdn al alance de los estudiantes quienes
deberia leer para formarse un espiritu critico que los posibilite a argumentar y explorar . E
estudiante al comentar un texto debe gozar de “plena libertad para establecer un dialogo
consigo mismo, a fin de descubrir y aclarar conceptos, revisar sus percépciones y construir
sus argumentos” {Sule. 2009.14), por lo gue cada texto tendra una lectura individual, de
acuerdo con la persona que lolea y comente y no una impuesta por el docente o el libro de
texto como ocurre en la actualidad. : -

4, La computadora en el aula I

La lectura de textos literarios, su comprensién y su comentario se hace actualmente’
. con estudiantes que han marcado no una brecha generacional con ‘sus-docentes, sino una
brecha tecnolégica. Actualmente en el aula se encuentran dos tipos de protagonistas: les
inmigrantes digitales y los nativos digitales, donde cada uno cuenta con una alfabetizacion
distinta, marcada por la época y los avances tecnolégicos. . - S ’
‘Los estudiantes de hoy, llamados milenaristas, la generacion Einstein, los nativos digite_a!'es'
fas generaciones interactivas, “no son sujetos para los cuales el sistema educativo fue
.. disefiado durante siglos” (Piscitelli, 2009, 43-44), son jévenes que van de los-seis afios a los
veinte, y gue nacieron usando los video juegos, el Internet y-los teléfonos: celulares con” -
mensajes instantédneos, son lanueva generaciéﬁ que necesita de atencion y comprension
_de parte de sus docentes, que perteneceri a una generacion que accedié esta tecnb_log]‘a en
los afios maduros de. su desarrollo y que la ven en algunos casos, como una intrusion, con
miedo en otros y algunas con intencién de comprenderlay acceder a ella.
) Los nativos digitales son “hablantes nativos del lenguaje de la televisidén interactiva,
las computadoras, los videojuegos e Internet” “hacen primero y preguntan después”
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{Piscitelli, 2009. 46), aman la velocidad de la informacion, hacen varias cosas al mismo

tiempo {multitasking), prefieren el universo gréfico al textual, “eligen el acceso aleatorio e

hipertextual a la informacién en vez del lineal propio de la secuencialidad el libro y la era
analdgica. (Piscitelli, 2009. 46). Trabajan mejor cuando estdn en la red, aprecian las
gratificaciones permanentes que les dan los videojuegos, en muchos casos estas
gratificaciones son desafios mayores. S5on personas (ue poseen una hiperestimulacion
sensorial, y estdn inmersos en un dinamismo vertiginoso donde se relaciona lo visual con lo
sonoro y lo motriz. Por ello, su proximidad con fa imagen, privilegia respuestas de tipo
emocional y no reflexivo.

Se dice que estos jévenes se han acostumbrado a “encadenar, relacionar, asociar y
contrastar” (Piscitelli, 2009. 196) de manera rapida, porque ahora, todo va mas répido, pero
también es més-sutil. Pertenecen a la generacidn del caos aleatorio y la dispersién, tal y
como aparece la informacién en Internet. Por eso no tiene un orden fijo en el saber, y
hacen “menués cognitivos a la carta” (Piscitelli, 2009. 197)

En cambio, los docentes de estos jévenes son inmigrantes digitales que no valoran
la capacidad de hacer muchas cosas a la vez, detestan los videojuegos, tiene problemas
para trabajar con-las. computadoras. y sacarles tode. el provecho. Poseen una l0gica
aristotélica que los hace dependientes de la imprenta y que valorizan el texto y la narrativa
unica v fueron alfabetizados en la cultura del texio.

Piscitelli se pregunta “la disyuncién es clara: o los |nm1grantes digitales aprenden a
ensefiar distinto o los nativos dagitales deberan retrotraer sus capacidades cognitivas e
intelectuales a las que predominaban dos décadas o mas atrds” (Piscitelli, 2009: 48) . I

respuesta e$ obvia, son los inmigrantes digitales quienes deben ponerse: a la altura de los

tiempas digitales y cambiar la manera de ensenar para poder hablar con los jévenes gque
acuden asus aulas. Por lo que '

“El desaﬁ'a es_dqb‘fe: hay que aprender cosas nuevas, y tenemos que ensefiar las

cosas viejas de unm modo nuevo, siendo ambas tareas tremendamente dificiles de

logror, quizd lo mds desafiante es ensefiar lo viejo con ojos nuevos” (Piscitelfi, 2008.

51) )

Por eso, como decia Margaret Mead (1980), en el siglo XXI estamos en la cultura
post-figurativa, donde los adultos aprende de los jovenes y viceversa, pero de rmanera
“novedosa e inesperada” (Piscitelli, 2009. 111), los adultos deben aprender de los chicos

“la decodificacién de una nueva ola tecnolégica , la navegacion de las interfaces .., vel

descubrimiento de las’ recompensas intelectuales presentes en el juego que para ellos son
“naturales” y para nosotros un intringulis indescifrable” (Piscitelli, 2009. 112).

El docente de hey debe alfabetizarse er fa tecnologfa, y ha de hacerse en tormo a -
tres adgquisiciones, la primera es material, la segunda es la cognitiva o mental y la tercera

son los entornos sociales y “los espacios de creacién colaborativos” (Piscitelli, 2009. 157).
Por adquisicion material se entiende la inscripcion de las ideas -en materiales
externos a la mente, en palabras de Piscitelli, es volver portatiles fas ideas, mediante
saberes codificados, en dependencia con la tecnologla y con su cardcter social. Se dice que
 la tecnologia computdcional es “la multlpllcacmn de nuevas farmas de |nscrlpcmn de las

ideas. Por adquisicién cognitiva se entiende que para. hacer estas inscripciones hay ‘que.

basarse en la “dotacién biolégica” del individuo y de la capacidad fisica y computacional. Ert

tercer Iugar la adqulslcmn de los entornos sociales se-relaciona con el saber cooperatlvo Y-
el-comprender las presiones sotiales comp!e;as que estructuran alas personas como grupo

" porque

“Los dominios de conocimiento son formas especiales de actuar e interactuar en

modos que producen y usan el conocimiento del dominio. Son maneras especificas y

precisas de ver, evaluar y de estar en el mundo: (Piscitelli, 2009. 164).
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£l docente de hoy, perteneciente a la generacién de los inmigrantes digitales, creen

gue su papel es el de transmitir informacion a estudiantes que han de ser receptores de la
misma. Este modelo ha fracasado y se evidencia en el bajo rendimienio vy el escaso
aprendizaje del alumnado, hay un “sobre énfasis en la transmisién (...} gue obliga al

. docente a-hablar interminablemente, vy al alumno a callar concordantemente, lo gue

termina por comunicar a los alumnos solo una porcién de lo que necesifan aprender”
(Piscitelli, 2009. 169). Este modela hace gue no se le ensefie al grupo estudiantil datos
sobre los procesos y practicas discursivas del pensamiento, asi como gufas de trabajo que

- los lleven a hacer actividades mediante las cuales obtengan y elaboren el conocimiento.

- E} mundo de hoy, exige al docente

“no solo a gue digan lo que saben, sino que propongan actividades para que los
glumnos puedan reconstruir el sistema de nociones y métodos de un campo de
estudio, a través de la participacién en las prdcticas de lectura, escritura, video
-escritira y pensamienta propias de este” (Piscitelli, 2009. 174}

Por eso, ¢ educador de hoy ha de ser aquel que posea fa capadidad mediadora
para :

“resolver conflictos derivados de las divergencia de intereses de los educandos y de

'.Ia institucién dcadémica, la familia y la sociedad, el pasado y el futuro, pero

también la capacidad de crearles conflictos cognitivos,- romper sus esquemas -

categoriales, sembrar dudadas, inquietudes, incertidumbre, desasosiego  y
curiosidad- intelectual —pero también emocional- asi’ como otizar sus otras
inteligencias...” (Piscitelli, 2009. 178). '

Para que el educador consiga estos objetivos se cuenta con fas tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TICS) , siempre y cuando el docente esté mediado por un
estilo comunicative efectivo, que conecte con la sensibilidad de estos nativos digitales, para
sintonizar con ellos y ensefiar mediante un estilo que se adecue a los cambios producidos
“por el nuevo entono social en las nuevas generaciones multimedia e interactiva” (Piscitelli,

2009. 182). Educar hoy “es sintonizar con otros seres que viven en.otra-longitud de onda” -

{Piscitelli, 2009. 185}, pues estos nativos digitales poseen una identidad expresiva 'y unos
usos sociales; muy distintas a la de sus docentes, inmigrantes digitales, educados en la
cultura de los libros y las pautas impresas. cm e

Por eso, tal y como lo apunta Carles Monereo (2005), el proceso de socializacion y-

culturalizacidn, iniciado por fas TICS es un “proceso que no paréce ser reversible y gue,

.gradualmente, influird sobre las formas de memorizar, cqmprender, diaiogar, en definitiva,

de pensar de las nuevas generaciones.” {Monereo. 2005.8) Tienen una mente que posee

més facilidad para “procesar informacién simultanea y no.dnicamente verbal; aprende-a
relativizar la importancia y el erédito de lo que lee, en tanto en cuanto cualquiera puede -

publicar cosa en la red” (Monereo. 2005.9) porque “Conocer, es acceder”
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IV PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

Tipo de investigacion
Esta es una investigacion aplicada la que se define como

“ ...una actividad que tiene por finalidad la busqueda y consolidacion del saber, y la
aplicacién de los conocimientos para el enriquecimiento del acervo cultural y
cientifico, asi como la produccidn de tecnologia ai servicio del desarrollo integral
del pais.” {Funindes. 2004. 1)

E£n esta investigacién se usaran las herramientas que ofrece la red Internet:
blog y Alice, asi como el programa Power Point, para conocer |a lectura que hace el
grupo de docentes de espanol del Colegio José Joaquin Vargas Calvo del cuento £/

Guardapelo del costarricense Carlos Gagini. Estas herramientas se aplicaran en un
plan piloto aj grupo de docentes del Colegio mencionado en un taller gue se
impartird en las instalaciones de la Universidad de Costa Rica.

Analizado el résultado del taller, se compararan los resultados obtenidos con
los que el grupo ‘estudiantil de este mismo colegio produjo en un taller celebrado en
diciembre del afio 2008. Ello con la finalidad de conocer el alcance de la tecnologia
en el desarrollo de la-lectura de textos tanto en docentés como estudiantes del
Fercer Ciclo de la Educacion general Basica. '

-Descripcion de las técnicas -

Este proyecto iniciara con los resultados obtenidos sobre las précticas lectoras de
fos estudiantes de octavo nivel del Colegio José Joaquin Vargas Calvo mediante el trabajo
con herramientas tecnologicas del cuento £/ Guardapelo de Carlos Gagini que es de
lectura obligatoria en la Educacién General Basica. A partir de los resultado obtenidos con
el estudiantado y presentados en el Informe Final del proyecto N2 724 A8 109, tiene por
titulo Internet como instrumento innovador para promover la lectura en'los alumnos del
tercer ciclo se aplicara el mismo taller a los docentes de estos estudiantes para comparar' el
tipo de lectura que hacen del mismo material y la forma que el grupo docente lee, con la

_finalidad de apreciar si la lectura que hacen los docentes se proyecta enefaulae mfluye la”

" manera releer del alumnado que esta a su cargo.
Los pasos que se seguiran para aplicar ei taller se desglosan a continuacién:

=  Primer paso: elaborar un diagndstico para conocer €l tipo de lectura que hace el

) grupo docente del cuento E/ Guardapelo de Carlos Gagini.
L Segundo paso: los dates obienidos con este instrumento se estudlaran medlante
un andlisis cuantitativo. De este andlisis se desprender a informacién, sobre fa forma

de leer del grupo-docente y las practicas de lectura que utll:zan en su Eabores '

diarias como educadores del area-de Espafiol, -

"= Tercer paso: con el cuento E/ guardapelo desarrollar una aphcacron multimedia
para uso en Internet. Para desarrollar esta aplicacion se cuenta con la experiencia

de la investigadora Fonseca en el desarrollo de aplicaciones multimedia.
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s Cuarto paso: seleccionar un grupo de docentes del Colegio José Joaguin Vargas

Calvo co el fin de desarrollar un plan piloto. El plan piloto consistira en evaluar la
aplicaciéon multimedia con 1a poblacion meta.

= Quinto paso: observar el conacimiento que. tiene el grupo docente del manejo
tanto de los programas bésicos de la computadora comio de internet -

= Sexto paso: ensefiar el manejo hasico de estas herramientas al grupo docente, con

la finalidad que las apliquen en la comprensidn, interpretacion y analisis del cuento -

Ef Guardapelo de Carlas Gagini.

»  Sétimo paso: hacer pruebas de recepcion con esta herramienta con el grupo
docente para compararlo con los resultados obtenidos por el grupo estudiantil que
ya paso por este tipo de taller con estos mismos programas. '

s Qctavo paso: evaluar los cambios actitudinales sobre la lectura y la literatura
costafricense usando herramientas tecnoldgicas mediante grupos focales al
profesorado '

Poblacidn

La poblacion con ia gue se pénsaba trabajar eran los todos los docentes def

4rea de Espafiol del Colegio José joaguin Vargas Calvo. A ultima hora, el director del ...

* colegio no permitio gue sus docentes participaran en el talter, por lo que se abrio el
curso a los docentes de Espafiol que estuvieran laborando, con acceso a Internet y

con posibilidédes'de desplazarse a la Universidad de Costa Ricd los dias en-que s&

impartfa el taller, es decir del lunes 7 al jueves 10 de diciembre del 2008.

para ello se envid una invitacién, mediante correo electronico, a diez
docentes de espafiol con'la finalidad que hicieran. una cadena jnvitaran a sus
compafieros de colegio u otros conocidos. Se abrié un cupo de 15 docentes, aunque
estaba planeado péra los cuatro docentes de Espafiol del Colegio Vargas Clavo. La
invitacion fue tan productiva que hubo que ampliar el cupo a 20 docentesy aun asi,
algunos quedaron afuera.

Finalmente -el taller se hizo con la presencia de 20 docentes, 18 mujeres y
dos hombres. Sus edades oscilaban entre los 22 y 35 afios. Todos son profesores
. graduados, de ellos un 50% posee la calificacion MT4 del Ministerio de Educacion
Plblica gue corresponde a un graduado con titulo de Bachiller un 45% a un MT5

gue corresponde a un graduado con titulo de ticenciado, .un.5% que no respondid a

la encuesta gue se les paso para conocer esta informacion.

De estos docentes, 10 laboran en un colegio publico, lo que corresponde al

50% de la poblai:ién, 8 a’'uno privado, lo que corresponde a un 40% de la poblacidn,
uno a un colegio subvencionado (5%} y uno que no respondié (5%). Sus afios de
trabajo oscilan entre tres meses a siete afios, por. lo que se pueden catalogar como
dicentes que estan iniciando su vida laboral en el campo de la educacion.
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Recoleccion de datos .

Las técnicas usadas para la recoleccion de datos serdn: un encuesta para conocer el
uso de Internet de estos docentes (Ver Anexo 1}, una prueba escrita para saber el nivel 'de -
lectura a que llega el grupo docente (Ver Anexo 2}, diario de campo que’ recoge las '
actividades hechas cada uno de |os dias del taller,-observacion participante.por parte'de la
investigadoras y comentarios del grupo en un grupo focal, al final de fas actividades.

Analisis de datos

Los datos se estudian mediante el andlisis cualitativo, utilizando para ello el diatlo de
campo, la observacién hecha por las investigadoras a lo largo de taller y la lectura de fos
trabajos elaborados por el grupo de docentes: las respuestas al cuestionario sobre la
lectura del cuento, el-estudio de las animaciones hechas, asi como el blog y la
presentacién. I -
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v ANAUSIS DE LOS RESULTADOS

Diagnéstico del uso y acceso a Internet
De acuerdo con datas encontrados, los usuarios de Internet han ido en aumento en
los tiltimos afos, mientras gue en el afio 2000, 250000 habitantes tenian acceso a Internet, .

en el 2008, el nimero aumenté a 1 500000, tal y como se apreciaen la siguiente tabla.

Tabla N© 1. Usuarios de Internet y crecimiento de la poblacion. Costa Rica. 2008

[Aﬁo lr Usuarios H Poblacién JlPorcenta]e.J

booo || 250,000 3,693,800 68%)

2003 || 800,000 4,267,000  .187%
2005 || 1,000,000 4301172 23.2%

oos | 1500000 4195914  357% ‘
: Fuente: Internet World Stats
Usage arid Population Statistics

) Sobre el uso de Internet en el grupo al qLie se'le aplicé-el taller de lectura, durante
- el mes de diciembre de} 2009, los resultados son los siguientes..El primer dia del tallerse les
pasé-un cuestionario, con la finalidad de averiguar el-uso de |a computadora y el Internet. .
Ese dia, una de las docentes ltegéd tarde al taller, por esa razén no pudo completar el
cuestionario. De los 20 docentes presente en el taller, solamente 19 contestaron al
cuestionario, ) ' T

Como es posible ohservar en el Grafico No1,

Grafico N1, todo el grupo presente en el tailer tiene

Pocentes. Gomputadora en la casa. acceso a una computadora en su hogar. Los

2009 veinte docentes pueden trabajar en la

computadora en su casa y no dependen
0% e " Gnicamente del equipo que puedan tener '

en tos colegios donde laboran.  ~

No pasa lo mismo con‘el acceso a Internet,

oo para elio se observa la informacién del
) grafico N2 2. '

- 100%

. GraficoN2 - T ‘e 0
Acceso a Internet. Docentes Segin este graflco el 74% del

2000 - . - - | grupo tiene acceso a Internet desde su.

’ ) " casa, esto corresponde a 14 de los 19
.docentes. Solo cinco de estos no pueden

* acceder a esté servicio desde sus casas y
para utilizarte.van a un café Internet o’
trahajan en el colegio, en sus momentos
libres. Estos ditimos corresponden al 26%
de la poblacién encuestada




Frecuencia

GraficoN° 3

Frecuencia de uso de I3 computadora.

Docentes. 2009

Una vez al mes

Cada 15 dias

Una vez por sefnana

2 0 3 veces por semana

Diariamente

#de Docentes.

observa,

El Grafico N2 4 muestra el lugar

dondé el grupo docente usa'su.

computadora. Como se

donde mas a menudo se usa,
las 19 personas que recibieron

el taller, la usan ahi, aungue 11

de ellas, también la usan en el
colegio que su lugar de trabajo.
ta computadora de su familia y

amigos también es usada por .

estos docentes, aungue son

menos qmenes la _usan en esto .

dos lugares, 6 la emplean en
casa de familiares y 3 en casa
de amigos. Pareciera que

la casa es el lugar

Sobre la frecuencia
de uso de la computadora, €l
grupo docente, de acuerdo
con lo respondido en la
encuesta, demuestra que la
usa con frecuencia, mientras
la mitad la emplea entre dos
y tres veces por semana,
otros  nueve - lo hace
diariamente.. Solamente una
de las personas apunta que
la usa Unicamente una vez a
la semana. Ello se observa
con claridad en el Gréfico N2
3 )

Lugar

Lugar de uso dé la la computadora. Docentes

Otros

Amigos

Familia &5

Crolegio. Eiiiians

Casa

Grafico W 4

2009

i0 15 20

# de Docentes

cualgquier lugar es adecuado

para usar este instrumento.

~ dY para qué utlElza la computadora ei grupo docente que trabajo en eI taiter En el
Grafico N2 5 se obtiene Ia informacién.
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Grafico N°5
Actividades mas populares en el uso de Internet.
Docentes. 2009
g invesligar en Internet

®

@ Contestar o0 enviar cormeos
electronicos

Hacer trabajos para el
0% colegio
' @ Notas/promedios

| Usar Hi5, Facebook u otras
aplicaciones

9%
Chatear

= Bajar videos

16% = Bajar misica

Jugar

. ) Como se observa, las dos actividades wds populares entre el grupo docente-es
- S |nvest|gar en Internet.y contestar o enviar correos electrénicos, con un 21% y 20%,
respectivamente, Sigue en ‘orden descendente: elaborar trabajos para el ‘colegio en el gue
laboran {16%), guardar las notas del estudlantado y sacar promedios (15%), para terminar
* con actividades recreativas: usar alguna’ aplicacién social como Facebook, Hi5 u otras,
chatear {9% cada una), bajar videos {5%), bajar musica (4%) y jugar en linea (1%).
La mayor parte de su uso es para actividades académicas, relativas a su trabajo en
el colegio, mientras gue las
" Grafico N de esparmmle'nto tienen
Tiempo de uso del correo elecfronico. Docentes. menos porcentaje de uso.
2009 Como se nota en los
resultado - anterigres, la-
mayeria las personas gue .
trabajaron en el taller usan la

Hace menos de 5
anos

Hace mas de 10

afos computadora para enviar o
" .
2 : recibir correos electréonicos;
< Hace & afios e

aprox M este - taller fue convocado_

mediante el envio masivo de

correos electrénicos, las

personas que participaron en

él, -evidentemente tenian
-correo, pues fue e medic

mediante el que  se
enteraron pere dhace cuando poseén una d:reccaon electrénica? ' ’ o
Como se observa fa mayorfa tienen mas ‘de cinco afios de usar el correo, razon por la cual se |
astme-que estos docentes son usuarios acostumbradés a trabajar en computadoras y con’
Internet. Solamente un docente afirmo que usa el correo electrénico hace menos dé cinco
afios. La mayoria se ubica en Ja franja entre cinco afios o mas, pero sin llegar a diez. -

En conclusién, esta encuesta demostré que el grupo docente que participd en el

taller estd compuesto por personas a quienes el uso'de la computadora y el internet o les
es ajeno y tienen conocimiento y practica en el uso de este medio.

Hacemas de 5 \m
afios '

- 2 4 6 8 50 12
it de Docentes ’
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Construccion de herramientas

Para desarrollar el taller con docentes se decidid aplicar el mismo esquema que se
aplicd en el afio 2008 con los estudiantes de octavo nivel del Colegio José Joaquin Vargas
Calvo, es decir: trabajar el vocabulario mediante el uso del blog creado por fas
investigadoras (http://escribamosbien.blogspeot.com/2008 11 01 archive.html) en e mes
de noviembre de 2008 y usado con poco éxito con el grupo estudiantil; elaborar una
animacién de una escena del cuento El Guardapelo empleando el programa Alice
desarrollado por la  Carnagie Mellon University {http://www.alice.org/) y finalmente
elaborar una presentacién con imdgenes y mdsica, trabajando con el programa Power
Point.

Taller de lectura con docentes

Dirigido: a docentes de Espafiol del Tercer Ciclo y del Ciclo Diversificado
__Lugar: Laboratorio de Computo de Ciencias Sociales, Escueta de Comunicacion Colectiva
Duracidn: del 7 de diciembre al 10 de diciembre, de 2pm a 6 pm.

1. Desarrollo dél taller.

Dia.uno; .

1..- A manera de bienvenida se les muestra al grupo docente una presentacién en la
que aparece la guia de trabajo para los dias siguientes, asi como una ejempio de lo
gue se puede hacer con el programa Alice. . :

2. A continuacion se les pasard una encuesta sobre el uso que ie dan en su vida diaria
a la computadora vy al Internet .

3. Una vez conocido el cronograma, se inicia el trabajo en las computadoras. El grupo
docente trabajara de dos en dos en este taller, con la finalidad que tengan una
persona con quien compartir sus ideas y para retroalimentarse en |3 fase de

- construccion, aunque se les dard Ja oportunidad de hacerlo individualimente

4. En el blog elaborado -por las investigadoras .en la~ direccién electrénica:,

" htip://escribamosbien.blogspot.com/ estara digitado el cuento E/ Guarddpelo de
Carlos Gagini, cada persona lo leerd en voz baja, siguiendo su propio ritmo
- 5. Unavez leido e cuento y a manera de ejemplo se les pedirad elegir algunas palabras

_de dificil comprensién para elaborar un glosario. Para ello utilizaran las palabras
que elijan y mediante.un-hipervinculo pondran el significade, este puede ser con
una definicién tomada del sitio del Diccionario de la Real Academia de la Lengua:
http //buscon.rae. es/draei/ 0 con una‘imagen buscada en Google oen el buscador -
que ellos elijan. .

6. Una vez que hayan encontrado el significado de las palabras elegidas, se Ies_
introducird en el programa Alice, mediante una explicacion practica. El' grupo
docente iniciara la creacién de una escena del cuento El Guardapelo

7. "Antes de terminar, se les pedira gue vuelvan a mgresar aI blog, para que escrlban '
sus |mpre5|ones sobre el desarrolio del primer dla ) ‘

Dia dos:

8. Esta tarde se usara integro en la elaboracion de la esceria del'tiefito elegida el diaiiui,
anterior o PAIE L O e ia
Bducacion Cosiarivense {AIEEC
Facultad de Fdncacidn




9. §i algunas personas termina la primera escena, se les instard a gue realicen otra
escena, trabajando solos, para que se sientan mas seguros en el uso def programa
10. Este dia dejardn también sus impresiones sobre el trabajo registradas en el Biogg

Dias tres: _

11. Este dia se trabajard en las Computadoras del INIE, puesto que cierran el edificio
de Ciencias Sociales, por ello se trabajara con power point '

12. Cada docente construird su propio blog, usando los conacimientos adquiridos hasta
ese dia. El blog serd sobre el mismo cuento que S estd trabajando, para
aprovechar los materiales gque ya se tiene. ‘ -

13. Este. dia dejarén también sus impresiones sobre el trabajo registradas en el Blogg

Dia cuatro:

14. Se iniciard respondienda un cuestionario sobre el cuento £/ Guardapelo
ik, Cada_doﬁ;eme o pareja de docentes, elaborara una presentacidn con tres paginas, la
prir'n'e'ra'p'ara ia pbi’tét‘la',”ia segunda para las caracteristicas del personaje femenino
y ta tercera para el personaje masculino. Cada una de las paginas debe tener una
. imagen alusiva, tomada de Internet . . o )
16. Una vez terminado, usando el eguipo multimedia, el grupo docente presentard sus

trabajos al resto de los - compafieros. Conforme lo van presentado relataran las -

" secuencias de acuerdo con su interpretacion personal . ,
17. Finalmente se trabajara en un grupo focal para analizar la efectividad de ‘las
actividades y conocer las debilidades del trabajo propuesto. :

Diario de Campo

Lunes 7 de diciemb}e del 2009

Este dia se inicié el taller con la presencia ‘de 19 docentes, 17 mujeres y 2

hombres. La bienvenida se inici6 a las 2.15 pm, pues hubo una afluencia mayor de
docentes y se tuvieron que buscar mas sillas. Ocho de estos quedaron trabajando

_en parejas, pues dos de las computadoras no tenian conexién a Internet y liegaron

algunos mas que no estaban invitados.

Una vez ‘pasada la bienvenida, se les solicité ‘que leyeran el cuento que

estaba en el blog, en la direccion: .La.mayoria ya tenia invitacién para entrar al blog,
excepto dos de ellas que hubo gque invitarlas en ese momento. Para gque no
perdieran tiempo, leyeron junto con su compafiera o compafiero de asiento.

Una vez leido el cuento se les dio una hoja con preguntas sobre el contenido’

.del cuento. Una de tas docentes no lo completd pues salié al inicio y volvid-una hora
después. Luego llenaron la encuesta sobre el uso de fa computadora.

El. primer ‘trabajo.se inici6 a las tres de la tarde y consistié en buscar

palabras de dificil comprension. La dinamica de este segmento del taller tuvo que
variarse, pues el blog no les permitia teneria herramienta para hacer enlaces desde
ol mismo cuento. Por tal razédn, se les pidio que en el espacio llamado comentarios,

eligieran diez palabras y buscaran su significado o una imagen atusiva. Algunos-

pudieron subir las imagenes al blog, otros solo pudieron poner la direccién. Ello se
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debid a la cantidad de docentes que habia en €l aula y a la incapacidad de muchos
de seguir indicaciones. ’

Algunos de los docentes presentes, por ejemplo no sabfan usar ef programa
Modzilla con dos o mas pestafias abiertas simultdneamente y cada vez que iban a
buscar una palabra, cerraban el blog y entraban a una nueva pagina para buscar el
significado, ello provocaba se publicara una entrada en el blog sin ningun
contenido.

' En vista de la Ientltud para buscar palabras, se les dijo que hicieran un
maximo de diez, dos personas hicieron 12 palabras, mientras que otra solo pudo
hacer dos.

A |la cuatro de la tarde se les concedieron quince minutos para que tomaran
café. Al regreso se les presentd el programa de animacion Alice. Mediante una
proyeccion en multimedia se les pidié gue fueran siguiendo los mismos pasos que
hacia una de las investigadoras en sus computadoras. Hubo dificultad para iniciar,
pues algunos no encontraban el programa en el menu y otros, al pedirles que
-gerraran el tutorial; cerraban todo el programa.

Una vez gue iodos estuvieron listos se inicid con la animacidn de dos vacas.

- La mayoria 10grd seguir ks instrucciones y hacer que sus vacas se movieran. Una

pareja de docentes no pudo hacer que se movieran sus vacas y cuando la otra

investigadora fue a ayudarlas, se dio cuenta que habia usado otro tipo de animales

que no tenian fos mismos movimientos que las vacas. Una de Ia's'docentes con mas

conacimientos del uso de la computadora y de otros programas, hizo bastantes

. preguntas sobre el funcionamiento de Alice, que confundieron al resto del grupo. ,
‘Una vez que aprendieron a mover los animales, se les pidié que pusieran

_més elementos y que formaran una pequefia historia. Algunas pefrsonas siguieron
teniendo problemas y cada una de fas investigadoras las atendi6 por separado: Una
de las docentes se.quejaba continuamente porque los comandos de la animacion
- estaban en inglés y estuvo buscando alguna manera para pasarlos al espafiol,
funcién que no existe en el programa, pero que ella insistia en buscar.

Poco a poco el grupo fue terminando su pequefia historia, algunas mas
. acabadas que otras, mctuso una de las docentes, Iz que conocia mas de programas
y aplicaciones hizo una segunda para practicar mas.

Cuando terminaron se les pidid que pusieran sus impresiones del dia en el
blog y luego se despidid al grupo, que abandené-al aula a las 5:30 pm -

Martes 8 de diciembre

La sesidn inicid a las dos en punto con todo el grupo que habia trabajado el -
dia anterior. Déspu_és de informarles en qué consistia el plan-del dfa, se inici6 con la
creacion de una escena del cuento EF Guardapelo, utilizando la animaci6n Alice,
desarrollada por Carnagie Mellon University. Se les pidi6 especificamente que
desarroflaran la ‘escena de la peticion de mano de Camilo a Angelina. Algunas ~
personas protestaron pues preferian ser ellas quienes escogieran la escena. Se les
comentd, que al no conocer las herramientas que dispone el programa, era mejor
hacer todos la misma escena, para usar las mismas herramlentas e irse adentrando
en el manejo.del programa. : .
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‘Se les comento, que antes de decirles a los estudiantes que hicieran una,
escena, buscaran si el programa permitia la creacion de esa escena, pues los
elementos que hay son limitados y hay algunas acciones que no se pueden
representar. :

primero se les pidid ‘que hicieran el ambiente, se les explico la forma de

" hacerlo.y se les dio un tiempo para gue cada persona decorara el escenario como
mas les gustara. Cuando empezaron a trabajar surgieron las dudas sobre la forma
de colocar los objetos, de moverlos y cambiarles ol tamafia. Para ayudar con las

- dudas, las investigadoras se dedicaron a atender individualmente a cada uno de los

participantes. ) ) .

Algunas de las personas que trabajaban en el programa, lograron hacer el

escenario muy rapidamente, por lo que cuando tres de ellas lo habian hecho, se les

_ pidio al resto de los participantes que dejaran el escenario por un momento, para

- que todos en conjunto aprendieran a animar a los personajes.

Usando el proyector multimedia se les fue indicando paso a paso fa forma de

- yestir al personaje, darle color a la piel, escoger ia fisonomia y los demds aspecios.
Algunas de las pefsonas iban haciendo las acciones al mismo tiempo gue la
investigadora que iba explicando, pero un-grupo grande, tuvo dificultades y se

‘quedaron atras; por 1o que la otra investigadora fue ayudando_individua!mente de
acuetdo con cada una de las dudas. La mayoria se quejé por la vestimenta que

_podian elegir para .sus personajes, pues es _limitada. pasgraciadamente ese .

problema no se puede solucionar, porgue son las herramientas que proporciona el
programa y no hay manera de resolverio. _ o C

' Una vez que se tuvieron los personajes en 'escena, se les ensefid a ‘moverlos.
Ahi empezaron los problemas, pues en un primer momento solo tres.de las
diecinueve personas lograron desplazarios desde el primer momento. Después de
gue las investigadoras ayudaron individualmente a cada persona, s€ percataron que
la mayorfa no habia puesto la primera accidn gque se les explicd y por tal motivo, no
jograban mover adecuadamente a los personajes. Una vez detectado el problema,

se volvid a explicar.lo que les faltaba para que todas las personas o incluyeran ensu .

presentacion.” Luego, seé les indico la forma de hacer los . didlogos entre los
personajes y se les dio tiempo para que trabajaran individualmente.

A las tres y'media de ta tarde, algunas de las docentes pidieron permiso para
ir a tomar-café, por lo gue se les dieron veinte minutos de receso, que no todos
tomaron. Los que estaban mas atrasados se quedaron en las _computadoras;

-tratando de solucionar sus problemas. Una de las _parejas, tuvo serios problemas
para mover a sus personajes, y una de las investigadoras-tuvo que dedicarse a estos

por bastante tiempo hasta que lograron comprender 1@ mecanica y pudieron mover -

sus personajes. . . . ) .
Cuando volvio el resto de la clase, se les pidié'que terminaran sus escenas.

Una de las profesoras, la gue el dia anterior se mostré mas conocedora ‘del manejo -

de programas, encontrd por si misma, formas distintas de.mover a sus personajes:
que aplicé a su animacion. i _ S ' -
Dos profesoras que trabajaron juntas, se atrasaron mucho en la decoracion
del ambiente, y cuando la mayoria de las personas ya estaban construyendo et
didlogo de sus personajes, ellas aun no habia puesto a sus personajes a moverse,
por lo que se les solicité que no arreglaran mas el escenario y se pusieran a trabajar
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con los personajes. Otra docente, tuvo problemas con los didlogos, pues estos no
salian del personaje sino que aparecian en otra parte de la animacion. No se pudo
arreglar este problema, pues el programa parecia estar desconfigurado.

A las cuatro y veinte, cuatro personas habian terminado su animacian, por fo
gue se recogieron en una llave vy fuego se proyectaron mediante el uso del
multimedia. Ei resto de la. clase, al ver algunas decoraciones o animaciones,
preguntaron como o donde lo habia encontrado y estas personas indicaron la forma
como habian trabajado. ' '

En este momento, las investigadoras tuvieron que tomar una decision,
puesto que el siguiente trabaja, la creacién de un blog, no se podia empezar con las
cuatro personas que habian terminadc, dejando al resto del grupo en el trabajo con
la escena; por ello dispusieron que quienes iban terminando, hicieran su
comentario en el blog y luego se retiraran, para seguir trabajando con aquellas
personas que aln tenifan problemas y estaban muy atrasadas.

Las cuatro primeras personas, escribieron su opinion en el blog y se retiraron
y las investigadoras “siguieron trabajando c¢on el grupo docente gue aln no
terminaba. Conforme fueron terminando se retiraban. Al final quedaron las cinco
personas que tuvieron mds dificultades, se les explico individuatmente y después de
una lucha, ferminaron con éxito su animacion.

A las 5:30 pm se dio por concluida la sesion

s

Miércoles 9 de diciembre

Este dia se cambié el laboratorio de'cémputo en el que se trabajaba, pues el
edificio de Ciencias. Sociales, donde estd el Laboratm‘ib"de la "Escuela de. la
Comunicacidon Colectiva, se cerrd. Para ello se solicitd el laboratorio del {NIE
{Instituto de Investigacién en Educacidn). Hubo algunos problemas al llegar a este
laboratorio, el encargado no se encontraba, las computadoras estaban apagadas y
necesitaban de una clave para entrar y habia Unicamente diez computadoras que
funcionaron. Por tal razén, algunas de las docentes tuvieron que trabajar de tres en
tres y otras en computadoras muy lentas. '

Por esta razén.el taller empezé un poco despues a Ias 2:20 pm, hubo gue .
hacer funcionar las computadoras, llamar al encargado para que facilitara la clave y
conseguir mas sillas para gue todas las docentes y los docentes pudieran sentarse. -
En esta ocasion acudieron 19 de las veinte personas, pues una de ellas debia hacer

examen de aplazados en el colegio donde trabaja.

Una vez superados los escollos se les pidié a los docentes que entraran nuevamente
al sitio del blog: https://www.blogger.com/start, pues ese dia se les iba'a ensefiar a

.elaborar un blog propio: Una vez que accedieron se les pidié.que pensaran un nombre para

su blog que fuera atractivo para quien lo accediera y que al mismo tiempo. se relacionara
con el tema de estudio. Algunos de los presente preguntaron si el tema era fibre, pero para

“mayor facilidad de trabajo se les pidié que lo-hicieran sobre £/ Guardapelo, pues se contaba

con'la informacién sobre el cuento y serfa mas facil trabajar con este que empezar a buscar
nueva informacién para crear uno nuevo. El grupo aceptd Sin problemas el tema pues
como dijercn, una vez gue se hace el primero se pueden ir construyendo ctros para -
distintos temas. )

-La bvisqueda del nombre llevo mas tiempo del previsto, pues el sitio no permite que-
se le pongan nombres que ya han sido usados y algunas de las participantes usaron
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nombres que ya estaban siendo utilizados por otros “bloggeros”. Una de las docentes ho .
siguid las instrucciones sobre el nombre y buscd algunos que se apelaban mds a asuntos
amorosos gue a temas literarios. Entre los nombres escogidos destacan: Tecnoliteratura,
una herramientda pard el futuro, de Monica y Jenny; Litergtura digital, de Adriana Y Wendy,
Espabosco, de laura, y Linette y Literatura virtual: un espacio pard navegor, de Carol,
Monica y lenny. . :

Una vez elegido el nombre se les pidi6 que pegaran el cuento El Guardapelo. Para
ello debian devolverse al blog gue las investigadoras habian hecho, copiar el cuento ¥
pasarlo a su nuevo blog, ademas se les pidio que lo ilustraran con alguna imagen alusiva.
Este paso fue hecho por la mayoria con éxito y quienes tuvieron problemas no fue por
dificultades personales, sino por la computadora, que era lenta, no lograba liegar a los sitios
u otro problemas técnico. Una vez pegado el cuento, se les ensefi6 a hacer hipervinculos
con imagenes y con textos. Se explicé de manera general el procedimiento, pero aqui si
hubo mas dificultad y las investigadoras tuvieron que ir de persona en persona para
ayudarlas a resolver sus dudas e indicar nuevamente los pasos que era necesario hacer para
lograr el hipervinculo, Este fue el aspecto que mas dificuitades tuvo.

Una vez que lograron hacer tos hipervinculos se les dijo gue invitaran a algunas de
sus compafierasy a las investigadoras a'su blog, con el fin que supieran esa funcion, pues el

sitio que se les dio para que hicieron su blog tiene c_qmq_(;aracter;’stica que solo las personas
. que fiene invitacion pueden participar en el blog, 1o que es muy adecuado para la

educacion, sole los estudiantes de! docente tendran acceso al blog y-este no se desvirtuara
por la participacidn de otras personas qi.te no son parte de este, proceso. Se les pidio a fas
persorias que fueron invitadas que respondieran a la invitacién para gue gquedaran
registradas. . : .o .

Como_el lugar donde se- estaba trabajando es poco ventilado, se les dio la

oportunidad de salir un rato para refrescarse. Pero como estaban tan interesados en el

proceso quisieron quedarse. Como solo una de las persdhais‘ de las parejas o de los trios
hizo su blog, se les dio la oportunidad a guienes no lo habian construido que hicieran e!
suyo. Por lo que se les pidié a quienes estaban al mando de la computadora que se
cambiaran con su compafiera para que practicara haciendo su propio blog. Se les pidid a
quienes lo habian hecho que fungieran como tutores de sus compafieras para afianzar los
conocimientos. Esta segunda parte fue hecha con .mayor celeridad que la anterior.
Solamente a una .de las docentes se les complico, pues su’ computadora tuvo “algin
problema técnico y se-apagd sin previo aviso, por lo que perdio la informacion y tuvo gque
volver a empezar. ‘

A las 4:45 pm, la mayoria de las personas tenfan su blog -cor]struido. En vista del

calory de la incomodidad del lugar, se les dijo a estas gue se retiran, para que las que a(zn_'

no habfan hecho su trabajo, pudieran quedarse y hacerlo con mayor 'comodidad.‘El altimo

grupo terminé de hacer $u trabajo antes de la 5:30 pm. Ese dia-se construyeron.16 blog,

hubo tres personas que o lo hicieron, y una que no liegd, pero todas se comprometieron
a hacerlo en su casa. - :

quex.fe's 10 de diciembre

. Este dia se volvio a trabajar en las computadoras de la Escuela de Comunicacion
_Colectiva. Se empez6 alas dos en punto con todos los docentes matriculados. : '

Se fes dijo que se iba a hacer una presentacién, con el fin de presentarla ante sus
estudiantes. Esta presentacion, como se indicod” anteriormente tendria tres paginas, la
primera seria la portada, la ¢egunda la descripcién fisica y emocional de Angelina y la
tercera, la descripcion fisica y emocional de Camilo. Ademas se les pidié gue pusieran
musica de la época. Para eso, cada computadora tenia guardado cuatro piezas musicales de
finales del siglo XiX, propia de la Costa Rica de ese entonces. Se les hizo abrir el archivo que
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estaba en el escritorio de la computadora para que oyeran la misica y se les indico que una
de las piezas era una mazurca, otra una polca y la tercera un vals. Se sintieron muy’
contentos de oir esa miusica pues no la conocian y es la que aparece mencionada en el
cuento. Pidieron permiso para guardarla en sus llaves con el fin de tenerla para sus futuras
clases. Algunas de las computadoras no tenian el archivo, a pesar de gue se habia guardado
antes de emnpezar los talleres, por lo que una de las investigadoras fue pasandoselas a la
Hlave a aquellas personas que no la tenian, '

Luego se les pidié que abrieran. Power Point en sus computadoras, y las
investigadoras, se enteraron con sorpresa que los programas de Microsoft ya no estaban en
esas computadoras, pues la Universidad decidié no pagar mas por ellos. Lo que estaba
instalado és el programa libre office.org, que se puede bajar sin costo de la direccién
hitp://fes.openoffice.org/. Ello provocd un poco de desconcierto, pues las investigadoras lo
desconocian. Luego de una rapida ojeada se constatd que se parece al que corrientemente
se ha usado y répidamente se pudo avanzar en €l trabajo.

El grupo de docente quiso conocer un poco mds del programa y de la faulsdad para
tenerio, por lo que se investigd un poco en internet para saber més.

JPostericrmente se _empezd a wrabajar en la presentacidn. Las primeras dudas
surg;eron cuando el grupo buscé un fondo y descubrié que el programa solo ofrema ires
fondos distintos. Al estar acostumbrados a mas fondos para escoger, algunos se que_laron ¥
extrafiaron el programa habitual. Aln asi escogieron el fonde que mds les gustd y se
dedicaron a crear la primera pagina que requeria de agregar una imagen que ubicara el
cuento. Nuevamente surgieron algunos problemas para subir la imagen, pero con ayuda de
las |nvestlgac|oras lolograron. . . .

Con la construccion de'las otras dos pagmas el grupo docente tuvo dudas sobre Ia'
forma de escribir la informacién sobre los personajes. Se les dijo que pusieran las
caracteristicas.de' la manera como la explicarian en su aula, ademas se les indicé que las '
presentaciones no deben tener muchas palabras y que son una guta para explicar la .
materia, no una copia de la misma.

Una vez lograda la comprension del programa, el traba}o avanzé con fluidez,
presentdndose problemas cuando quisieron subir la masica, pues seglin comentaron,.nunca
habian hecho este paso. Se les explicd en forma general y luego individualmente el
procedimiento y finalmente, la mayoria de las presentaciones tuvieron mdsica.

Una vez terminado este aspecto del taller, que durd una hora y quince minutos, se
proyectaron algunos de Jos trabajos hechos tanto en Alice como la presentacion-de ese dia.
‘Los comentarios que generaron los trabajos de animacién fueron sobre toda’ técnicos,
donde algunas personas preguntaban a sus compafieros como habian logrado un efecto o
donde encontraron los distinto‘s.escenarios. Elto obligd a devolverse a Alice para ubicar los -
distintos elementos. Les preocupé mas la parte técnica que el contenido del cuento. Lo
" mismo pasd con las presentamones donde sohcataron dlreccmnes para buscar algunas
. imagenes. : :

Luego de eso se procedid a darles tiempo para tomar café. Se les indicd. que a las
4:30 pm tenian que presentarse en el aula 119 de la facultad de Educacion para participar
“en una descusion final. '

“Un poco después de la hora se htzo la discusmn sobre la ut|||dad y pertmenaa del
taller. Los eomentarios todos fueron favorables, aigunas de las docentes indicaron que en-,
sus colegios no cuentan con equipo de cémputo, pero que es posible crear un blog y que los -
estudiantes lo consulten ya sea desde su casa o de un “café ln’temet”' asi.como la

posibilidad de trabajar con el profesor de cémputo-para que el estudaantado haga .

animaciones o presentaciones que se puedan luego ver en clase.
Finalmente se les entregé un certificado por su participacion en el taller y se
agradecio6 su participacion. El trabajo termind a las 5:30 pm. '
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Resultados del trabaiq en el taller

1. Niveles de lectura del cuento El Guardapelo

Como se dijo en paginas anteriores, al grupo de docentes gue se sometié a la
experiencia de taller, se le realizé una prueba de comprobacién de lectura (Ver Anexo 2)
con la finalidad de conocer el nivel de lectura que poseen al analizar e interpretar el
cuento. Para esto contestaron a un cuestionario de nueve preguntas que es el mismo gque
se le entregd a.los estudiantes que hicieron el taller en el afio 2008. . ' _ .

para analizar cualitativamente las.respuestas dadas, se eligié una muestra de cinco
pruebas, cuatro de mujeres y una de un hombre. Las pruebas fueron elegidas al azar,
puesto que no se calificaron, ya que todos los docentes ias contestaron correctamente, o

gue cambia es la interpretacion gue hicieron a las preguntas y el punto de vista que .

reflejaron sobre el aspecto contestado. ) : : _
) _Para el analisis’ se copiaron literalmente las respuestas dadas por los cinco
- docentes, respetando fa redaccién y ortograffa, con la finalidad de comparar la calidad de
que sus respuestas y-constatar los distintos njveles de lectura a los que liegaron estas
personas. _ . o - ' .
. ~ Se hizo esto con cinco de Jas- preguntas, puesto que 'as preguntas 1, 2,4y6
correspondian a la interpretacion literal del cuents y no habia posibilidad de contestar de
. una manera distinta, estas son : : ) S '
v Nombre de los personajes -
v’ iQué le pide el personaje masculino al femenino?
- ¥ iCon quién se casa el personaje masculino
'Y/ $Cémo termina el personaje masculino? -
Todo el _grupo docente contesto cor_rectamer_\te estas -pregunt_as, pues no
solamente piden datos muy generales sing gue ademas, estos docentes han trabajado. con
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el cuento en varias ocasiones, al tener que impartirlo en sus clases, razén por la que el
nombre de los personajes y las acciones principales, las tienen muy-ctaras.

A continuacién se hace una presentacién de las respuestas-dadas a las preguntas 3,
5,7,8y 9, con comentarios sobre el alcance de las lecturas observadas en las respuestas.

Pregunta 3: {Ella est4 dispuesta a complacer al hombre en su peticién?

Respuestas

Docente 1 No, porque es una miujer educada para las frivolidades, pero no para la
vida en familia,

Docente 2 No estd dispuesta, pues ama su libertad y su forma de vida.

Docente 3 No, porque ella dice que no esta dispuesta, ella es una mujer de bailes y él
no merece eso. ‘

Docente 4 No, porque él estd comprometido en matrimonio y ella es una mu;er que
no puede amar porque asi la criaron.

Docente 5 No, asegura que ho ha sido criada para el matrimonio, pero [a razén
principal es que no puede hacer infeliz a una inocente.

Cometario ) . .

. L.os docentes que contestaron al cuestionario estdn de acuerdo en sus razones.
Opinan que la mujer (Angelina) no esta dispuesta a complacer a. Camilo porque ella tiene un
estilo de vida que le. 1mp|de casarse, entre las razones gue dan es que es frivola, que no esta
hecha para vivir en familia y que no fue educada para el matrimonio. La docente 5 deja ver

un rasgo muy humano de’ Angeilna y es que no quiere hacer infeliz a Luisa, la prometida de -

* Camilo. Esta es la tmica de las respuestas encontradas en la que le dan un rasgo positivo a
Angelina, porque en esta pregunta como en otras, no se le perdona su frivolidad.

Pregunta 5: ¢{Cree que el se casa por amor? Explique

Respuestas .

Docente1 - | No, él se casa por deber. Pues ya habia dado su palabra y la Unica manera-
de no cumpliria era si Angelina lo aceptaba. ’

Daocente 2 No, se casa porque piensa que Luisa es el ideal de mujer de acuerdo con la

] época.

-Docente- 3 No, lo hace por compromiso. .

Docente & No, es mds por apariéncia, presién social y una’cohveniericia porque
ambos son de una clase social igual.

Docente 5 -No, se casa por cumplir una promesa gue le habfa hecho a Luusa y asu
fam|lla ¥ su ego de homhre no le permlte retractarse.

- Comentario - . .

En esta respuesta todos los docentes estan de acuerdo que el personaje no se casa
por amor, sino por un deber, un compromiso o presion social.

Por su parte, la docente 1 dice que la dnica forma para que Camilo no se case con
Luisa, su promettda s si Angelina lo acepta. En este razonamiento se encuéntra una
incongruencia, primero dice que es un-deber pero este deber se elimina al casarse con otra,
" ¢Cudl es entonces el concepto de deber que posee esta docente? Parece que afgo deja de
ser deber cuando aparece otra opcidn,
: Las docentes 2 y 5 se refierenala epoca comao una razén por’ la que Camlio no se
casa bor amor: Este es uno de los pocos momentos de fa lectura donde las docentes logran
comprender el texto a partir del momente hlStOl‘lCO en gue se produce y no desde una
lectura del presente. :
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La docente 5, ademas da una razén distinta por ia que Camilo no se casa por amory
es por su “ego de hombre”. Para esta docente, el ego de los hombres tes impide retractarse
y por eso se casa con quien no quiere. Aqui se ohserva una deduccion hecha quizé de la
ohservacion de los hombres que la rodean o del estereotipo gque s€ tlene, sobre la
incapacidad del hombre para retractarse. '

pregunta 7: ¢Cudl es la reaccion del personaje femenino?
Respuestas

Docente 1 Pues a pesar de su frivolidad, ella sufre, e inclusive se le sale una Hgrima.
Docente 2 Parece que sufre {pues llora), pero sigue su vida normal.
Docente 3 Parece muy fria, pero muestra dolor por jo sucedido aunque no lo deja

notar.
Docente 4 Parece que le duele pero no lo expresa, solo derrama una lagrima
Docente 5 Angelina se entristece y llora, ella sabe gue parte de la culpaes de ella.

Comentario : L
El grupo de docentes al que se le analiza coincide en esta pregunta’y no estan muy
seguros al afirmar cudl es la reaccion del personajé femenino, la palabra que mas usan es
“parece” que esta triste, pero no se atreven a ser contundentes y afirmar que si estd triste.
Se quedan'en la ambigiledad de 1a palabra parece: ' _ . '
' Unicamente la docente 5 afirma que se entristece, pero ademas le achaca {a culpa
del suicido a ella y no a las detisiones gue tomd Camilo al casarsé can la persona gue no
amaba. Se ve en esta respuesia una calificacién negativa hacia el personaje de Angelina,
que carga con la culpa de un suicidio por no aceptar una propuesta amorosa.

Pregunta 8: {Qué opina de la actitud de la mujer ante la vida?

. ) Respuestas

Docente 1 ‘Es triste, es una mujer que a pesar de estar rodeada de personas esta
completamente soia

Docente 2 Es sumamente superficial, ademas ella es muy egocéntrica. |

Docente 3 Eila tiene su forma de ser, la mantiene. Es una forma de ver la vida-pero es

s muy personal. : ) ‘ : i

Docente 4 Cada uno se le ensefia como vivir, sin embargo aunque ella pueda cambiar
no lo hace. Tiene una vida muy triste. o -

Docenie 5 £s muy superficial, es frivola y eso ocasiona la infelicidad que arrastrayla

L; . fleva a refugiarse en los bailes. ' '
Comentarios ) .

En esta pregunta se observan diferentes puntos de vista sobre la actitud que

‘presenta la mujer del cuento. Mientras que la docente 1 califica esta vision de mundo como,

triste, idea que comparte la docente 4; la docente 2 'y la 5 opinan que s superficial. La

docente 2 afirma ademas que es'pgocéntrica, caracteristica que pai‘e:ce no ser positiva para
el personaje. - . ) " : R -

) El'docente.?,, no quiso dar -a- conocer su posicion; pues se limita a-dec_ir' qijge ta-

" actitud de Angelina es una forma de vida muy'persona!. No evalud la posicion de |a r‘riujef ’

. ante la vida y &ludié hacer un juicio sobre este'topico. - .

En general se ve una posicion de censura hacia Angelina, pues su forma de vida se
relaciona con frivolidad y superficialidad, que de acuerdo con el grupo docente, la lfeva ala
soledad vy a la infelicidad. Como se ve se sigue caracterizando negativamente al personaje
femenino. - )
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Pregunta 9: {Qué opina de la idea del personaje masculino que hay que casarse
por honor y no por amor?

Respuestas
Docente 1 Errénea actualmente pues el amor es el que hace que una relacuon
funcione. Sin embargo, en 13 época en 1a cial estd ambientado el cuento
era normal. l -
Docente 2 Tiene una idea erronea de lo gque representa ef matrimonio, se equivoca
: en su decision y no logra afrontar las consecuencias de sus actos. '
Docente 3 Que estd equivocado. El matrimonio marca la vida de las personas. Es un
. asunto de amor y de convivencia no de honor.
Docente 4 £s muy superficial, hay decisiones que necesitan también del corazén para
sentirse comodo )
Docente 5 Que es absurdo, si no hay amor es imposible tolerar a la pareja y la vida
pierde sentido. El amor es el motor que permite el fluir de las cosas.

Comentarios : SR )

En esta respuesta el grupo docente olvidd el contexto histérico del cuento, para dar
su opinion personal sobre el matrimonio. Es un tema que aparece desde Ef Cantar del Mio
Cid, donde una donde una palabra dada habfa que cumplirla. El cumplir una palabra’se
consideraba una cuestlon de honor y quien no ¢cumpliera con sy, honor era rechazado por la
sociedad. .

| Hay-una tendencia a ver el matnmonlo como .una sltuacron de convivencia por
amor, donde lo que mporta es el.corazdn y los sentimientos y no el honor, como ocurre en
el cuento: Se observa una visién idealizada del matrimonio que es una relacion ‘entre dos
" unidos por el amor. Para estos docentes sin amor. no puede haber matrimonio. i

Reflexiones finales .

En estas respuestas proporcionadas por el grupo docente es posible sacar algunas
conclusiones. En primer lugar el nivel de lectura tanto literal, como el de reorganizacién de
lo explicito es excelente, situacion esperada de docentes de Espaiiol que han llevado en sus
estudios universitarios cursos de interpretacion literarta..

Por otro lado, se observa gue se intenta llegar al cuarto nivel de -lectura, el-
evaluativo donde el lector emite juitios sobre lo leido, estos juicios se pretende que se
desprendan de wun andlisis objetivo del texto, fundamentado "en ideas previas,
conacimientos del contexto en el que se desenvuelve. Se buscar-que sean verosimiles y
validos, gque tengan aceptabilidad y se relacionen con claridad con el texto. Esto no se logra -
por ‘completo, porque a pesar de ser docentes calificados, en lectura dejan de lado el
referente historico. en que fue escrito y critican las acciones de los personajes desde una
vision del presente sin recordar que los valores y vision del mundo en que fue escrito varian
de una época a otra. Hay una evaluacién negativa hacia el personaje de Angelina; pues al
sacarlo del.contexto histérico no se ve como la mu;er gue.buscaba romper ataduras y dar
‘una nueva visién de mujer, sino que se ve como una mujer frivola y superficial. Esto porque
prefiere los bailes, vivir 1a vida a su manera y rechazar el matrimonio.' De. acuerdo con la
critica literaria especializada los personajes femeninos de la época, como Magdalena dela’
pieza dramética de Ricardo Fernandez Guardia y Angelina de Carlos Gaglm son personajes
de ruptura que buscan un cambio en las relaciones entre hombres Yy mujeres y un espacm

-distinto e la realidad costarricense. {cf. Rojas y Ovares. 1995. 53),
Tambien eh este mismo aspecto, se observa una critica al honor, olyldando la
" importancid que este tuvo en. las relaciones sociales desde la antigliedad hasta hace pocos
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afos. Una palabradaza era una palabra que se debia cumplir. Confunde amor y honor,

achacandole al cumplimiento del honor las desgracias de Camilo.

Camilo, como personaje intentd romper con tradiciones milenarias, pero mientras
Angelina lo logra rechazando el matrimonio, camilo sigue fiel a las tradiciones, no porque
quiera, sino porque Angelina nole da la oportunidad de romper con ellas. Angelina tiene el
valor de romper con la sociedad por si misma, mientras gue Camilo depende de ella para
romper con el legado histérico gue lo mantiene atado a su palabra. Esio no fue observado
por ef grupo docente y se limitaron a culpar a Angelina de la muerte e infelicidad de Camilo.

Al hacer este tipo de comentarios, el grupo docente olvidd que para comentar y
comprender un texto literario ha que poner el “acento (...) en la importancia.del contexto
social y cultural en que se producen estos discursos para la comprensidn de estos” (Tuson y
Vera, 2009. 8}, tal y como se estudia en las diferentes Facultades de Letras.

Comparacion con la lectura hecha por los estudiantes
A partir del mismo texto Ef Guardapelo y la respuesta al mismo cuestionario se

puede comprar los niveles de lectura del estudiantado y del grupo docente. Sobre la fectura
~ del estudiantado se dijo en el informe final del afio 2009:

“Después de analizar las respuestas dadas en el pre-test y en el post-test, queda
claro que el grupo estudiantil al que se le analizaron ambas pruebas comprenden .
las ideas literales del cuento. En otras palabras, Ios hechos bdsico de la historia de-

Angelma y Camilo les son claros, pueden nombrar los persanajes y responder al

porque de las accionés mds importantes que ocurren en el relato gue. son la peticién

de matrimonio que hace Camilo a Angelina, su negativa y el posterior suicidio de
l 'Camtlo por no haberse casado con la mujer que ama.

También fue posible constatar que para estos jévenes la mujer se debe casar y que

quedarse soltera disfrutando de su vida no es una opcidn, hay que casarse por

amor, porque si no es asi, el matrimonio no va a funcronar Ambos conceptos estdn
arraigados en los jovenes y sorprende que en el Sngo XX! se sigan defendiendo estos

valores tradicionales.” (Fonseca y Gallardo.43-44. 2009)

Mientras que el grupo de estudiantes solo llegé al nivel literal de Iectura el docente
legd mds alla e incluso traté de llegar al cuarto nlveE el evaluatavo fallando en la parte del
contexto histérico.

Por otro lado ambos grupos defienden el hecho de que-hay-que casarse por amor y
que el matrimonio gue funciona es porque.hay amor entre las-parejas. Esta idea, estd muy
arratgada tanto en los jovenes estudiantes como en sus docentes

2, Creacién de una animacién: Alice

Tal y como lo hicieron'los estudtantes del Colegio José Joaquin Vargas Calvo, en el

taller impartido en diciembre del 2008, el grupo docente también elaboré una animacién

de una de las escenas del cuento Ef Guardapelo de Carlos Gagini. La escena que debian

animar es la de la peticién de mano de Camila.a Angelina, misma escena que hizo el grupo,
“estudiantil. Hay. que .anotar, .que mlentras que los -estudiantes hicieron dos escenas, el

grupo docente solo pudo hacer una, a pesar de contar con fa misma cantudad de tiempo. .

Ello se debe a que fos docentes, por un lado tuvieron un poce mas de dificultad
- para comprender la técnica y por otro, porque estos altimos son-mucho mds detallistas ¥

cuidadesos al hacer su escena, por fo que usan mucho mas tiempo.
En cuanto al contenido de la escena, se les pidié que representaran la que se copia
a continuacién y que es parte del cuento:
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".Angelina, dijo & después de embarazoso silencio: dentro de un ratc me retiraré- -
del baile, pero antes quiero cumplir la promesa que hice a usted esta mafiana,

-Puede usted comenzar cuando guste, Camilo- replicé ella mordiéndose los labios
como para contener la risa, pero disimulando mal la turbacidn gue le embargaba: no parece
sino gue va a hacerme una declaracion amorosa.

-No se equivoca usted: es la declaracién que usted esperaba hace mucho tiempo.

-iCamilo! '

- Veo que fa lastima mi ruda franqueza y e pido mil perdones, pero no retiro mis
palabras. Usted, acostumbrada a ver rendidos a sus pies los galanes mas rebeldes, cansada
de responder a infinitas declaraciones amorosas; usted que lefa en mis ojos la pasién que
me estaba consumiendo, se sentia ofendida por mi silencio y ha debido preguntarse muchas
. veces con despecho: “écudndo caerd este?”. Pues bien, yo, mas orgulloso todavia que usted

me habfan jurade no proporcionar nunca esa satisfaccidn a su vanidad de mujer: he luchado
mucho y... ya lo ve usted, he salido vencido y vengo a arrastrarme a sus pies como los
demas. ¢ Esta usted satisfecha? {...) - )

-Usted no ignora que dentro de quince dias me uniré en matrimonio con una
sefiorita hermosa, sencilla vy buena, que me adora como un dios sin sospechar Ia bajeza v
falsedad del hombre a quien va a darsu mano. §i, fue una infamia. Cuando en presencia de
sus honrados padres prometi llamarla mi esposa, cuando después a saias e juré amarla
eternamente, un rayo del cieio debid haber castigado mi perjuralengua...

-Pero si usted no la quiere épor qué se va a casar? ¢No serfa mejor acabar con ela?

-Porque ‘es demasiado tarde para retroceder y seria vil, inicuo, matar ilusiones que
yo propio hice brotar en un alma candorosa porque romper el compromiso €5 asesinar a
una pobre nifia por el crimen de amarme mucho; mientras’ que casdndome con ella labro mi
desdicha, es cierto, pero ella serd feliz y yo haré lo posible por no disipar su ensuefio. Antes
de conocerla a usted; Angeling, sbfiaba yo con fas delicias de un hogar tranquilo, presu:lido
por una mujer virtuosa, sencilla, casera en una palabra; entonces fue cuando encontré a
Luisa y me dije:"esa es fa mujer que busce” Le hablé, frecuenté su trato y llegué a forjarme
la ilusign de amarla: fatal ilusién que ha dado origen a una cadena de mentiras sincerasi
Usted me arrancd la venda de los ojos, haciéndome comprender la insipidez de amores
tan.. burgueses. Entonces pensé gue un alma como la mia necesitaba otra alma apasionada
y fogosa, capaz de cualquier sacrificio, llena de grandeza y poesfa, me avergonceé de
contentarme con un amor vulgar con ese carific apacible gue en el matrimonio se
transforma en simple'deber. {..)

-Usted es la Unica mujer que puede hacerme dichoso, por usted, solo por usted
estoy dispuesto a sacrificar mi honor, mi vida, mi conciencia; digame que me ama, que se
casard conmigo, y rompo al punto con Lmsa aungue tenga que marcharme para siempre de
Costa Rica. {..4) :

-Voy a corresponder a su grandeza con otra mayor; dijo-al fin Angelina visiblemente
conmovida: usted, no me es indiferente ¢a qué negarlo? Pero tampoco lo amo: las mujeres .
como yo no pueden amar. Huérfana desde muy nifia, criada por parientes vanidosos y ricos -
en una atmésfera de frivolidad y escépticismo, educada para brillar en el mundo y viviendo
de continuo en -una sociedad tan elegante como corrompida; yo, que me he mofado. de
santos afectos y jugado con el amor de-los hombres; yo que miro en el matrimonio

- Unicamente el fin de una libertad agradable; yo... no me casaré nunca. (...} ’

] -Pero aungue ‘yo cembiase de modo de pensar, aunque le amara a usted
apasionadamente, jamids aceptaria su mand a trueque de la Infelicidad de una nifia inocente
y la deshonra del hombre a guien amo, Césese usted con Luisa, lo digo con ‘sinceridad:
estoy persuadida de que serd modelo de esposa. Yo he'nacide para vivir en las salones,
para aturdirme en las figstas, para ser la estatua fria y sin’ corazén a cuyos ples se quema’
-incienso vanamente. Usted merece mucho mas, yo no podr:a hacerle dichoso: oItheme,
efectue su matrimonjo, vayase de Costa Rica..

-¢Esa es su ultima “palabra, Angelma? - art1cu!é Camlla con el rostro livido ¥
levantandose bruscamente.

" Si- contestd ella den'samente pélida, aunque con voz firme, poniéndos'e también
de pie; pero al ejecutar el movimiento se desprendid de su cuello un guardapelo de oro, que




representaba un corazén incrustado de rubles. Recogiolo Camilo; mas cuando fue a

devolverlo le miré ella de tan expresiva manera, sin hacer ademan de recibir a joya, que‘éi
no insistio; y guardando e medallén y dando el brazo a la beldad, murmurd a su oido,
mientras le oprimia la mano rapidamente:

-Gracias, lo conservaré toda mi vida”. {Gagini.2006, 20y 21)

) De las doce escenas producidas en el taller, se analfizan cuatro que se consideran
representativas de'las hechas por el grupo y que presentan aspectos que fueron tratadas en
general por todas.

Basada en la escena anterior, la profesora Gisela, elabord el siguiente trabajo. Es
necesario acotar gue en este informe solo se muestran los didlogos de los personajes, pues
todos los movimientos y gestos gue la animacion permite, no es posible mostrarlos en este
texto. Otra observacidon que es preciso hacer, es 1a falta de tildes en los didlogos, asi como
Ia falta de signos de admiracion e interrogacion iniciales, pues el programa, que fue creado
en inglés, no acepta estas dos particularidades del Idioma espafiol.

volviendo al trabajo de la profesora Gisela es posible resumirlo en cinco cuadros.
Cada uno de ellos presenta fa accién mediante un didlogo caracterizado por el uso de
" frases cortas.y. dire;tas..!\lgunas__de elias son, incluso, tajantes y muestran una nosicidn
‘poco amable del personaje, como se observa en el segundo cuadro, donde Angelina le dice
- a Camilo: “Habla ya, no tardes mas”.--

Es necesario observar que esta muestra a uno de los personajes: Camilo, con

caracteristicas fisicas distintas a las presentadas en el cuento, La profesora lo hace con ur”

estémago prominente y es posible observar en’la presentacién animada, que le puso una
barba d_éscuidada y sin cortar por completo. De esta manera la profesora Gisela desmitifica
a Camilo como .un hombre. “alto y guapo”, caracteristica que le fue atribuida en la
presentacion, como se observard mds adelante en este trabajo.
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“En esta parte dela ‘escena’es posible observar como el dialogs rio solo es rapidoy
de frases cortas, sino que ademas, como se menciond con anterioridad, tajante v directo.
En esta oracion Angelina 1o sé miiestra complaciente ni paciente, como si es posible leer en
el cuento.. Incluso, en el cuento se dice que Angelina se conmovid un poco ante la
déciaracién-amorosa de Camilo, sentimiento que no se observa en la presentacion. La
docente al hacer la animacidn, destacé la caracteristica de frialdad del personaje y nale d:o
ningdn matlz a sy temperaménto matices gue si se Ieen en elrelato. -

En este cuadro y en eI siguiente se aprecia Ja declaracién amorosa de Camllo esta
se reduce a dos frases:” Mi corazon le pertenece por completo” es Ja primera y “Y siempre,
a pesar de Ias cwcunstanuas te amaré”. Este es un trabajo de sintesis reduce. los
sentimientos de Camilo en dos renglones, evitando el uso de las palabras que aparecen en
. eI cuento y utilizando la creatlwdad personal para relnterpretar el dlaiogo
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~ Cabria preguntarse si esta reduccién de la declaracién amorosa de Camilo, logra
“mostrar la complejidad de emaciones del personaje, esta declaracién se queda solo en su
arnor por Angelina, pero no le muestra todu lo que estd dispuesto a hacer por-ese amaor,
.sobre todo, dejar a su prometido y faltar a su honor, aspecto que le proporciona al ¢uento
una mayor posibilidad de interpretacion.

La dltima escena es la respuesta final de ‘Angelina, donde rechaza a Camilo."

-Nuevamente impera la frase corta y tajante, que resume el pensamiento de Angelina sobre

la peticién -de Camilo. Aqui Angelina vuelve a ser punzante y le ordena a Camilo que se--

vaya, mediante el uso de una oracién |mperat|va “Vete yal”, recalcada por el uso de tres
stgnos de exclamacién. . . )

En este trabajo la docente se centra solo en una parte de la problematlca de la

escena; la declaracién de amor de Cam:!o dejando por fuera el aspecto del honor que este
estaba dlspuesto a dejar pasar.
‘Gisela puso a hablar a los personajes usando la segunda persona singular,’a pesar

de que en el relato el narrador usa la tercera "usted” y que en el espafiol de Costa Rica no -
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se acostumbra a usar el 0. Esta tendencia se obsérva con mas frecuencia, el uso del tu,
sobretodo por imitar usos linglifsticos de otros paises. ’

Finalmenite hay gue comentar la ambientacién. A pesar de que la apariencia flsica
de los personajes, sobre todo de Camilo, es irreverente, por hacerlo gordoe y descuidado, en
Ja ambientacion la docente se apega un poco mas a la época narrada por el cuento, y trata
de hacer un gabinete con objetos mas antiguos como el silldn rojo, la librera o el
candelabro. Pareciera que el banco de madera es el tinico mueble que no corresponde ala
elegancia de un saldn de baile. :

Mientras que Gisela mtento hacer un personaje masculino muy diferente al
relatado en el cuento, la profesora Cdrol fue mas tradicional y lo cred delgado vy de traje
entero. A su personaje femenino le puso vestido y no pantalones como en la animacion
anterior en un intento por semejarlo mds a la época del cuento.

Esta animacién se caracteriza por tener poco didlogo y muchas de las respuestas
son dadas por gestos o movimientos de sus perscnajes. A esta profesora ie interesé mas el
manejo técnico del programa que el contenido de los didlogos. :

CAngsling, Me re del baile en 10
minltos, pero primero cumplire i
promesa

El didlogo inicia con Angelina de espalda a Camilo y este le dice que se iré del baile
pronto. Esta docente decidié decir que se iba dentro de diez-minutos, informacién que
nunca aparece en ‘el cuento, pues él dice que “pronto se retirard”, por lo que se dio una :
* licencia e inventd la hora. En el segundo- y tercer cuadro, la doeente adelanta la accién y
hace hablar a Angelina. En el segundo cuadro, Angelina, que estaba de espaldas, se vuelve e
“incitaa hab!ar a Camilo, de frente, dandole la palabra.
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Pusdes affipezar cuando gqustes

En el tercer cuadro, el personaje femenino hace un movimiento mas con su cuerpo

y ya no estéd frente a Camilo, sino qh‘e se pone de lado. Ademas, Angelina sabe de o que le
va.a hablar Camiloy aldeiant'a el tema. '

‘arece QuUe fTie vas a hacer Una declaracion -
amoyosa .

Antes de tomar la palabra, Camilo hace un gesto, gue se puede interpretar como de

impaciencia o de sorpresa, que consiste en levantar sus piesy encoger los hombros, este lo .

hace, quizd por el conocimiento que posee Angelina de sus intenciones.
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En ei ulttmo cuadro el personaje masculmo se acerca un poco mas &l femening,
luege habla. Perg, las intervenciones términan sorpresivamente con esta frase de Camilo
“No te equwocas En ese momento Ia escena final:za . -

-No te equivocas’

- Como se .puede observar, la profesora Carol se preotupd por hacer gue sus
personajes s&€ movieran, hicieran ei('presione's con sus piernas y brazos, mediante esto, la
docente interpreté la escena que sé le habia encomendado. Después del dltimo cuadro, no
siguid adelante, pues segin sus palabras, con jo dicho-por Camilo sé sobreentendia' el resto
del dlalogo '

En otras palabras, Carol, dejé al lector el trabajo de intuir eI final. de la accion, y._
considerd que con los’ mavimientos de los personajes, sobre todo, el acercamiento del
personaje masculino al femenino, hacfan comprensible {a accién ast como el tema ‘que -
trataba.una declaracion amorosa que no iba a llegar a buen término. - )

Con este tipo de trabajo, la docente muestra -no solo que comprende el mensaje

literal del cuento, sino que ademds hace una reorganizacién de la accién, para acomodar su
escena a los aspectos que. consideré esenciales para comprenderla. Eso si pareciera que
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dejd algunos cabos sueltos gue un lector que no conozca el cuento con anterioridad, no .

podria interpretar.

Los personajes no llegan a decir lo que quieren, y no se sabe si Camilo dira algo
més, luego de su ditima intervencién. Al comprimir tanto las acciones del cuento, la
profesora incurre en una simplificacion que hace diftcil conocé; el dominio gue posee del

contenido completo de la escena. ’ ' .

' La tercera escena, corresponde a la profesora lleana, quien por su parie, incluye
mas informacién gue la dada por Carol. Su preocupacion se centra en proporcionar el
contenido de la escena mas gue en manejar a los personajes ¥ lograr que estos hagan
acciones comao si lo hicieron los de Carol. _ ‘

Ambos personajes aparecen desde el principio en el mismo lugar, no se mueven.y
solamente intercambian palabras. Usa un elemento en la decoracion que no habia sido
trabajado antes, una luz directa que ilumina a los personajes a lo largo de toda la escena.
Tampoco se preocupd de centrar su escena, pues en la parte superior queda_rriucho espacio

_negro gue era posible ocultar usando algunos comandos que el programa facilita. Lo misma
que la dejo muy lejana al espectador, haciendo gue sus personajes se vean muy peguefios y
lejanos. Elio recalca come ol interés de esta docente se centro en el contenido, mas que en
la forma deé presentar la escena. .

Ademds, en cuanto a la escritura de| didlogo, la docente no usa ni ma_y(:sculas, ni
signos de interrogacion o exclamacion finales. La ausencia de puntuacién confunde un poco
{a lectura de las frases, Elio es extrafio, pues quien escribe es una docente con mas de-dos
afios de trabajar en una Enstitucién'de educacion media: o ) T

Al igual que las escenas -antes analizadas, las palabras de los personajés se

caracterizan por estar dichas en didlogos cortos, directos y con pocas palabras. En esta se

. ve una necesidad de darle Ja palabra a Angelina, mas que a Camilo y es ella quien se
encarga de orientar al lector sobre las razones para no aceptar la propuesta de matrimonio
de Camilo.

" En el prifmer tuadro, el didlogo i_o inicia el personaje masculino; diciéndole a la
mujer que necesita h ablar con elfa. Dice: necesitay nodeboo cumpliré mi promesa,
palabras que usaron las anteriores docentes. £l uso del verbo necesita aludé a una urgencia
del personaje por dar a entender algo que lo corroe. En los anteriores escenas parecia mas
bien la importancia de cumplir con algo anunciado de antemano.
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que-podria hablar ud- conmiga

A partir de esta intervencion de Angelina, Camilo deja de hablar y permite que sea
ella quien proporcione toda la informacién. Tal pareciera que la docente le dio al personaje -
femenino el papel de narrador omnisciente, que sabe no solo lo que Camilo le va.a
proponer, sino ademds el porqué este no puede casarse con ella y las consecuenc:as que se.

. presentarian con su prometida, si ella acepta su proposicion,

En el cuadro-anterior, la pregunta carece.de sigho de interrogacién final, por-lo que
hay que entender de forrha implicita que lo qgue hace Angelina es una pregunta, pregunta
que expresa duda, pues al usar el condicional podrig, da a entender que una persona como
Camilo, no tiene nada que decirle a una mujer como el!a

ted parece que dectarara.su amor

por-mi

En esta segunda intervéencidén, Angelina proﬁeré una frase gue ya una de las :
docentes analizada habia eEegido para . iniciar el didlogo con Camilo. ”Tél parece que
declarara su amor por mi”, esta que aparece en el cuento de manera similar, también dicha .
por Angelma en el relato dice: “no parece sino que va a_ e una declaracion
amorosa.” (Gagini. 2006.20} Como se-ve hay poca diferencia quelnptitace g Bivesﬂgacmﬂ
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cuento y lo que utiliza esta docente. Se observa nuevamente que el tiempo en que se.

conjuga el verbo, parece, indica duda de lo que el personaje hace.

A continuacién, la mujer sigue hablando, asumiendo que Camilo efectivamente le
iba a declarar su amor. Aunque en el cuento el personaje masculina confirma la sospecha
de Angelina, en esta animacion, la mujer asume la declaracion e inmediatamente explica las

" razones por las cudles elia no se puede casar.

que pena; pero-las ijores’ coffo y‘o-

En este cuadro de la profesora se lee una de Eas dos razones que Angelina da a
Camilo para no casarse con el Esta frase, ‘corta y directa es un trabajo notable de sintesis,
pues estas palabras dichas por Angelina, aparecen mucho mas explicadas en el cuento,
Hegando incluso a relatar la forma como fue educada y como esa educacion le impide amar.
Ileana sintetiza diclendo que “las mujeres como yo no estamos hechas para el matrimonio”.
A pesar de este trabajo de sintesis, la frase antes seflalada es tomada de forma literal del
cuento, pues en él, Angelina la dice de la siguiente forma: “las mu;eres comao yo no pueden
amar” {Gagini. 2006.20}.. :

Esta docente retoma algunas oraciones que aparecen en el cuento y las hace suyas
‘cambiando algunas de las palabras, pero el referente es identificable.

ademas luisa moriria de Iristeza

si'ne eumples-tu palabra
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Una vez que el personaje femenino le proporciona la primera razdn, su incapacidad”

de amar; Angelina le da la segunda, el compromise que Camilo tiene con Luisa y ademas
agrega que la decisién de no cumplir la podria matar. Hay que recordar que en el cuento es
Camilo quien pone en antecedentes a Angelina de su compromiso y de su_proximo
matrimonio. En esta animacién, Angelina lo sabia y se conduele por lo que podria sentir la
prometida. Hace ademds una insinuacién sobre el honor de Camilo, pero no porgue rompa
su palabra, sino porque haria infeliz a Luisa. '

En esta presentacion se encuentra mencionado el tema del honor, tema :mportante
para el cuento, pues Gagini, al escribir el relato, buscaba denunciar la ruptura de la familia
patriarcal y el paso a un nuevo orden: el liberal, que rompia con los valores tradicionales
que le habia dado unidad a la Costa Rica patriarcal. Dentro de los valores que se perdian,
estaban la familia y el honor entre otros {Cf. Quesada.1988.78, 79,80 y81). Dice Quesada,
sobre este interés

“La obra literaria de Gagini representaria una de las mds significativas expresiones

artisticas-del-proceso-de-descomposicién social -y moral que se produjo con ei
transito del viejo liberalismo patrrarcal al nuevo !rbemhsmo burgues “ (Cluesada.
1988,78).

Para el cuerpo docente de espaiiol, una de sus tareas en el auta, al analizar el

cuento es la ubtcacmn cronolégica del mismo para interpretarfo desde la historia que To
-marcd. Por eso, para “trabajar el cuento £/ Guardapelo es necesario ensefiar el cambio de

paradigmas en |a.Costa Rica de principios del siglo XX y como este cambio provocd dudas :

en, muchos de los pensadores, escritores y arfistas de la época. Dudas que dejaron latentes
en sus obras artisticas y escritos. Por ello, hay que preguntarse, como ninguna de las
- ‘dbcentes que participd en el taller no le dio importancia al honor y a la desintegracion de la
- familia, como ejes necesarios para comprender el cuento, '
Como cuarto trabajo, se analizara el de la profesora Adriana, compuesto por siete
" cuadros, quiza uno de los mas largos de los elaborados en el taller. Esta animacidn, al igual
que la realizada por leana, se caracteriza por interesarse mas en la parte del didlogo que en
dotar de movimientos a los personajes. Desde el principio ambos personajes aparecen
ubicados en la esquina izquierda del cuadro y no tiene mas mowmlento que los dialogos
_fue van apareaendt

Angelina. Quiero cumplic mi promesa.




De forma semejante a la docente que se comenté anteriormente, presenta la.
tendencia de hacer hablar mas a Angelina que a Camilo, de las siete animaciones
presentadas, tres de las intervenciones corresponden a Camilo y cuatro a Angelina. La
primera, la segunda y la ultima son del personaje masculino, y las otras corresponden al
femenino. Inicia Camilo con la consabida frase de cumplir la promesa. De las cuatro
docentes analizadas, tres empiezan su didlogo diciendo gue Camilo va a cumplir la
promesa, tal y como aparece en el cuento. '
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En la imagen anterior, al leer la respuesta que proporciona Angelina, se advierte

gue las palabras no corresponden, sintactica y seménticamente a la intervencioén anterior. -

Camilo habia dicho que él ha sido “atrapado por su encanto”, y Angelina contesta que no
puede “corresponder a su ofrecimiento”, éa cudl ofrecimiento se refiere? En las lineas
anteriores Camilo no ofrecid nada, se refirid a dos aspectos, primero que iba a cumplir una
promesay segundo, que ella no le era indiferente.

En esta intervencion, Ja docente asume que el lector sabe que Camilo pidid a
Angelina gue se casaran y gue de ahi se deriva su respuesta. Pero, para saberio, guien
observe la animacién deberd haber leido con anterioridad el cuento. Al igual que Carol, fa
docente que trabajé la segunda animacion estudiada, se dejan palabras sin decir que son
importantes para la comprensién del momento que presenta la escena.

Yo nunca voy a casarnme.

En esta respuesta, dada por Angelina a Camilo, se sintetiza toda la explicacion que
ella proporciona en el cuento, al igual que sus compafieras anteriores, Adriana sintetiza
mucha inforinacién que da como resultado ta reflexién que aparece en la animacién. Hay
un deseo de sintesis, para que las frases de las animaciopes no sean largas y que se lean
con rapidez y sin problemas. Este aspecto no fue solicitado por las investigadoras, fue una
decisi6n tacita que tomaron la mayorfa de los participantes en el taller, en un afan de hacer

- mas simple y accesible la comprensidn de la animacidn.
Ello difiere notablemente con las animaciones que en su momento elaboraron los

jévenes que trabajaron en el taller del afio 2008. Sobre esta misma accion, obsérvese un

ejemplo que hizo uno de los estudiantes, identificada como Pablo en el informe anterior:
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Pablo, para decir qué Angelina no se casard nunca, necesita explicar todo el
pensamiento de ella y llegar a la misma conclusién a la que llegd Adriana. Es tanto lo que
Angelina tiene que decir, que el globo gque enmarca sus palabras la ocuita por completo y
guien observa la animacion de este joven, debe suporier que tras esa cantidad de palabras
esta el personaje. La sintesis de la profesora permite no solo ver-al personaje, sino conocer
el dato mas importante del didlogo. que la lleva a declinar el ofrecimiente de Camilo. La
capacidad de sintesis se logra con el tiempo y un joven de 14 afios todavia no logra utilizarla
y necesita explicar mucho para llegar a la condclusion. R :

Aungue correspondiera 3 sU amor,
nunca podria tastimar a su joven
prometida. -

_ " La siguiente intervencidn que anota Adriana se refiere a la prometida de Camilo,
tan solo Adriana e lleana se refirieron a este compromiso adquirido del-personaje. En este

caso, se-refiere al daflo emocional que Carmilo le harla a la joven, pero nb se refiere-a la-

palabra empefiada y a lo inadecuado que es romper la palabra de honor dada. Al igual que
la anterior docente, el tema del honor, parece no ser importante para las docentes y para la
. interpretacion del relato. ' : ' .
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Usted se merece algo mejor. Tome
a Luisa como su esposa vy vayase del

pais.

En la Gltima intervencion de Angelina, se refiere a la felicidad gue merece Camilo vy

-le aconseja que se vaya del pals con Luisa. Este cohsejo presenta un problema. En el cuenio
es Camilo quien dice que si Angelina lo acepta, 8| se irfa con ella del pais para huir de las
_malas lenguas gue no le perdonarfan la falta de honor al romper con Luisa. Mas adelante,
“enel relato, cuando Camilo se casa con su prometida, se van de viaje de novios a Europa.
Por fo tante, Angelina, en ningn momento habla sobre el posible viaje de Camilo. Hay un
‘error de comprensién en este didlogo que fleva a poner en labios equwocados la sugerencia
- de que Carilo viaje.

£5 su ulima palabra?

La animacién de Adriana termina con una pregunta que Camilo le hace-a Angelina,
pregunta que se queda sin respuesta, de la misma manera que se queda sin un cierre la
animacion de Cérol que termina con una afirmacién: “No te equwocas . En estas dos
- animaciones hace falta un cierre gue haga comprender al lector que el asunto termlno que .
no hay otra p05|ble interpretacion. .

Al 1gua| que el uso del lenguaje que se explicd en fa animacion de Glsela en esta y.
en las otras dos, hay una tendencia a usar el td, la segunda persona singular come forma de
tratamiento, a pesar de ser una forma de tratamiento que no es popular en Costa Rica y
gue no es usada en el cuento que se decanta por la tercer singular con el usted, mucho més
costarricense, cémo se puede apreciar en esta cita tomada del cuento:
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“Usted es la (nica mujer que puede hacerme dichoso, por usted, solo por usted
estoy dispuesto a sacrificar mi honor, mi vida, mi conciencia; digame que me ama,
que se casard conmigo, y rompo af punto con Luisa, aunque tenga que marcharme
para siempre de Costa Rica.” (Gagini. 2006.21) '

Este uso del lenguaje, qué no es el gue se ha usado en Costa Rica normalmente, se
observa en varias actividades de la vida cotidiana, quizd como un calco a la forma de hablar
de los personajes de television, que al doblar las cintas, se hace utilizando el td, por ser la
forma de hablar més popular en’América Latina. ‘ E

Reflexiones sobre la animacidn

Es interesante acotar coma- todas las docentes analizadas, trataron en lo posible de
ubicar su accion en un lugar que semejara un salon de baile, para ello escogieron
elementos que recordaran un lugar elegante y en lo posible antiguo. Para ello sobre todo se
valieron de objetos como el silldn rojo que aparece en casi todas las presentaciones y otros
muebles como mesitas de madera, bibliotecas e incluso un reloj de pie, como el de'la
ultima presentacion comentada _

Con respecto al vestuarm de los personajes hubo’ bastantes que;as ‘de parte del
grupo docente por contar ‘con tan pocas opciones de trajes, pues en le caso de fa mujer, na
existe un vestido largo que pueda semejar un traje de época. Con respecto al persornaje
masculino, todos decidieron ponerle saco, con el objetivo de que recordara el traje entero
que supoman tenia Camilo. .

En este aspecto hay que destacar Ia representacron que hizo Gisela, quien decidié
que su personaje masculine no se parecuara ‘a lo sugerido por el ctiento ¥ mas blen le dlera
un aspecto contrario: gordo y con barba descuidada, muy lejos de las pistas que

proporciona el cuento. Lo extrafio es que este deseo de ser irreverente solo se reflejé en el

aspecto del personaje y quiza en las respuestas secas cortantes ‘del personaje fememno
pero en el resto de la animacién se adecué a lo contado en £/ Guardapelo.
Con respecto al contenido de los didlogos es posible afirmar que las docentes se
apegaron al sentido literal del cuento y, usando expresiones cortas y directas, se refirieron
i los trés aspectos que se narran: la declaracion de amor de Camilo, s u decisiéh de
abandonar a su prometida 5i Angelina acepta y la negativa de esta dltima de casarse con’
Camilo. Ninguna de las docentes se refiere al regalo del guardapelo que le hace Angelina a

Camilo y que es importante para el desenlace del cuento y que ademds es lo qué da el
nombre ‘al cuento. Eso si, hay un claco de las frases que aparecen en el cuento. A[gunas de
|las frases usadas por las docentes se asemejan ala usada por Gagini. Excepto Gisela que fue

mas creativa y que inventd todes Ios d;alogos €l resto tomo prestado algunas de-las
expresiones del cuento. .
Por otro lado, se puede destacar el uso de d;alogos que utllszan frase cortas y
concisas, que van directo al grano, pero que por ese deseo de concisién, dejan en algunos
"“casos cabos sueltos y es el lector quien debe imaginar 1a continuidad del didlogo. asi como el
fin de la escena, pues dos de las docentes la- dejaron incompleta y si no se ha leido el relato,

" no és p05|bje conocer. el final de la accién. A dos de las escenas les hace falta una

conclusmn para gue su sentido sea completo. .

Con respecto a los niveles d € lectura alcanzado por las dacentes es posible ‘destacar

"que todas llegaron a superar el nivel literal al comprender los hechos tal y como ocurren en
le cuento. Solo una de ella tuvo prob!emas para saber qu:en sugeria el viaje de Camilo y

para qué lo.sugerfa.
También llegan al nivel de la ‘reorganizacién de lo explicito, ‘cuando cambian ei

orden del Telato vy de la informacién para poder llegar a la concisién que buscaban. Todas,
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ademas aplican la creatividad, al crear sus mundos a partir de los materiales obtenidos de
Alice. Con respecto a la evaluacion de lo leido no se observa en estas escenas, guizé no sea -
el medio mds adecuado para dar impresiones sobre lo que se lee y posibles
interpretaciones. .

Eso si, hay una notable ausencia de conocimiento dél contexto en el que se produce
el cuento con el fin de ir mds la en la explicacion e interpelacion de la accién, es una
interpretacidn muy literal que no Hega a lo implicito, al desconecer la importancia del honor

: y de la desintegracion de la familia en e! discurrir del cuento.

Comparacion de contenido

. En el taller impartido en el afio 2008 a los estudiantes de octavo nivel del Colegio
José Joaquin Vargas Calvo, se les pidid qgue trabajaran con esta misma escena y luego de
-analizar el contenido de las animaciones, se llegé a las siguientes conclusiones:.

“En primér lugar los éstudiantes no tuvieron ningun problema en manejarlo, en una
hora lograron aprender su uso.y hacer que sus personajes se movieran y hablaran, a
pesar de que los comandos estaban escritos en inglés.
En segundo fugar, of hacer la primera escena, la mayorio tretd de ubicor o los
personajes en un salén que recordara al que aparece en el cuento, excepcién de
uno.de ellos que-los ubicé ol aire libre. En cuanto al vestuario de los personajes por
limitaciones del programa, usaron para la mujer ropa actual, mientras que para ef
hombre se pusieron trafe en,tero, como supoman que aparece vestido en el cuento,
En tercer lugar, sobre los didlogos que se encuentran en las distintas animaciones
hay una tendencia a copiar textualmente las palabras del cuento. Solamente un
 estudiante hace un resumen, con sus_propias palabras de la intervencion del
personaje masculino, pero cuando éscribe el didlogo del personaje femenino, vuelve
a la tarea de copiar textualmente lo que dice el cuento. '
Una de las estudiantes no tuvo claro quien decia cada parlamento del didglogo y
atribuyé las palabras del personaje masculino al femenino. Esta presentacién, que
fue fa que mayor movimiento tuvo, presentd ung ambigiledad en cuanto a la
_peticion de matrimonio y pareciera que es ella quien pide la mano de Camilo.”
{Fonseca y Gallordo.2009.72)

'Ademas en aguella ocasidn también se anoté sobre el trabajo de Alice en el
estudiantado que :

“se encuentra_ una tendencia general, en estds presentacrones " de copiar los’
pan’amentos del cuento y en general, no se epcuentra un resumen o unag
interpretacién- personal de lo que pasé en El -Guardapelo” (Fonseca ™ y
-Gallardo.2009.72).

Mientras que los estudiantes tuvieron prdblemas para construir un didloge usando
'su propio. vocabulario, el grupo docente se caracterizd por usar palabras difectas y concisas,.
sin rodeos para hacer hablar a los personajes. Eso si, al tratar de resumiir tanto, algunas de
fas docentes solo se refirieron a la peticién de mano de Camllo, pero:obviaron su intencién
de abandonar a Luisa y quedar manchado en su honor. También fue posible observar como
toman prestadas algunas expresiones del cuento, parafréseéndo[as pero no copidndolas
literalmente-como hizo el grupo de estudiantes.
Como se anotd en las conclusiones obtenidas del traba o_con eE grupo estudiantil,
una de las estudiante s confundié los didlogos y les personajggi n Cfl’:t@ Wo-se presentd. - .
ni en las docentes estudiadas en este andlisis ni en ningu Tas Eﬂé%@?ﬂi&m@%ﬁﬂ‘éhmo Q€ tu
- Educacién Costarricense ([IMEO

Waanitad de Wdirennid-
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trabajo realizado y tercero, para crear ellos mismos un blog.

taller. Ello se relaciona con su nivel de lectura, que no solo se queda en el nivel literal, sino
gue llega a la reorganizacion de lo explicite y a lo recreativo, pero ademds, hay que
recalcar que e grupo docente ha le(do este texto muchas mds veces que el estudiantado
pues deben explicarlo cada afio al sus grupos. )

Mientras que los alumnos tuvieron algin problema para llegar al nivel literal o

- explicito y entender las acciones basicas del cuento, 1as docentes logras superar este nivel;

lo que es lamentable es que no lleguen al nivel implicito, que proporciona mas posibilidades
de interpretacion y aquellos elementas que ayudan a liegar a este nivel, como el honor ola
desintegracién de la familia no fueron tomados en cuento para elaborar la escena, ni en los
estudiantes ni en las docentes. _ :

En el caso del estudiantado, era segunda vez lefan el relato, pero como confesaron
en el taller, io habfan olvidade o no lo habian leido cuando estuvieron en sétimo afio, razon
por la gque confunde personajes y tiene dificultad para acceder incluso al nivel literal de
lectyra, aunque si pueden recrear algunos de los aspectos del cuento e intentar hacerlc
suyo mediante ta animacién, creando personajes, accionesy espacios.

En cuanto al” uso del programa Alice, tanio estudiantes como docentes 10

_manejaron £on soltura y hahilidad. Por supuesto que el estudiantado logré aprehenderlo

s rapidamente y usarlo con fhas soltura que ef grupo docente, tanto asi que el grupo de
estudiantes que participé en el taller animo dos escenas mientras que los docentes solo
una. , -
A pesar de ello, el trabajo docente fue fmas cuidadoso, se centraban .mds-en los
detalles y buscaban, sobre todo en la creacion del espacio una mayor semejanza con lo
descrito en el cuento.. Se preocuparon por buscar mas objetos como tuadros, libros,

" floreros, para lograr una mejor ambientacién; cuidado que no tuvo el estudiantado que

prefirid la cantidad (dos escenas) a la calidad.
3. Uso de!l blog

El blog fue usado en varias ocasiones por el grupo docente. Primero para leer el
cuento directamente en la pantalla, después para dejar comentarios todos los dias sobre el

El primer dia se les dio la direccién a la que debia-acceder para leer el cuento, esta
est. http://esc‘ribamosbien.biogsnot.com/2b08 11 01 archive.htmi. | Para evitar el
problema que se presento en el 2008 con el grupo estudiantil, se jes habia pedido con.
anterioridad la direccion electronica a todas las personas que iban a llevar el taller y se les
envié la invitacién para participar, con la indicacion que la aceptaran, alin asi, el primer dia
del taller habia varios docentes gue no la habian aceptado y hubo que volver a mandarla e
indicar la forma de aceptarla. o . o S

Una vez que accedieron al.blog, la pagina que se extendié fue la siguiente. En la
primera pagina Unicamente aparece el cuento E/ Guardapelo digitado: ’ .
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BOMINGO 12 5E NOVISHERE &1 2388 £ontribuyantes

£l Guardapela
Carlos Gaginl

£l talle estalra en su apogea. Sobre el eatarlmads cublertn de lena se
destizaban ceatenarss de parefas al compds da yn yals arrgbatader,
con la serenidad y ia elegancia da {es clsnes que ascarcean an apacibla ©
lago. Todas los pachos esiaban palpitantes, todas las mb[fias

tedos los afos Hand de plater; solo en el
hueeo da una pusrta yr joven Ato y simpdtico sequia con mirada
indifarenta los vertigingsos gires do Ly danga, hackendo un geslo
extrafg, mezda indefiniblo do impacienta y do fastidis, De cuando
BN eyands 2iguna sefiorila le saledaba 2t pasar con amistoss sohrisa
un catratlero Lo dirigla la palabrar él respondfa cortds v brevamente, y
cantingaba mirando ef desfe 62 1a abigarada muchedumbre arys
cabrileos seme]aban 125 infinitas v vistosas tombinacianas de un
cateidoscopfo .
Stn smbargo, cuatguter desocupads habrfa podids advertiz en aguel
roztro g hizto una sackdbd nenvioss tads vox quo o 12 pherta se
sproxfnaba una de l2s mas bzarras pare]as, y s clertas ifradas de |

can b rapidez del retd entre el
lmpasiblaespaatador y o Jovan vabsadora
Erz esty uan de esas mulares aye pueden catifitarse de peligrosast de
coerpo blen modelade, hormesur deslombradora v altivo porte, :
reands & tantas atrartivas wma coguaterfa casl Infantil, e brrexistibla
poder y srnbrisgsdora seduccldn, w5 o)os, ovalades e largas .
pestafias, fulguraban como dos diamantss negros heridas por et soli la |
nariz de carte picarssce i atravhde, tos labjos alga grueses y L2 barba
dividida por delicasa hoyueln daban a su fsanomia expresiya maticia; -
y5u risa franca v 1a gallardia ds sus ademanas y moyimionias
denunclabisn 2 una de esas raipas de sakin, acashwmbradas a lag
cenquistas v hastladas de unclr nuygvos esclaves 3 sy camo griunfal.. -
Funse pramedilacién o casuatidad, al termiar o vals ooupd nuestra
heroina un silén ceteano a 12 puerta donde permanecta tadavla
inmdvit el parsenaje que con tanta Insistencia la habls pstada =
mirando. Anche carzo de gatanss se farms sn torno a la beldad,
y 3 an

3.1 Basqueda de palabras

Una vez releido el cuento se buscaron las palabras de dificil comprension, entre
todos los participantes se buscaron palabras, para lo cual hicieron 26 entradas en e} blog.
La mayoria de fas entradas tuvieron como objeto hacer una lista de las palabras, pero la
busqueda de su significado fue menor. Las palabras anotadas como de dificil comprension
fuero 40, algunas de las cuales fueron anotados mdas de una vez, pues varios de los
docentes las e.ligieron como de- dificil comprension. La lista completa de las-palabras es la
siguiente, entre paréntesis se escribe el nimero de veces gue fueron anotadas algunas de
ellas: s

1. abigarrada (4) 15. conjetura.{3) 29. inicuo {4)

. 2. -ademanes 16. consola - 30. insipidez
3. -altiva, - . 17. contradanza (3)- . h 31 inusitada

" 4. apacible, : 18. corola{3) - 32 lvido (2)
5. arrebatada, - 19. demudada (3) - - ' 33. iona

. 6. - atusdndose, : 20. despiadada - , mazurca (3) -
.7. augurio . ST entarimado 34. mofando (3)
8. azucena - L 22. esearcear(2) - . 35.perjura(3)
9. balbucear, - " . 23. escepticismo (2)_', ) 36. picaresco
10. beldad {3) -~ - © "24. fisonomia’ 37. uncir (3)
11. bizarro (4). - - .7 25, frivolidad {3) ) 38, vals
12. caleidoscopio (4) - .26. gabinete . " 39. valsadora
13, cabrilleos {4) " 27. granate (4) . 40. vertiginosa (2)
i4.

candorosa . 28. impasible . - 41. voluptuosas (2}



F

A diferencia de la indagacién hecha por el grupo estudiantil que solamente

enconiré 20 palabras de dificit comprensién, y todas ellas del primer fragmento del cuento
{Fonseca y Gallardo. 2009.44}, el profesorado buscé 41 a lo largo de todo el relato. En
cuanto a la bdsqueda del significado, tante docentes como estudianies buscaron pocas, 850
si, el grupo docente logrd hacer hipervinculos y relaciond el significado de 1a palabra a una
direccidon electrdnica o a una imagen. - :

Por ejempio este es el trabajo que elabord Fran, acerca del significade de algunas
de las palabras, lo gue hizo fue buscar algunas direcciones en Internet, que se relacionaran
con la palabra. Las palabras y las direcciones son las siguientes:

Mazurca: http://www.youtube.com/watch?v=x2g7bCMmxi4;

Corola: http://www.youtube.com/watch?v=BhTbnNx4VgE

Beldad: http://www.siporcuba.it/Muier%20con%20patas%20de%20rana.lPG
Caleidoscopio: http://1.bp.blogspot,com/ mlLV- . '
pY3QcP4/RuXibl 7SQI/AAAAAAAAADY/HBXVE3VXXFY/ 5400/ caleidoscopiol. ipg

SALSSKOR IR AMSAAMAARRL R LA LOIMIRL W B SOLOGOCALEIDOSCOPIEM FONDOHNT

GROLIDE

Vals: http://www.youtube.com Jwatch?v=TdC0a_6aeb¥&feature=fuw

Abigarrada: http://buscon.rae.es/draeI/SrvltConsutta?TIPO~8U5=3&LEMA:Abigarrada
Frivolidad: http://_buscon.rae.es/dlraeI/Srv!tCo nsulta?TIPO_BUS=3&LEMA=Frivoio
Insipido:http://buscon.rae.es/drael/SrvitConsulta?TIPO_BU $=3&LEMA=insipido
Inicuq:httpf//buscon.rae.es/draet/Sr\{ltCo nsulta? TIPO_BUS=3&LEMA=Inicuo
Contradanza: ) ,

_Para la primera palabra, mazurca, la direccion

"Léo Delibes. A} ser una danza montada para

investigando .las direcciones que Fran anotd, se encontraron los siguientes

,resulta'dos.

conduce a un video de YouTube, donde se
muestra una danza, una  mazurca,
perteneciente al Ballet Coppelia con masica de

una presentacidon en un escenario, puede
remitir a la musica, pero no al tipo de danza de
salén a que se refiere el cuento.

Otra de las palabras buscadas también remite a
una direccién en Youtube, y s vals.
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_Latercera éntrada, para beldad, conduce a

'-..considerd gue es bella y por esa razén la

- palabras son los siguientes:

En este caso, a diferencia de la mazurca,

el video es mds adecuado, va que-
muestra como se baila el vals, aungue el

vestuario corresponde mdas a el usado en

los concursos de baile gue al que se

podria utilizar en la Costa Rica de

principio del siglo XX, pero la musica del
vals, al " ser  universal, no tlene’
regionalismas y siempre es la misma.

Aspecto que no sucede con la mazurca

que tiene cambios segun la regién.

ta segunda direccidn, que corresponde a la
palabra corola, conduce a otro sitio de
YouTube, este corresponde a un poema de
Alfonsina Storni, llamado Tu me quieres
blanco, el poema que estd dicho, se ustra
con imagenes de flores, que despliegan sus
corolas, como la que se muestra a
continuacian :

una imagen de una mujer, que la docente

asocio al término

Para la palabra caleidoscopio, ia direccién
corresponde a fa sngutente imagen de una nifa con
uh caleidoscopio: )

Por otro lado, las palabras que tienen un enlace al
diccipnario .de la-Real Academia son: abigarrada,
frivolidad, insipido, e inicuo .y los significados que
proporciona el diccionario para cacla una de fas

- Abigarrados:_1. ad}'. De varios colores, mal combinados.2. ‘adj.. Heterogénea,
reunida sin concierto. Un extrafio y abigarrado libro. Una multitud abigarrada.
Frivolidad;_1. adj. Ligero, veleidoso, insustaricial. U. t. c. s. .2. adj. Se dice de los
espectacuios ligeros y sensuales, de sus textos, canciones y balles y de las personas
que los interpretan.3, adj. Dicho cle una publicacidn: Que trata temas ligéros, con
predomlnio de io sensual,
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Insipido:_1. adj. Falto de sabor.2. adj. Que no tiene el grado de sabor que debiera o
pudiera tener. Fruta insipida. Café insipido.3. adj. Falto de espiritu, viveza, gracia o '

sal. Poeta insfpido. Comedia insipida.
tnicuo: 1. adj. Contraric ala equidad.2. adj. Malvado, injusto.

Como se observa, al buscar las palabras en la diveccion propuesta, este proporciona
todas las acepciones que la palabra posee. Para un fector ingxperto, quiza un estudiante de
secundaria, esta informacion es confusa, pues necesita elegir uno de los sentidos de la
palabra para comprender el texto, y con su poca destreza para este trabajo, puede gue Ja
ayuda que se presenta, sea mas hien un freno que lo confunda mas en su intenio por
comprender el relato. _ , _

Sobre la bdsqueda de significados de Fran se pueden sacar tres conclusiones. En
primer lugar, cuando en un primer momento hizo la lista de las palabras de dificil
comprensidn, marcé 31, mientras que al buscar el significado, solamente buscd nueve ¥
una mas a la que no anotd ni direccion ni significado. Ademés una de las direccionas no

- lleva-a ningan-sitio; por-le gue se presume gue hubo algn error al copiarla.

En segundo lugar, los videos o imagenes son imprecisos con respecto a al
significado de la palabra. Con la palabra mazurca por elempio, es posible saber que es un
tipo de danza, pero la que presenta el video es parte de un baliety no remite a los bailes de
salén propios de la Costa Rica de principios del siglo XX. En cuanto al video que ilustra la
palabra corola, es- confusa su interpretacion. No se sabé si el poema que se recita se
relaciona con la palabra o si lo que iumporta.sqn_las flores que_ van apareciendo a lo-largo
del video. En cuanto.a las palabras " beldad vy a. caleidoscopio son un poco mas especificos,
aungue si quien la busca se encuentra con una mujer, y es posible que no relacione
directamente a la mujer con belleza, finaimente, -con respecto al término caleidoscopio, el
lector necesita identificar. el instrumento gue-sostiene la nifia.como tal. En general la
blsqueda de Fran se caracteriza por imprecisa y en ocasiones_inadécuada al contexto del
cuento. ' '

En tercer lugar el dar el enlace del diccionario de la Real Academia, no es muy
adecuado, puesto que las palabras aparecen con todas sus acepciones y para un lector
inexperto es dificil elegir cual de esas acepciones es la indicada para comprender el sentido
del texto. Es mejor elegir otras opciones, COmo se vera en los trabajos de los docentes
Mainor y Roxana que se analizan a continuacién. . "

Otro ejemplo de bisqueda es la que hizo el profesor Mainor. A continuacién se

copia su trabajo.

Cabrilleos: http://revistaiesmerue!o.fiies.Wordpress.cpm/2009/_11/de'ste|losl.jpg
granate: http://www.diorita.es/-ir'ng/secciones/piedras/granateZ.jpg

-voluptuoso, sa.: Adj. Dado a los placeres o deleites sensuales.

consala: http://www.origenes.es/consd!a—con-espejo—tatiada-.}pg

perjura, perjurar: Jurar en falso. '

inicuo: Adj. Malvado, injusto. : s .
mazurca: 'http://www:y_ou_tube.go?h/Watch?v=8p9rmZk8bmA&feature=re|ated
frivolidad: Adj. Ligero, veleidoso, insustancial. Co ' -
escepticismo; 1. m. Desconfianza o duda de la'verdad o eficacia de algo.

mofado, mofar: 1. f. Burla y escarnio que se hace de algui'en ¢ de algo con pélabrajs', .

! acciones o sefiales exteriores. Hace mofa de todo. o )
beldad: 1. f. Belleza o hermosura, y més particularmente la de la mujer. 2. f. Mujer notable .|°

por su belleza.
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De las 11 palabras gue buscd e profesor, siete tiene escrito su significado, tomado
de algin diccionario en linea, mientras que las otras 4 tiene una direccion Web que-
conducen a las siguientes imagenes o videos. Para cabrilleos aparece el siguiente paisaje:

Es dificil refacionar el paisaje del mar con el sentido de ia
patabra; esta de acuerdo con-el Diccionario de la Real
Academia significa: “accion de cabrillear” y cabrillear
es: “formarse olas pequefias, blancas y espumosas
gue se levantan en el mar cuando este empieza a
agitarse”. (RAE. 2001. 380). La palabra es de muy
compleja significacion y la imagen por si sola no
aclara el sentido.

Fl B

“UCon T respecto’ a’ consola, Ia direccion
leva a2 l2 imagen de un mueble, que
‘efectivamente ~ cotresponde  a  una
consola, e incluso su disefio pudiera -
recordar un mueble propio para la.
época que relata el -cuento y-para el
lugar donde se encontraba, pues era un
salon’ de baile, que se describe como
lujoso. Esta imagen- correspondo vy

. remite al significado que se refiere en el
relato. - o

Par su parte, para el término granate, la
direccion utilizada conduce a la
siguiente imagen, que corresponde a
una piedra preciosa de color rojo. EF
problema que presenta la-palabra es’
que posee. dos significados, uno es la
" piedra y el otro se refiere al color, segun
la Real Academia, granate es: “m. Piedra
fina compuesta de silicato doble de-alimina
y de hierro u otros 6xidos metélicos. Su
-color varfa desde el de los granos de
granada al rojb, negro, verde, amarillo,
. .violdceo y anaranjado.. 2. ‘m. _Colcir rojo
" oscuro. U. t.c. adj” (RAE. 2001.1153) - -

. De acuerdo con el contexto del cuento, la palabra tiene el significado de rojo y no
de piedra preciosa. Léase el fragmento donde aparece la palabra: “Por la rendija de los dos
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pesadas colgaduras' 'de terciopelo granate penetraba el inmenso murmullo”

(Gagini.2006.20).

Al ensefiar el uso del diccionario, se dice a los estudiantes que deben buscar el
significado de acuerdo al contexto en que ‘esta se encuentre, para evitar imprecisiones de
sentido, pues el espafiol es un idioma rico y sus palabras pueden tener dos o mas
significados..En este caso, el docente que buscé el significado de la palabra incurrié en el

error de no poner la palabra en contexto y se quedd con la primera acepcion que no

corresponde con el sentido que tiene dentro del cuento.

Finalmente para la palabra mazurca buscé
un video. En este caso es la danza de una
mazurca, en este caso, una danza propia
de Fuerteventura, un poblado de Las
Canarias {Espafia), que una vez mas no se
relaciona con la danza de salén propia de
Ja-Costa Rica de-principios de siglo. Anies
de impartir el taller, las investigadoras
“puscaron . videos de  mazurcas,” gue
representaran bailes de salon y fue posible
encontrar  algunos ;deos que la
ejernplificaran '

e Viders Comol

ca de Fuerlievenhira : i B

_ De ias 15 palabras que inicialmente anota Mainor como de difici} comprension,
llegd-a buscar 11. De ellas, las que tiene su significado escrito, ya sea coplado de algin
diccionario de’la red o de otro sitio, son comprensibles y se adaptan al sentldo del texto,
pero las que tienen imagenes presentan problemas para comprender con ellas el texto,
pues en un caso el significado es muy imgreciso {cabrilleos) y en otras no se corresponde al
contexto del cuento {mazurca y granate). Solamente consola, tiene una imagen que se
corresponde con su significado en el relato y ademds se adapta a la época que la ficcion
sefiala.

Un trabajo m3as que se comenta es el que hizo la profesora Roxana, ella seftald 14
términos como de diffcil comprension ya todos les buscé el significado como se puede
apreciar en el siguiente cuadro: :

apogeo: punto culminante de un proceso
apacible: tranquilo, agradable
vertiginoso: turbacién repentina y pasajera
.| abigarrada: diverso
gallardia: esfuerzo por hacer las cosas baen
beldad: belleza o hermosura sobre todo de la mujer.
voluptuosa: atractiva :
-granate: rojo oscuro
enfanaciones: desprender algo de si mismo
saturado: lleno
infamia: deshonra, maldad
candorosa: sencillo, sincero
mazurca: http://www.youtube.com/watch?v=q- 4YGvaPc8
guardapelo: http://images.google.co.cr/imgres?imgurl=http://4.bp. blogspot com/ di«
YnCsoFC/SfSE) qD3zAI/AAAAAAAAANA /YEN2Y-
DnLKE/s400/guardapelo1%2Bcopia.jpg&imgrefurl= http ./ /tachuelitad. ongspot com/&usg=_
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_p3UBRptigx6Wi26ellozP69NXxg=&h=300&w=400&sz=258&hl=es&start=24&tbnid=e48_Goj
Gjn1DLM:&tbnh=93&tbnw=124&prev=/images%3Fg%3Dguardapelo%26gbv%302%26ndsp -
%3018%26h1%3Des%265a%3DN% 26start%3018

Al igual gque Mainor combind las dos técnicas que las investigadoras sugirieron,
escribir el significado de acuerdo con algtn diccionario encontrado en 1a Web o hacer
enlaces con imadgenes o video, también encontrados en la Web. Roxana solo puso dos, uno -
a una imagen y otro a un video.

Antes de revisar los enlaces hay que recalcar el significado que le escribio a las
palabras, obsérvese que puso un significado usando palabras cotidianas y que se relacionen
directamente con el sentido del cuento. La profesora buscd el significado pero luego lo
adapté al lenguaje y a la acepcién del relato. Es una forma de hacerlo mas sencillo que la
que opto ef profesor Mainor, que puso literalmente el significad, y si este aparecia con dos
o mas acepciones las incluyd.

Con respecto a los dos enlaces, el primero se relaciona a la palabra mazurca,
mientras que el segundo al término guardapelo. El primero corresponde a un video de
YouTube v la segunda,.a.una imagen, esta segunda presenta no una, sino tres direcciones
distintas, donde aparecen diferentes ejemplos de guardapelos, se eligio solo una para
ilustrar este trabajo, tal y como se pueden observar a cmtmuacaon

En este caso ambas imdgenes son claras y remiten inmediatamente al cuento v al
'SIgnlflcado que se le puede asignar a los términos para comprender a cabalidad-e! relato
que se estd leyendo. El trabajo de la profesora Roxana es uno de los mas claros hechos,
Jpues optd por dar significados claros y directos y por elegir imégenes que remitieran
inmediatamente al término dudoso.

A mod_o de refléxién

Después de analizar tres de los trabajos hechos por el grupo docente se puede decir
.que esta actividad presenta algunos problemas. En primer lugar, buscar las pa!abras de
dificil comprensién y hacer una lista con ellas no acarrea mayor dlfscultada, {o que si tiene-
es buscar los significados de las palabras. De las tres personas estudiadas, solo una buscé
_todas las palabras que habfa elegido como de dificil sigrificacion, de.los otros dos, la
primera buscé un 29% de las palabras, mientras que el segundo averigud un 57%. No se
puede decir que el problema sea un factor de tismpo; la tercera docente analizada, €n el
mismo tiempo dado al resto del grupo, buscé todas las palabras que se propuso. Q(Jizé se
dificulte la exploracién de imagenes y \ndeo pues hay quexgvemggastaml:le}i.' ara Poqun o
encontrar el’adecuado-al término. b

para el Mejuransene He s
Hdueacion Costarricense (IIMEC)
Faculiad de BEducacidn '
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Aun asf, se pudo comprobar que la eleccién de imagenes u videos en los dos
primeros docentes no fue muy exitosa, ¥ los que eligieron no se adecuan al sentido de la
palabra. Se requiere un examen mas minucioso y exhaustivo para llegar a encontrar la
imagen que se ajuste y que represente por si sola el sentido. ) ’

" Por otro lado, el poner por escrito los significados de las palabras, debe cefiirse al
método que usé la tltima docente analizada, poner el significado con. palabras cotidianas y
solo aguella acepcion que le dé sentido a la lectura del texto. Lo que se pretende con este
ejercicio es que el estudiante, cuando lea el texto y encuentre una palabra de dificil
comprension pueda buscar otra, un sinénimo, gue le permita continuar con ta busqueda. Si
debe leer largas definiciones o pero aidn, varias acepciones para una misma palabra, serd
muy dificil que lea con fluidez y.gusto el texto propuesto. ’

Comparacién con €l trabajo hecho por los estudiantes

Sobre el trabajo hecho en el blog por los estudiantes en el 2008, las conclusiones a
4§ guie llegaron las investigadoras fueron las siguientes: :

Este trabajo no fue muy exitoso, por dos aspectos, el primero, le falto de
direcciones electrénicas de algunos de los parlicipantes del talfer que atrasé su
participacién y segundo, el tipo de trabgjo que se. soficitd, leer el cuento, sacar las
_pafabras, buscar el significado y pegar el significado de la palabra; esto no captd la
atencién de los jovenes ni vieron la necesidad de hacero, (...). (Fonseca y Gallardo.
2009. 45) - ' .

Las conclusiones anteriores se diferencian de las obtenidas con e} grupo docente,
quienes se interesaron pof el trabajo, ‘buscaron muchas mas palabrés y trataron de
encontrar mas significados. Ademis se interesaron por buscar imégenes que acompafiaran
ala palabra para hacerla mas atractiva. ‘ -

El éxito relativo con el grupo docente se debe a dos razones, la primera es que
cuando estos llegaron al taller ya estaban incluidos en el blog y no se perdid casi tiempo en
invitarlos a participar y segundp, como docentes vieron que si dan las palabras con
imagenes 0 cOn sUS significados, 1a lectura para el estudiantado serd mucho mas fluiday
agradable. . R ‘ ' -

Los jovenes no vieron la necesidad de buscar los significados de las palabras, pues
@s una actividad a la que no le encuentran sentido, vy les parece larga y aburrida, El grupo
docente, desde el punto de vista pedagdgico, vio que es una herramienta adecuada para el
trabajo de comprensién de los estudiantes, mientras que estos dltimos no le encuentran
sentido. : - ’

. 3.2 Elaboracién de un blog

Para que el grupo docente pudiera aprovechar maés la capacitacion, se les ensefi¢ a’

construir un blog, ensefianza que no fue trabajada con el grupo de estudiantes gue llevé un
taller dé lectura similar en el afio 2008. En aquel momento no se considerd necesario Ni

opartuno ensefiar esta técnica al estudiantado, sobre todo por los problemas que se tuvo’

para que ellos. accedieran al blog por.problemas con las direcciones de correo electrénico.
Cuando las docentes vieron el blog en la primera sesion, algunos afirmaron no saber como
se elaboraban por lo que se les capacitd en esto.- ’ -

Esto se trabajé el miérecoles 9 de diciembre, dia en el que se tuvo dificultad con las

computadoras (Ver Diario de Campo) por lo que solo se ensefi6 a abrir el espacio, escoger
fondos, poner imagenes, pegar-el cuentoy hacer uno o dos hipervinculos por blog.
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Entre los creados se mostrardn solamenté dos, pues no hay contenidos sobre
lectura que ayuden a conocer los nweies de lectura a los que llegan los docentes al elaborar-

el blog.

Uno de los blog creados es
el de Laura, que se encuentraen la
direccion
http://espabosco.blogspot.com/

Se puede observar los tonos que
escogié esta docente asi como la
ilustracidn para presentar el
cuento. Aunque se les sugirié gue
buscaran una imagen acorde con el
cuento, la docente prefirié una que
no tuviera relacién con el cuento y
“encontrd unos libros con unas
flores.
. Hay _ indicado  un
hipervinculo para la palabra
caleidoscopio, -al tratar de activarlo

no ileva a ninguna direccion, quizd |

el problema con los equipes que se
"vivo ese dia, no ayudara a esta
" dpcente a lograr hacer efectivo el

vinculo.

48 Souir
Goops Prizpd Canmaed

Todavia na hay sequidores.
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Como ese dia se daspoman de pocas computadoras las. profesoras Jenny, Ménicay
Carol crearon entre las tres 'su blog que se encuentra en la siguiente direccion:

http: //ifteraturawrtuaIunespacmparanavegar blogspot.com/ .

Literatura virtnal: un espacio para navegay
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baila, 3416 altes fuiere cumpllr Ia premesa qua
hice a usted esta maBans,

-Pusdausked comenzar cianda guste, Camilo- replics slla mordiindusa los
lables come para contener ia vica, pero didmulande mal la tarbaciin quo
lo embargibar no parece sind que’ vi 2 hacorme wpa declararitn
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" mucho tiempa.

“Camitol-
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Al ser tres las personas que trabajaron y tener una computadora con mavyor.
-velocidad que las otras las docentes, pudieron no solo copiar el cuento, sino que ilustrarlo a
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un nuevo significado. Este tipo de pagina, provoca la desconcentracién y puede hacer al
lector del cuento olvidar su objetivo para seguir navegando en distintos sitios y perder de
vista el sentido de su consulta inicial. o

_ Como se dijo al inicio de este apartado, el objetivo de trabajar en el blog fue mas
técnico que de contenido, se gueria proporcionar al grupo docente mas herramientas para
gue usen Internet en el desarrollo de sus lecciones y que mediante un blog tenga una
forma distinta e interactiva para ensefar a sus estudiantes.

Por elio, las conclusiones que se pueden sacar de este trabajo versan sobre |a
habilidad que el grupo demosirdé para hacer'la pagina y e interés en elaborarla, para
ampliar sus conocimientos y tener distintas estrategias para la ensefianza de la materia de
Espafiol y no sobre la comprensién de la lectura del cuento Ei Guardapelo y los.niveles de
profundidad alcanzados, :

" 2. Creacion de una presentacion

Al igual que se hizo en el taller de estudiantes, se le solicité al grupo docente que.-
elaborara una presentacion. La indicacién que se les dio fue que hicieran una presentacion
con la idea de presentarla en clase, para explicar a sus estudiantes las caracteristicas fisicas
y emocionales de los dos persd‘najes principales: Angelina y’ Camilo. Ademds, esta

. presentacion debia flevar una ilustracién que ubitara a los personajes en la época en que se
desarrollaba el cuento, asi como musica ‘propia del. momento, musica gque fue
proporcionada por. las investigadoras. . P : '
o En esta parté sé analizarén las péginaé .elaboradas por el grupo docente, la primera.
corresponde a la hoja de presentacion que-ademas del Aombre de las docentes, el del -
cuento, el autor, algunas personas pusieron una itustracidn para ambientar el cuento.

La segunda pagina corre_spon&e 3 una ilustracién de Angelina', asf como un resumen
de sus caracteristicas emocionales y fisicas, misma tarea que se hizo con-el personaje de
Camilo en la tercera pagina. De estas dos tltimas se.analizaré el contenido de tres de ellas,

-
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elaboradas por distintos docentes y elegidas al azar entre los trabajos presentados durante

el taller.

Sobre ia primera pagina, no todas las docentes que hicieron la presentacion
colacaron una imagen que ilustrara la época, de todas las  hechas, solamente cinco tienen
una ilustracion, a continuacion se presentan cuatro de ellas, pues dos docentes- buscaron
imagenes parecidas: un guardapelo.

. Se puede observar que dos de las ilustraciones corresponden a un baile, mientras la
primera es un baile popular, con varias parejas, propio del siglo XIX, [a segunda es una’

pareja haciendo una intrincada figura de baile. La tercera imagen es un guardapelo yla
cuarta es un ojo con una fdgrima y una mariposa. . .

Las dos primeras corresponden a la ubicacién temporal del cuento: un baile en el
siglo pasado, la té%cer_a, alude al ohjeto que'le da el nombre al refato. Hay que recordar queé
"dos de los docentes escogieron la imagen de un guardapelo para iniciar su presentacion. La
Gltima i'njnagen,' el ojo con la lagrima podria relacionarse con la ldgrima que Angelina

derramé al conocer la muerte de Camilo, aunque ia niariposa no tiene .ninguna ubicacién en

la trama del éuentp._

Tres de los docentes buscaron imdgenes que ayudaran al estudiantado a ubicarse

temporalmente. en el cuento. La ubicacién del cuento en una época’ histdrica especifica
provoca problemas a los estudiantes, ello’ se observd en |a investigacién hecha con los
estudiantes en el afio 2008, donde presentan problemas para ubicar la época y
demostraron que. aigo pasado podia ser desde los afios 20 del siglo XX, el siglo XIX o hasta
el XV1, sin encontrar ninguna diferencia entre las épocas. (€f. Fonseca y Gallardo. 2009)
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4.1 Primera pagina: Angelina

Como se expresd en lineas anteriores, una vez elaborada la pagina de presaniacion,
la siguiente diapositiva corresponde a la caracterizacion de Angelina. Para este andlisis se
escogieron tres paginas, la primera elaborada por Mainor y Wendy, la segunda por or
Henry y Ia tercera por leana y Taniuska.

La de Wendy y Mainor tiene unaimagen de una mujer empufiando un abanico, no
muy lejana a la época en que se escribe el cuento. Hay gue recordar que este cuento fue

hecho por Gagini en 1898 y es la época en que se ubican los hechos,

Angelina

= Peligrosa.

« De cuerpo bien modelado, .
hermosura deslumbrodora
y altivo porte.

« Coqueta y seductora .

« Reina de salén,
acostumbrada = d las
conguistas,

las caracteristicas de Angelina’ aparecen expuesias de manera resumida, en
ocasiones usan una o dos palabras para dar a conocer como es y en otras frases cortas sin
verbo. Como se le, las particularidades del personajes estan dadassin seguir ningln orden,

empiezan con una emocional, siguen con una fisica, la tercera y la cuarta vuélvgzn areferirse

_ al caracter de Angelina. ]
Sobre su fisico dicen que és “De cuérpo bien modelado, hermosura deslumbradora
y altivo porte”, palabras sacadas literalmente del texto y sin ninguna abstraccion por parte
de estas dos personas. , ’ o
‘Sobre su cardcter recalcan su capacidad de sgducif, [:irirherohhabtan' de gue es

seductora y luego que estd acostumbrada a las con_duistas. A este rasgo quizd ha'b'ri'a- que

agregar el de peligrosa, juicio que emite el narrador al empezar a describir al personaje.

Para él es peligrasa por todos sus atractivos: fisicos que son mucho y de seduccién que

- también son_bastzjntes. Al aistar la palabra, no es claro'd qué se. refieren los docentes que

hacen esta presentacion. Si es peligrosa por su-poder de seducciéri.o por su belleza. Al
poner la palabra como inicio de la caracterizacidn, parece ser que-és la que'mas destacan.
Ademas es la Gnica palabra gue sé encuentra aislada, no la acompafia nada mas que
explique su relacion con el personaje. ' : : s
Hay una velada censura al personaje por parte de estos docentes, pues sus
caractersticas se encierran bajo la palabra inicial, todas las caracteristicas sefialadas hacen
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de Angelina un personaje peligroso. Hay gue recordar que en el cuestionario de lectura se
je achacaban a este personaje las desgracias que padece Camilo. De ahi que e! epiteto de”
peligrosa recuerde esas acciones que el grupo docente le achaca y que lleva a la muerte al
personaje masculino.

Henry, por su parte elige una mujer vestida de negro, mucho mas contemporanea
de la época presentada en el relato y se dedica a destacar unlcamente sus caracteristicas
fisicas, sin tocar las emocionales o algunos de los rasgos del caracter., a pesar de que en las
indicaciones se les habfa solicitado una descripcién tanto fisica como emocional.

D DOV

Estas caracteristicas estan tomadas literalmente del cuento,.usa las palabras que
aparecen en el relato. Comparese fa descripcion gue hace el narrador, con la hecha por
Henry:

"Era esta una de esas mujeres que pueden calificarse de peligrosas: de cugrpo bien

'sol: la nariz de corte picaresco'y atrevido, los labios algo gruesos y la barba dividida
por delicioso hoyuelg daban a su fisonomia expresiva malicia; y su risa franca y la
gallardia de sus ademanes y movimientos denunciaban a una de esas reinas de

. salén, acostumbradas a las conquistas.y hastiadas de uncir nuevos esclavos a su
carro tnunfa! (Gagini.2005.20) ' : -

posuble constatar- que hIZO una copia textual de las caracteristicas fisicas, sin- cambiar ni un
. adjetivo ni agregar palabras o ideas propias de su comprensmn del texto,
Por su parte, lleana yTamuska equilibran en su presentacidn caracteristicas fsicas
RY emoc:dnales oMo se puede Ieer a continuacion:,
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modelado, hermosura deslumbradora y aftivo porte, reunia @ tantos atractivos una
coquetena casi infantil, de irresistible poder y embriagadora seduccion, sus ojos,
ovalados de largas pestafias, fulguraban como dos diamantes negros heridos por el .

Si se observan las frases subrayadas y se lee la dlap05|twa elaborada por Henry, es -




De las seis caracterfsticas que estas docentes le atribuyen a Angelina dos'son fisicas:
la hermosura y el buen cuerpo, obsérvese que para decir cdmo es el cuerpo usan’ las

mismas palabras que aparecen en el relato (Cf. cita anterior). Una vez dadas sus cualidades -

fisicas, se dedican a las emocionales y de caracter, una vez mas usan una palabra con
connotaciones negativas: maliciosa. La siguen definiendo como una persona que no quiere
casarse y que su finalidad es ser “simpatica a los ojos de los hombres”. Hay una velada
oposicién a la actividad de Angelinay a su deseo de no casarse.

La imagen usada por estas docentes corresponde a la época, aungue no es seguro
que esté vestida para ir a un baile. La dificultad para conseguir imagenes, aunado al poco

tiempo que se disponias, hizo que las profesoras “buscaran -solo algunas. imagenes y '

copiaran aquella que se acerearamas ala época y a la situacidn.

A modo de reflexion

Al revisar las tres presentaciones se puede observar que los docentes no ubican a
Angelina en'su momento -histérico, ni la ven como una mujer de ruptura a las corivenciones

sociales impuestas por. el patriarcalismo. No advierte que la postura de Angelina es una-

_postura que indica el paso de un modelo patriarcal a uno liberal y que su actitud, como
mujer es una actitud beligerante que pide otro lugar dentro.de la sociedad. En vez de eso
hay, 'en'gre estos docentes urié_ tendencia a ver negativamente esta actitud de Angelina y de
considerarla como una mujer peligrosa o.maliciosa, sin deseos de casarse. : E

El cardcter de Angelina, su actitud ante ‘los hombres y su calidad de coqueta y
seductora, fueron-las caracteristicas que mas acqntuaifon las docentes ylos docentes. La

descripcién fisica, excepto en Hefry, no fue muy analizada por este grupo de docentes;

) Otro aspecto que se puede destacar es el caso-del profesor Henry, que no usd sus
propias palabras para.describir al personaje y tomé las gue el cuento trafa, sin ponerlas -

entre comillas o indicar que fueran tomadas textualmente.
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£n la mayoria de las personas que trabajaromn esta parte del taller se vio un proceso

de lectura que busca sintetizar lo dicho en el texto pero no necesariamente recrearlo .

usando sus propias palabras.

En cuanto a las imagenes estuvieron bien elegidas, y de alguna rnanera recrean la
época en la que el cuento fue escrito y ambientado. Como se dijo anteriormente, la
premura por terminar el trabajo por la falta de tiempo, no permitio que el grupo docente
buscara mas imagenes para dar con aquella que se adecuara a lo que se dice en el relato.

Comparacién con el trabajo hecho por los estudiantes

En el mismo trabajo elaborado por el grupo estudiantil en el 2008, se flegd a las
siguientes conclusiones: ‘

En general se encuentra, en lu mayoria de las estudiantes, ung dificultad pora
expresar las caracteristicas fisicas y emocionales de Angelina desde una dptica
personal y prefieren copiar textualmente del relato estos descripciones que esidn
llenas _de palobras que en un primer momento eligieron como palabras de dificil
comprensian,

Sobre los imdgenes escogidas para represeniar d Angeling, solo un grupo de

estudiantes escogié una imagen que no se relacionaba con la época del cuento, al
preferir una ilustracion de una actriz de los afios actuales. El resto buscd mujeres de
" siglos posados, ya sea def siglo XVill o del XIX. Hubo dificultad de encontrar entre .
.« las imdgenes que se encuentran en fa red, es;jecffr'cas'de.las ultimos afios del siglo
XIX. (Fonsect y Gallardo. 2009. 58) ' '

El mayor problema del grupo estudiantil consistié en comprender las palabras del
relato para luego, usar las propias. y describir a la protagonista. En ese momento se
constatd que la mayoria del grupo se dedicd a copiar textualmente el parrafo donde se’
caracterizaba al personaje femenino, sin hacer aportes personales: Del grupo docente, solo
uno de ellos, usé las palabras del relato, pero resumiéndolas y no copiando de manera
completa la cita, como si lo hicieron los estudiantes analizados.

En cuanto a las descripciones fue comun observar un parrafo dedicade a lo
emocional y otro a lo fisico, mientras que el grupo docente, se decanté mas hacia lo
emocional que a o fisico. . = . o

El grupo estudiantil no evalué la conducta de Angelina, ni la calificé, mientras que
en el docente se observa una tendencia a moralizar, atacando al personaje femenino por’
sus caracteristicas de coqueta, maliciosa y peligrosa. El estudiantado se mantiene mas,
alejado del relato, limitandose. a copiar textualmente, mientras que el grupo docente
evalua las acciones y las califica negativamente. T - o

Es por elio que el grupo docente llega a niveles superiores de lectura, pero
olvidando que la evaluacién de un texto, debe hacerse desde el momento histérico en que
este se escribid, para luego compararlo con la época actual, como se habia observado
anteriormente, en la parte donde se analizaron las respuestas dadas a la’ comprobacidén de
lectura. . - o S
En cuanto a la bﬁsﬁpeda de imagenes, aunque el grupo-docente fue mas acertado
al buscarlas, en ambos se tuvo el problema del tiempo. El lapso dado para hacer el trabajo
“no permitia gue duraran mucho buscando, para encontrar la imagen mas adecuada y que
se relacionara con la épocayla actividad del personaje femenino. ) .
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4.2 Segunda pagina: Camilo

Una vez elaborada la pagina de Angelina, la siguiente diapositiva corresponde a la
caracterizacién de Camilo, Para este analisis se escogieron tres paginas, la primera
elaborada por Jenny, la segunda por Maria vy la tercera por Roxana. Al igual que en la
pagina anterior, se le solicité al grupo docente que describiera al personaje masculino,
tanto en su fisico como en sus rasgos emocionales. .

Para este personaje, las docentes fueron muy parcas al describirlo y utilizaron pocas
palabras como es el caso de la profesora Jenny, quien elabora la siguiente diapositiva

~ Camilo

& Caballero .

@ Sombrio IR o

% Infame

& Serio

En ella describe a Camilo con cuatro palabras, un sustantivo: caballero, v tres .
adjetivos: sombrio, infame y serio. El relato inicia presentando a Camilo como un caballero, ) A
pero no se refiere a &l como un caballero infame. Este adjetivo causa sorpresa porque el - - -
cuento no proporciona pistas sobre ia cualidad infame de este. Sobre esta palabra, se ! i;

puede leer lo siguiente en el relato: R

Usted no.ignora que dentro de quince dits me uniré en matrimonio_ con una sefiorita
hermosa, sencifla y buena, que me adora coma un.dios sin saspechar la bajeza y
falsedad del hombre a quien va a dar su mano. Si, fue ung infamia. Cuando en
presencr‘a. de sus honrados padres prometi llamarla mi esposa, cuando: después a
solas le juré amarla eternamente, un rayo del cielo debid haber castigado mi
perjura lengua. (Gagini. 2005.20) E :

De acuerdo con el relato, la infamia de Camilo consistié en aceptar casarse con

Luisa, cuando ¢l después se enamoré de Angelina. Camilo no es-infame, infame es decirle
_que si a su.prometida cuando no Ia'qu_érl’a, pero, lo hizo para no destrozarle su corazén, ’
situacion que desmiente su cualidad de infame, ) ' ' S
En cuanto a las caracteristicas que Jenny le agrega: sombrio y serio, se refieren a la

actitud de Camilo al inicio del relato, cuando esperaba que Angelina termihara de bailar

para conversar con él.
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Para hacer esta descripcion, la profesora se basa en la informacion inicial del cuento y lo

generaliza 3 todo lo que sucede, )

En cuanto a la imagen es adecuada, de acuerdo con lo que se pudo conseguir en el
tiempo que se tenla. Parece un hombre de finates del siglo XVII, aungue su atuendo es algo
informal para estar en un baile.

Por su parte, la profesora Maria, ademas de dar tres caracteristicas se hace una
pregunta, como se observa en sy diapositiva:

~¢Forma de actuar .
adecuadao
“correcta?

Las tres caracteristicas estdn enunciadas mediante adjetivos: alto, que remite a su
fisico y enamorado y sincero que aluden a su caricter y emociones. Esta docente €s muy
parca en su descripcién y se queda perpleja ante el actuar de Camilo, no sabe su es una

actuacién correcta o adecuada. ¢Qué quiere decir esta docente? Para ella, hay una
diferencia entre una actuacidn adecuada ¥ dtra correcta. Entonces ¢cual serla la adecuada?’

Casarse con Lluisa y dejar a Angelina, o iserd que la correcta s evitar el matrimonio con

Lusa y quedarse a luchar por Angelina? Es dificil saberlo y la dlap05!tIV3 no proporciena -

‘muchas pistas para conocer hacia donde iba el pensamiento de esta docente.

Si esta presentacmn se usa en clase, y se hacen preguntas o se dah pistas mediante
la expresidn oral, quizd serfa mucho mas faicil comprender el tema que a esta-docénte le
preocupa con respecto a las decisiones que tomé Camilo. _

En cuanto a la imagen elegida, es adecuada, al poner un rostro, evité el problema

de adecuarlo a una época, pues esta se puede conocer con més precision por el traje que

usa determinado personaje. S1 esta dlap05|t|va fuera usada por ta docente para presentar a
Camilo a sus estudiantes, estos no llegarian a ubicar temporalmente al personaje.

Finalmente, la profesara Roxana, elabora la siguiente dlap05|twa en la que combina’.

dos caracteristicas fisicas y dos situaciones del cuento que aunque se refieren a acciones:
enamorado y comprometido, ambas son . acciones que tomo el personaje Obsérvese la
presentacion:
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Personajes

Camilo
Alto
Guapo

Enamorado de
Angelina

Comprometido con
Luisa |

[::3

@

: La descripcion fisica corresponde dos adjetivos: alto’u guapo. El relato se refiere a
ambas caracterfsticas, una de ellas, la altura la dice de manera'expiiciia, la de guapo se
‘entiende implicitamente. 5e observa en esta descripcion que la docente no solo hace una
lectura literal, sino que también hace una implicita. o __— o
En cuanto a las caracteristicas de_ena_morado y compr'ometido, no son exactamenie
elementos emocionales ni de caracter, pero son las dos acciones que flevan al personaje a
tomar una decisién que terminara con su muerte: ‘ R )
En cuanto a la imagen elegida, es una imagen de un hombre moderno, con un traje
informal, y el detalle del sombrero es el que lo pudiera ubicar en otra época, pero eso no le
quita su aire actual y moderno. '

A modo de refiéxién

En esta presentacion de Camilo, las docentes se caracterizan por ser parcas Y
directas en su exposicion, elio puede deberse a que en el relato no hay pérrafos especl"ﬁco‘s
que describan al personaje y es necesario inferir su aspecto fisico y sus emociones
mediante la lectura de todo el reato. - =

De sus caracteristicas fisicas, las docentes solo nombran dos: alto y guapo; mientras.

que en las emocionales destacan su enamoramiento de Angelina. Otra de las caracteristicas’
emocionales atribuidas al personaje son dudosas, como la idea de que es infame o.sombrio,

ya que esto alude a su situacién en el inicio del relato pero luego el personaje cambia su

_maneradeser. .. . )
. En @ caracterizacién- del personaje se encuentra gue fas .docentes ahalizadas

tuvieron mds- problemas gque con el personaje femenino. Ello puede deberse a que e el

- cuento hay un parrafo completo que describe a Angelina, tanto en su caracter como en’su
fisico, hay informacién fiteral;- mientras que con camilo no sucede lo mismo, para saber

como es_hay que inferir de acuerdo con detalles que se van proporcionar}do a lo largo del’

relato. Hay dificultad para acceder al nivel inferencial, en este aspecio de la lectura, pues en
las animaciones lograron acceder a él en algunas ocasiones.

En cuanto a la seleccion de-la imagen hubo mas dificultad para encontraria gue en
¢l caso de Angélina. Una de las docentes evita el problema de ubicarlo en contexto usando
la imagen de un rostro, otra usa una Hustracion correspondiente a un hombre actual y [2
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otra es la que mas se acerca aun hombre del principic del siglo XX, en un baile en un lugar

importante.
Comparacion con el trabajo hecho por los estudiantes

Para la caracterizacion de Camilo, las dotentes analizadas presentaron una
dificultad para realizar una lectura inferencial, asi como para encontrar una imagen

adecuada. En este mismo trabajo, elaborado por el grupo estudiantil en el taller del afio

2008, al analizar este pasaje se concluyé lo siguiente:

“Como no se encontraban las caracteristicas del personaje explicitas en el cuento y

debian ser inferidas, el estudiantado topé con problemas en describir ol personaje y -

no holfaron sus caracteristicas en la informacién que presenta el cuento. Incluso
Hegan a dar informaciones equivocadas, como al decir que su esposa fo matd o que
es un hambre vigjo.

Al mismo tiempo que tienen probfemas para describir of personaje, lo btsqueda de
Aas. imdgenes..pora. representarlo.. se le presentan  mds dificultades -que los
localizadas en Angelina. De los cuatro trabajos analizados, ninguno encuentra una
imagen propia de un personaje del siglo XIX. {...) ‘

La inferencia que se esperaba que los estudiantes hicieron para coracterizar a
Camilo, no se-encontré en la mayorfa del grupo estudiantil y se descubrié una

dificuftad generalizada para cumprender el refato mds alld de su sentido literal.’

(Fonseca y Gallardo. 2009. 64)

. Como se observa, tanto el grupo docente como el estudiantil tuvieron problemas similares

para describir al personaje” Camilo; y. la dificultad para su descripcidn, tanto fisica como
emacional, se debid a la poco informacion literal gue se encuentra en el relato y a la
necesidad de inferirla una vez que se hub:era reorganizado la |nformac;on gue es el
segundo nivel de comprension.
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Vi CONCLUSIONES

Resultados ohtenidos

El objetivo general de esta investigacién es “Adiestrar al grupo docente de Espafiol de
Tercer Ciclo y Ciclo Diversificado, en una metgdologia basada en las herramientas que
proporciona 2 computadora, para que jean el cuento £/ Guardapelo del escritor costatricense
Carlos Gagini”. Para lograrlo se trabajé en un taller de veinte horas con veinte docentes gue
provenian de distintos centros educativos tanto de San José como de Cartago. Este grupo
docente trabajé con tres herramientas digitales distintas: uso'y creacidn de un blog, creacion
de una animacién-con el-programa Alice que se encuentra en linea y que fue desarrollado por
Carnagie Meilon University y finalmente, hacer una presentacion usando un programa de
Office que les permitiera pasarla en clase frente a sus grupos de estudiantes.

- Parasprastican: con estas herramientas se usé el cuento Ef guardapelo, del escritor
costarricense Carlos Gagini. Este cuento se desarrolia en el san José de 1896 y presenta ufia
rematica que gira en tornoala ruptura de las relacionas sociales por el paso del patriarcalismo
al liberalismo, de acuerdo con analisis hechos por estudiosos como Alvaro Quesada- (1986} y
Margarita Rojas y otras {1995). Es un cuento de lectura obligatoria para cétimo nivel del Tercer
Ciclo de fa Educacion General Basica, por lo que es conocido por el grupo docente que
participé en el taller. ) -

 Con el fin de leer et cuento usando ias herramientas digita!e's, se utilizaron los niveles )

de lectura, para saber cual es el nivel al que liegan estos docefites en su lectura. Estos niveles,
son ‘propuestos por el Ministerio de Educacién Publico, con el fin que el grupo docente de.
espafiol, lleve a sus estudiantes a comprender a profundidad las lecturas que hacen sus en la
‘clase. Los niveles, que se utilizan son cinco: fiteral, reorganizacion de lo expEiéitd, inferencial o
figurativo, evaluativo y recreafivo y se usaron para analizar jas distintas lecturas que el grupo
docente hizo durante el transcurso del taller. '
Dentro de los objetivos especificos de este proyecto se encuentra la idea de que el
grupo docente adquiera dominio en el uso de distintos programas que aparecen en
ja red y que le permitan hacer atractivas y significativas sus clases de ensefianza de
- 1a literatura. De acuerdo con fas observaciones hechas por el grupo docente alo
largo del taller, liegaron a ‘dominar estas heframientas Yy  aungue tuvieron
momentos de desaliento, comprendieron 13 necesidad de usar este tipo de
herramientas coN SUs estudiantes, asi lo expresa Laura Z, en uno de los comentarios

registrados en el blog “Un dia mas de penuria, perc me encanta aprender nuevas cosas,

asi que es un dio mas de provecho!” y Gisela opina después de cuatfo dias de trabajo: Yo

hasta que por fin me ubiqué en el asunto y, si deﬁnitivarhehte es nueva experiencia para el

_ andlisis y entendimiento de los textos literarios. ' . - - _ '
Por su parte, dos profesores'que no se identificaron dejaron este comentario

“p .los dos nos gusto mucha la actividad, pero para los que no estamas
acostumbrados a utilizar este tipo-de herramientas ie nos dificulta un poco, porque

pasamos toda la’ clase tratando de -acomodar todos los' elementos Gqueé

representaban la escend de la declaracién de Camilo. . ]
* Claro, para los jévenes qué estan mds acostumbrados al uso de estas herramientas
se les focilita-mds a diferencia-de nosotros que nos costd tanto. Pero todo es muy

util, _entretenido y ESTRESANTE para los que s0mos un tantito de los
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Tanto en este dltimo comentario, como en los dos anteriores se constata que el

manejo de estas herramientas presenta algunas dificultades para el grupo docente, pero no’

es imposible llegar a dominarlo, y mas importante aun, ponerlos en préctica en las clases
con sus estudiantes, para que se acerquen de una manera mas cotidiana al texto literario.
Una vez que el grupo dominé estas herramientas, sus comentarios fueron mas

entusiastas y comprendaeron que la computadors, la internet v todos las TICS son

imprescindibles para la ensefianza de los jovenes actuales, pertenec:tentes a la generacion
de los nativos digitales, taly como lo externd Cynthlcs en ei blog: '

“Me parece muy bien que los profesores nos actualicemos y usemos nuevas
metodologias para impartir nuestras clases. Sobre todo porque hay que utilizar las
nuevas herramientas tecnoldgicas gue se nos dan.”

Jenny se hace eco de [as palabras de Cynthia cuando opina

“Me encantd esta capacitacin. Aprendi a utilizar muchas herramientas. £s una
.. grandiosa forma.de atraer a fos muchochos y o le vez ganarie Id competencia o lo
red, que dia con dio nos quita mds alumnos. Los discentes necesitan motivaciones
. para leer, crearles el habito de lectura, y de esta forma ennquecer su vocabulario y
comprension. ”

Con ello se comprende que el grupo.docente no solo se capacité en el uso de-estas

“herramientas, sino gue se dio cuenta de la necesidad de usarlas en sus clases, no.salo para

que las ‘lecciones sean. 1.7ds interesantes, sino para hablar el mismo.lenguaje de sus
alumnos, que hoy ven esta tecnologifa como -una, parte |mportante y esenc:al de su
cotidianidad. L

Acerca del objetivo que buscaba que el grupo docente mterpretara ei cuento. £
Guardapelo del escritor costarricense Carlos Gagini con grupo docente de Espafiol med:ante el
uso de herramientas que aparecen en la computadora, se puede decir que este grupo no
tienen ninguna dificultad para hacer una lectura literal del relato y hay algunos puntos gue
muestran esta capacidad come son la representacién del ambiente y el intento de hacer la
personaje lo mas parecido a la imagen que sugiere el cuento. El andlisis de estas lecturas
puede comprender los siguientes aspectos, en primer-lugar la representacién que se hizo de
los personajes, el uso de frases usadas para que los personajes hablaran, la calificacién a las
actitudes del personaje, sobre todo femenino, el reconocimiento del contexto en el qise se
produce el cuento y a capacidad para llegar a una lectura de nivel inferencial y evaluativo.

Acerca de larepresentacion que se hizo sobre los personajes, hay que destacar que

en la animacién, una de las docentes decidid que su personaje masculino presento el
aspecto contrario al que dice el cuento: gordo y con barba descuida. Lo extrafio es que este
deseo .de ser irreverenté solo se reflejé’ en el aspecto del personaje y quizd en las
respuestas secas cortantes del personaje femenino, pere en el resto de la animacion se
adecud a lo contado en Ef Guardapelo. Pero fue el Unico caso,, En las imagenes usadas para

~ Hlustrar las presentaciones, se observa que tanto el personaje masculino como el femenino
.siguen.el estereotipo de belleza de Occidente, alto, deigado rasgos finos,-y blancos. Si se_
.observé ' cierta dificultad al presentar a Camilo, pues las imagenes ehcontradas no

torresponden a un caballero de 1896 y son mas actuales y modernos.

Con.respecto.al contenido de los didlogos.usado en las animaciones es posible -
afirmar que las docentes se apegaron al sentido literal del cuento v, usando expresiones *

cortas y directas. Ninguna de fas docentes se refiere al regalo_del guardapelo gue le hace
Angelina a Camilo y que es impo rtante para el desenlace del
da el nombre al cuento.

i
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En las animaciones hay un claco de las frases que aparecen en el cuento. Algunas
de las frases usadas por las docentes se asemejan a la usada por Gagini. Por otro lado, se
puede destacar el uso de didlogos que utilizan frase cortas y concisas, gue van directo al

grano, pero que por ese deseo de condsion, dejan en algunos €asos cabos sueltos yes el

jector quien debe imaginar la continuidad del didlogo asi como el fin de la escena, pues dos
de las docentes la dejaron incompleta y si no se ha leido el relato, no es posible conocer el
final de 1a accion. Esto se observa también en una de las preseﬂtacionés que caracterizaba a
Angelina, donde uno de los docentes copid las frases de manera literal.

Con respecto a los niveles de lectura alcanzado por las docentes ya s€ destacd que
!legaroh a superar e! nivel literal al comprender los hechos tal y como oCurren en le cuento.

También alcanzaron el nivel de la reorganizacion de lo explicito, cuando cambian el orden

del relato y de la informacion para poder llegar a la concisién que buscaban. Todas, ademas
aplican la creatividad, al crear sus mundos a partir de los materiales abtenidos de Alice.
£so si, hay una notable susencia de conocimiento del contexto en el gue se produce
al cuento con el fin de ir més la en la explicacion e interpelacién de la accién, es una
" interpretacidn muy literal que no Hega alo implicito, al desconocer la importancia del honor
y de ia desintegracién de la familia en el discurrir del cuento, como también se puede ver
en |a presentacion qgue sé hizo sobre el personaje de Angeling, donde no ia ubican Angeling
en su momento histérico, ni la ven como una mujer de ruptura a jas convenciones sociales
_impuestas por el patriarcalismo. No advierte que la postura de Angelina es una postura gue
indica el paso de un modelo patriarcal a uno liberal y que su actitud, como mujer es una
actitud beligerante que pide otro lugar dentro de la- sociedad. En vez de eso hay, entre
estos docentes una _tendencia a ver negativamente esta .actitud de Angelina y de
considerarllé comao una mujer pe|igrésa o maliciosa, sin deseos de casarse. .
£l caracter de Angelina, su actitud ante los hombres y su calidad de coqueta y
seductora, fueron las caracteristicas que mis acentuaron las docentesy los docentes. )

" En la mayoria de las pérsonas gue trabajaron esta, parte del taller se vio un proceso
de lectura que busca sintetizar lo dicho en el texto pero no necesariamente para recreario
usando sus propias palabras.

sobre la lectura que se hizo del personaje Camilo, las docentes son parcas y
directas en su exposicidn, ello puede deberse a gue en el relato no hay parrafos especificos
gue describan al personaje y es necesario inferir su aspecto fisico y sus emociones
mediante la lectura de todo el refato. En la personalizacién del personaje se ‘encuentra que
las docentes analizadas tuvieron mas problemas gue con el personaje femenino. Elio puede
deberse a que en el cuento hay un parrafo completo que describe a Angelina, tanto en su

caricter como en su fisico, hay informacion fiteral; mientras que con camilo no sucede lo
mistho, para saber cémo es hay que inferir de acuerdo con detalles que se van

propofcionando a lo largo del relato. Hay dificultad para acceder al nivel inferencial, en este
aspecto de la lectura, pues en las animaciones lograron acceder a &l en algunas ocasiones.
Sobre el nivel evaluativo, se puede decir que lo llegan a aplicar, pero como s€ dijo antes, se
evalia desde la perspectiva del siglo XXi, sin adecuarse al contexto, razon por la que atacan
al “personaje femenino, considerandolo frivolo y superficial. Dejan de fado el momento.
histérico y se basan en sus opiniones subjetivas sobre lo que debe 0'no debe ser una mujer.

' Sobre el uso del blog se- puede decir que esta actividad presenta - dlgunos
problemas. En primer fugar, buscar las palabras de dificil comprensién y hacer una fista con.
ellas no acarrea mayar dificultada, lo que si tiene es buscar los significados de las palabras.
De las tres personas estudiadas; solo una buscd todas las palabras que habia elegido como
de dificil significacin, de los otros dos, 1a prim'efa bused un 29% de las palabras, mientras

que el segundo aye‘rigué un 57%. No se puede decir que el problema sea un factor de .

tiempo; la tercera docente analizada, en el mismo tiempo dado al resto del grupo, buscd
todas las palabras que se propuso. Quiza se dificulte la exploracién de imagenes y video,
pues hay gue ver bastantes para poder encontrar el adecuade al término. '
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Aln asi, se pudo comprobar que la eleccién de imagenes y videos no fue muy

exitosa, y los que eligieron no se adecuan al sentido de la palabra. Se requiere un examen

mas minucioso y exhaustivo para llegar a encontrar la imagen que se ajuste y que
represente por si sola el senfido,

Por otro lado, el poner por escrito tos significados de las palabras, debe cefirse al
método que usé la Oltima docente analizada, poner el significado con palabras cotidianas y

solo aguella acepcion que le dé sentido a fa lectura de! texto. Lo que se pretende con este
 gjercicio es que el estudiante, cuando lea el texio y encuenire una palabra de dificil
comprensién pueda buscar otra, un sinénimo, gue le permita continuar con la busqueda. Si
debe leer largas definiciones o pero aln, varias acepciones para una misma palabra, serd
muy dificil que lea con fluidez y gusto el texto propuesto. . '

El dGltimo objetivo especifico propuesto buscaba comprar la lectura hecha
por grupo docente de Espafiol del cuento £f Guardapelo del escritor costarricense
Carlos Gagini, con la elaborada por los estudiantes del colegio José Joaquin Vargas
Calvo, con el relato mencionadao, En este aspecto, la lectura hecha por los docentes

fue mas alld de lo literal, en ocasiones intentd llegar a lo inferencial, pero tuvieron
“prohlemas para acceder al nivel evaluativo y-la inferencia les tomé problemas en
dquel!m aspectos donde el texto era mds osCuro y poco exp licito.

Los estudiantes por su parte tuvieron problemas mas profundos de inferencia y
poca capacidad para poner en palabras propias las acciones o descripciones del cuento. Ello
implicaba una comprensién de lectura poco profunda, sin entender mucho lo gue el cuento
decfa. Al no tener claro el vocabulario basico ‘del cuento y no guerer hacer la actividad de
buscar el significado de las palabras de dificil comprension, no Hegaron siquiera a dominar
el contenido literal del cuento y menos aun a ubicarlo en la época histérica que ocurrid.

Este fue el trabajo hecho en el blog, al que los docentes si le sacaron provecho por,

considerar esencial, para la comprension de un iexto el conocimiento del vocabulario,
mientras que para los jovenes, habituados a la velocidad y la fragmentacmn la tarea
cuidadosa y mecanica de buscar palabras les parecid tediosa y fuera de sus intereses
habituales.

Con respecto a las animaciones hechas con el programa Alice se pueden sacar
varias conclusiones. En primer lugar, tanto el grupo docente como el estudiantil no
tuvieron problema en manejarlo, a pesar de que los comandos estaban en inglés.

En segundo lugar, al hacer la priméra escena, la mayorfa de docentes y estudiantes,

“tratd de ubicar a los personajes en un salén gue recordara al que aparece en el cuento. En
cuanto al vestuario de los personajes, por limitaciones del programa, usaron para la mujer

ropa actual, mientras que para el hombre si pudleron ponerle traje entero, como se supone

aparece vestido en el cuento.

" En tercer lugar, sobre los dialogos se encuentran en las dtstmtas anlma(:lones hay,
en el caso del estudiantado” una tendencia a copiar textualmente las palabras del cuento,
mientras que las docentes buscaron sus propias palabras asf como la concrsnon con frases
cortas y directas. .

_ Al hacer la presentacmn el estudlantado presento las mismas defc:enuas y fos
mismos Iogros que en trabajo con Alice. El uso del programa es 6ptimo, ni siquiera hubo
que explicarles su uso, pero, el contenido del cuento £/’ Guardapelo, su comprension e

“interpretacién si presenté dificultades. Como sucedid can la animacién en Alice; cuando se

dio la oportunidad, el grupo copid téxtualmente la informacidn.que aparecia-en el cuento
~ensu fjresentacaon y cuando tuvieron que inferir, presentaron deficiencias y rio llegaron a

-comprender las caracterlstlcas del'personaje que estaban implicitas en el texto. Se dio uha
dificultad en-la comprensién del las caracteristicas del personaje, mascuiino no lograron
inferirlas y escribieron informacidn equwocada y que no correspondia con el personaje.
Tampoco Iograron encontrar una imagen que se adaptara a este personaje masculino y
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llegaron a poner hombres de la época actual, un anciano y un hombre del siglo XVI, muy,
alejado de la realidad temporal del relato.

Con esta misma actividad del taller, el grupo docente presente algunas dificultades
semejantes a las de los estudiantes, en el personaje de Camilo. Al no haber un parrafo con
las caracteristicas fisicas o emocionales del personaje, hay que inferirlas v esto se les
complica, mas a los estudiantes que a los docentes, pero hay una dificultad para inferir,
sobre todo aspectos relativos a las emociones o del cardcter del personaje. lgual dificultad
presentaron al tratar de buscar una imagen alusiva a él.

Finalmente se puede anotar que el grupo docente tuvo problemas al evaluar al
personaje femenino, tanto en las respuestas de la comprobacién de lectura como en las
caracteristicas dadas en la presentacién. La critican desde su dptica y su pensamienio
actual y no desde la 6 ptica histérica en que fue creado el personaje. Hace falta, de parte del
grupo docente una lectura mas profunda del relato, tomande en cuenta el contexto
histérico en que fue producido, para primero verlo desde esa éptica y una vez ubicado
histéricamente, traerlo a la época aciual y compararlo, relacienarlo o contrastarlo con io

_glie pasa.en esia epoLa.

Se siente una lectura déhil por parte del nrofesorado, bastante literal y con poca
inferencia y una evaluacidn poce anclada en la teorfa literaria en la gue fueron formados.
Por esta razdn, es que quizd, el estudiantado también presenta problemas no soio de
-comprensién literal, sino de ir mas alld y trascender la literalidad del cuento. Ademds de la

naturaleza misma del cuento, que al ser texto impreso, lineal,-que hay que leer completo se

aleja de su ser de nativos digitales y los obliga-a acciones que no conocen 0 gue no quieren
hacer, porque su realidad, fragmentada sonora, rapida y vnsua! Jles estd haciendo

complicada Ia lectura de un cuento Impreso ubicado en el afio de 1896 y con reaildades -

lejanas a ellos.

éHabrad que cambiar los textos que se Ieen en los coiegios? é¢Habra que buscar
ayuda en el mosaico que presenta Internety ensefarlos a leer su texto que van creando en
el mosaico de informacién gue van encontrando? Preguntas gue es necesario que todo
profesor de Espaiiol se empiece a formular para adaptar Ia lectura al tiempo de los nativos
digitales.

. Limitaciones

Las limitaciones que tuvo esta investigacion fueron tres:

_ El taller habia sido planeado para impartirlo a!.grupd docente de espariol del Colegio
"losé Joaquin Vargas Calvo, con la finalidad de seguir el proceso iniciado en el aio 2008,

cuando se hizo este mismo taller para alumnos de octavo nivel de esta institucion.-Se queria
dotar a sus docentes de las herramientas que habian adquiride para que las aplicaran en las
lecciones. Pero glio ng fue posible, a dltima hora, el director de la institucion decidié que sus
docentes irfan a otras capacitaciones y no les otorgd ef permiso para cursar este taller.

Por esta.razon se hizo una invitacion ab|erta mediante correo electronico, a otros
docentes de Espafiol de otros colegios para que se inscribieran al taller. Aunque el taller se

- habia planeado para los seis docentes de espahol del Vargas Calvo, en ‘esta invitacién se.abrid a
‘quince personas y fa respuesta fue tan positiva que hubo que dar.espacic a cmco mas, de;ando'

fuera a otras personas que taibién manifestaron su interés. :
Ello lleva a la segunda limitacidn. El niméro de computadoras del Laboratorio de

. Cémputo de la Escuela de Comunicacion Colectiva, no fue suficiente para que cada docente

tuviera una para su uso. Varias personas tuvieron gue trabajar de dos en dos, lo que les quitd

I oportunidad de manipular personalmente algunas partes de la animacion, el blog o la

presertacién, pues solo dirigian a su compatfiero y opinaban para elaborar el producto gue se
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les pedia. Se traté de que cambiaran de Jugar y que cada dia fuera una persona distinta la que

tuviera el mando de la computadora, para que no tuvieran una presencia pasiva, sino que -

fueran activas dentro del taller,
La tercera limitacion fue el cierre de la Facultad de Ciencias Sociales el dia miércoles, lo
que obligé a buscar otro lugar donde trabajar. E! Instituto de Investigaciones en Educacién

(INIE) presté su laboratorio de cdmputo, pero en este lugar hay. menos computadoras y la

velocidad v la calidad de algunas de ellas es inferior a las de Comunicacién Colectiva, fo que
hizo gue el trabajo de ese dia fuera més lento y dificultoso. '
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VI ANEXOS

_ Anexo 1: Encuesta de uso de Internet

Universidad de Costa Rica

INIE-Instituto de Investigacion en Educacuon '
investigadoras: Isabel Gallardo y Vanesa Fonseca
Diciembre 2008

Uso de la computadora y el Internet

1. ¢T|ene computadora en su casa?
(})si ' "~ { } Mo {Si la respuesta esno pase @ la pregunta 3

2. La computadora de su casa tiene acceso a Internet?
(st ()Mo [m la ;espuesta es no pase a la pregunta 3

3. .éCon qué frecuenua usa la computadora?
( )Todos los dias

(') Dos o tres ‘veces por semana

{ ) Una vez porsemana

{ ) Una vez cada 15 dias

( ) Unavez al mes

4, ¢Enquélugarusala computadora?
) En fa casa

) En el colegio

) En casa de Familiares
} En casa de amigos

) Otros. Especifique

{
{
{
{
(

5. éPara qué usa {a computadora? - _— .
{Enumere de de 1°a &, donde 1 es la actividad de mas frecuencia y 8 la de menos
frecuencia) '
{ ) Investigar en Internet .
( )} Usar Hi5, Facebook u otras aplicaciones similares ’
{ JJugar _ '
{ ) Hacer trabajos del coléglo '
{ } Bajar musica '
( ) Bajar videds
* { ) Chatear
{) Ccmtestar o] en\nar correos electromcos

- 6. éDurante tuéntb tiempo ha tenido cuenta de correo electronico?
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Anexo 2: Comprensién de lectura del cuento El Guardapelo de Carlos Gagini

Universidad de Costa Rica

INIE-Instituto de Ihvestigacidn en Educacion
Investigadoras: Isabel Gallardo y Vanesa Fonseca
‘Diciembre 2009.

»
2
‘
<
4

Comprensién de lectura del cuento Ef Guardapelo de Carlos Gagini

Nombre _ Edad
- Por favor responda las preguntas de la manera mas completa posible.

-1.-Escriba el nombre de los dos personajes que aparecen en el cuento

2. 'gQLué Ie._pi.c.ié'elp‘ers.gnaje rﬁasculino ala mujer d‘eE_ baile?

3. (Ella esté d'ispuesta a cdrr;piacer al hof;lbre en sy peticion? ¢ Por qt—,lé'.;
aCon'q.uién se césg el personaje masculino?

5. e',Creé que él se casa por-amor? Explique

6. ¢Como términa el personaje masculino?

A A A A A A B s s
e

7. ¢Cudl es la reaccion del personaje femenino?
8. ¢Qué opina de la actitud que tiene la mujer ante la vida? -

9 éQué opina de la idea del personaje masculino que hay qﬁe casarse por honor
. ¥ ne paramor? - . ' ‘ - : o
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Anexo 3: Cuento £l Guardapelo

EL Gusrdapele

Carlos Gagini

El baile estaba en su apogeo. Sobre el entarimado cubierto de lona se deslizaban centenares
de parejas al compds de un vals arrebatador, con la serenidad y la elegancia de los cisnes que
escarcean en apacible lago. Todos los pechos estaban palpitantes, todas las mEjI“BS encendidas,
todos los cjos resplandecienies de placer; solo en el hueco de una puerta un joven alto y simpético
segufa con mirada indiferente los vertiginosos giros de la danza, haciendo un gesto extrafio, mezcla
indefinible de impaclencia y de fastidio. De cuando en cuando alguna sefiorita le saludaba al pasar
con amistosa sonrisa un caballero le dirigia 1a palabra: &l respondia cortés y brevemente, y
continuaba mirando el desfile de ia abigarrada muchedumbre cuyos cabrilleos semejaban las
;nftmtas Y vistosas combinaciones de un cale idoscopio.

' Sin embargo cualqmer cfesocupado habria podido advertir en aquei rastro de hielo una
sacudida nerviosa cada vez que a la puerta se aproximaba una de las mas bizarras pareias, y aun
‘clertas riradas de inteligencia cambiadas con la rapidez del rel émpago entre el imgasibie espectador
vy la joven valsadora. .

Era esta una de esas mujeres gque pueden cahflcarse de peligrosas: de cuerpo hien

modelado, hermosura deslumbradora y altivo porte, reunia‘a‘tantos atractivos una coqueteria casi
) mfantll de jrresistible poder y embriagadora seduccion, sus ojos, ovalados de largas pestafias,
. fulguraban como dos diamantes.negros heridos por el sol; ia wariz de corte picaresco y atrevido, los
|aleS algo gruesos y la barba ‘dividida por delicioso hoyuelo daban a su fisonomia expreswa malicia;
y su risa franca y la galtardia dé sus ademanes y movimientos denunciaban a una de esas reinas de
salon, acostumbradas a las conguistas y hastiadas de uncir nuevos esclavos a su carro triunfal.

Fuese preémeditacién o casualidad, al terminar el vals ocupd nuestra heroina un sillon
cercano a la puerta donde permanecia todavia inmavil el personaje que con tanta insistencia Ja habia
estado mirando. Ancho carro de galanes se formé en torno a la beldad, disputandose el favor de una
palabra o el tesoro de una sonrisa; pero a poco el caballero de la puerta se acercd pausadamente, y
abriéndose paso entre los cortejantes presentd el brazo a la dama. Ella se levantd entonces cual si
fuese cosa convenida de antemano, y ambos atravesaron por la sala en medio de los murmullos y
secreteos de 1os gue notaron la salida de la gentil pareja.

gk
Por fin estaban solos, frente a frente, en uno de los gabinetes de descanso contiguos a ta
sala. Por la rendija de las dos pesadas colgaduras de terciopelo granate penetraba el inmenso

murmullo de 1a concuriencia, como el continuo y sordo rumer de un mar invisible. Se respsraba un.

-ambiente tibjo y saturado de emanaciones voluptuosas.

_Ella, cosr el codo apoyado en |a consola, le miraba con aire. burlon ¥ rlsueno él, serio,
sombrio, jugueteaba con el abanico abandonado sobre el mdrmol. .

-Angelina, dijo él después de embarazoso silencio: dentro de un rato me retlrare del barle,

_ pero antes guiaro cumplir la promesa que hice a usted esta mafiana..

-Pluede usted comenzar cuando guste, Camilo- replicé ella mordiéndose los labios como
para contener la risa, pero disimulando mal la turbacion que la embargaba no parece sino que va a
hacerme una declaracion amorosa, . :

-No se equivoca usted: es fa deciaracacm que usted esperab a hace mucho tnempo

-iCamilo!

. -.Veo que la lastima mi rixda frangueza y le"pido mil perdones, pero no retirg mis palabras
Usted, acostimbrada a ver rendldos a'sus pies los galanes mds rebeldes, cansada de responder d
ififinitas declaraciones amorosas; usted gue lefa en mis ojos la pasion que me estaba consumiendo,
se sentia ofendida por mi silencio y ha debido preguntarse muchas veces con despecho: “icudndo
‘caerd este?”. Pues bien, yo, més orgulloso todavia que usted me habian jurado no proporcionar
nunca esa satisfaccion a su vanidad de raujer: he luchado mucho y... ya fo ve usted, he salido vencido
y vengo a arrastrarme a sus ples como los.demas. ¢Esté usted satisfecha?

36

o

g A AT A g S g S A




Angelina se habia puesto serja. Otra pareja penetrd en el gabinete obligando a Camilo a
- bajar mas la voz.

) _Usted no ignora que dentro de quince dias me uniré en matrimonic con una seforita
hermosa, sencilla y buena, que me adora como un dios sin sospechar la bajeza y falsedad del hombre
a quien va a dar su mano, Si, fue una infamia, Cuando en presencia de sus honrados padres prometi
Hamarla mi esposa, cuando después a solas le juré amarla eternamente, un rayo del cielo debid
haber castigado mi perjura lengua... '

-Pero si usted no la quiere ¢ por qué se va a casar? ¢No seria mejor acabar con ella?

-Porque es demasiado tarde para retroceder y seria vil, inicuo, matar ilusiones que yo
propio hice brotar en un alma candorosa; porque romper el compromise es asesinar a una pobre
nifia por el crimen de amarme mucho; mientras gue casandome con ella labro mi desdicha, es cierto,
pero ella serd feliz y yo haré lo posible por no disipar su ensuefio. Antes de conocerla a usted;

. Angelina, sofiaba yo con las delicias de un hogar trangullo, presidido por una mujer virtuasa, sencilla,
casera en una palabra; entonces fue cuando encontré a Luisa y me dije:"esa es la mujer que busco”
Le hablé, frecuenté su trato y llegué a forjarme la ilusion de amarla: ifatal ilusién que ha dado origen
2 una cadena de mentiras sinceras! Usted me arrancd la venda de los gjos, haciéndome comprender
la insipidez de amores tan... burgueses. Entonces pensé que un alma coma la mia necesitaba otra
alma apasionada y fogosa, capaz de cualguier sacrificio, llena de grandeza y poesia, me avergoncé de

“copbentarme con un-amor vUlgar con ese carifio apacible gue en el matrimonio se transforma en
simple deber. ’

En aguél instante se oyeron los acordes de la angustia gue prelhdiaba upa mazurca; la otra
pareja gue estaba en el gabinete se marchd al punto; pero Camilo y Ahgelina no se movieron y él

"'prosiguid con viva emocién: . T

-Usted eS_ la dnica muier que puede-Hacerme dichoso, por usted, solo por usted estoy
dispuesto a sacrificar mi honor, mi vida, mi conciencia; digame que me ama, que se.casgra conmigo,

"y rompo al punta con Luisa, aunque tenga que marcharme para s_ie'rr'}pre de Costa Rica.

Algunos caballeros entreabrian de cuando en cuando fas colgaduras, buscando sin duda a
sus respectivas parejas, y sonrefan maliciosamente al mirar a fos dos jévenes; pero ellos no parecfan
advertirlo siguiera. : : _ : o

"oy a corresponder a su grandeza con otra _mavyor; dijo al fin Angelina visiblemente
conmovida: usted, no me es indiferente ¢a qué negarlo? Pero tampoco lo amo: las-mujeres como yo
no pueden amar. Huérfana desde muy nifia, criada por parientes vanidosos y ricos en una atmosfera
de frivolidad y escepticismo, educada para brillar en el mundo y viviendo de continuo en una
saciedad tan elegante como corrompida; yo, que me he mofade de santos afectos y jugado con el
amor de los hombres; yo que miro en el matrimonio Gnicamente el fin de una libertad agradable;
yO... 0 Me casaré nunca, ’

' El joven doblé Ja cabeza sobre el pecho, abrumado por el tone firme y terminante con que
estas ditimas palabras fueron ‘prohunciadas; ella, dulcificdndose un tanto, prosiguld con voz
temblorosa; : '

" -Pero aungue yo cambiase de modo de pensar, aunque le amara.a usted apasionadamente,
jamas aceptaria su mano a trueque de la Infelicidad de una nifia inocente v 1a deshonra del hombre
a quien amo. Césese usted con Luisa, Ip diga con sinceridad: estoy persuadida de gue serd modelo de-

-esposa. Yo he nacido para vivir en los salones, para aturdirme en las fiestas, para ser fa estatua fria
y sin corazén a-cuyos pies se quema incienso vanamente. Usted merece mucho mds; yo no podria
hacerle dichoso: olvideme, efectiie su matrimonio, véyase de Costa Rica. o

-éEsa es su Gltima palabra, Angelina? - articuld Camilo con el rostro livido y levanténdose
bruscamente. . . _ ‘ : T

_Si- contestd ella densamente palida, aunque con voz firme, poniéndose también de pie;
péero al ejecutar el movimiento se desprendid de su cuello un guardapelo de oro, que representaba
un c'orazén_ihcrustado de rubfes. Recogiolo Camilo; mas cuando fue a devolverlo le mirg ella de tan

- expresiva manera, sin hacer ademadn de recibir la joya, que él no insistié; y guardando ef medallan v
dando el brazo a la Beldad, murmuré a su oido, mientras le oprimfa la mano rapidamente: - '

-Gracias, lo conservaré toda mi vida. y .
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Dos semanas despues se verificaron las bodas de Camilo y Luisa. No fueron aparatosas ni
esplendidas como correspondia a la fortuna y elevada posicién de los desposados, Casaronse un’
domingo y partieron al dia siguiente para Europa, donde proyectaban permanecer uno o dos afios.
Todos envidiabar fa felicidad de la enamorada pareja, augurandole eterna juna de miel: solo una
mujer vefa el fondo tenebroso de aquel paralso y sabfa el infierno que llevaba en el alma uno de los

viajeros.

FokkF ok

Una noche en fue se daba un gran baile de suscripcion en el hotel de Benedictis y en que
Angelina, como de costumbre era objeto de abrumadores obsequios, advertiase en su rostro una
melancolia inusitada. )

} -Pero iqué tiene usted esta noche Angelina?- le decia el general X- vigjo mujeriego,
atusandose los bigotes dirigiendo miradas sensuales a los desnudos ¥ provocativos hombros de fa
bella. Esta usted asf.. no sé cdmo...

Ella contestaba senriendo que no tenfa nada, cuestion de nervios y gue era una fonteria
empefiarse en gue algo 12 pasaba; pero ta verdad es gue se hallaba triste sin saber por qué, v la

— amimacion creciente del baile parecia nublar méas y mas su frente de reina.

En un momento que la casualidad ta llevs & un asiento cercanc a |a sefiorita Ramirez- una de
sus intimas amigas ~ ésta pasados tos saludes v frivialidades de estilo, le difo con e! tono mas natural
del mundo: T ST }

-SUpongo que ya sabias lo de Camilo Aranda, ague! muchacho que hace ocho o diez meses
se casa con Luisa Velasco y que segun malas lenguas estuvo enamorado de ti. i
Indescriptible fue el efecto producido por estas sencillas e inintencionadas paiabras:
e Angelina palideci6 primero, luego se puso colorada, sin poder articular una silaba. . T
- o . -¢Con que ya'lo sabias? — prosiguid fa sefiorita Ramifrez al notar ia alteracion de su amiga.
. ¢Verdad que eshorrible? _ . ’ ) . oL
-:Qué guieres decir? —logrd al fin batbucear Angelina: no comprendo & qué te refieres.
-iHija, si lo-sabe ya medio San José! Yo lef la noticia en el Correo de la Tarde, cuando,
comenizaba a vestirme para el baile. Parece que Camilo y Luisa después de viajar algunos meses por
Europa, habian fijado su residencia en Cadiz. Segun decires, hacfa_algln.tiempo gque no & llevaban
bien, probabiemente porque tu antiguo novio se enredd con alguna... de poco mas o menos Es decir,
esto no pasa de ser una conjetura sacada de lo que ahora voy a contarte. Una tarde en gue Camilo
estaba solo en su cuarto y Luisa habia salido, los criados de la fonda oyeron una detonacion; cuando
acudieron encontraron a Camilo cafdo sobre su escritorlo y con la cabeza destrozada de un balazo.
En la mano izquierda cerrada fuertemente, tenia un guardapelo, un corazén de oro incrustado de
rubies, con un diminuto refrato de mujer; E}periodico trae todos estos detalles: iqué ta.parece? -°
.-" Angelina no contestd; con la cabeza inclinada y el pecho palpitante, no -achd de ver gque
empezaba ya. otra contradanza hasta que un caballero se acercéd a recordarle una pieza
comprometida.
Entonces aquella mujer que tantas veces habfa jugado con €l amor, aguella reina altiva
acostumbrada a uncir cada dia nuevos esclavos. a.su carro tri_unfa!, aquelta estatua de carne
. ] inconmovible y despiadada, se levantd maquinalmente para calir a bailar; pero una lagrima de fuego
T N . se deslizé lentamente por su mejlila aterciopelada. o ' . '
¥ cuando silenciosa vy triste s confundid 1a joven en el torbellino de alegres parejas aguelia
jagrima que temnbiaba aun en su faz demudada brillaba con las luces del saldén como diamante
purisimo caido casualmente sobre palida corola de una dzucena. - e ’
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