-

" Universidad de Costa Rica

Instituto de Investigaciones en Educacion
Instituto de Investigaciones Psicoldgicas
Accion Social, Sede de Occidente

INFORME FINAL

ECOANALISIS YV DECODIFICACION DE LO COTIBIANG
EN LAS PRACTICAS FORMATIVAS EN LOS PROGRAMAS
" DE ATENCION A LA NINEZ
" EN LOS CENTROS INFANTILES UNIVERSITARIOS
ED-2015

MSc. Cynthia Orozco Castro
Dra. Marfa Celina Chavarria Gonzalez
Licda. Maria del Milagro Obando Obando  Instituto de Investigaciones Psicologicas
Instituto de Investigaciones en Proyecto N° 723-A4-326
Educacion
Proyecto No. 724-A7-102

Fecha de entrega: 31 de marzo 2009



V4 R O3

1527
I L

EmPO2345

PRESENTACION

Lste informe describe los resultados de un esfuerzo conjunto entre dos proyectos de
investigacion entrelazados: Ecoandlisis y decodificacion de lo cotidiano en las prdcticas
formativas en los programas de atencién a la nifiez en los Centros Infantiles Universitarios, inscrito
en el Instituto de Investigacion en Educacion (INIE, Proyecto No. 724-A7-102);
coordinado por la Licda. Maria del Milagro Obando desde el Centro Infantil Laboratorio
y adscrito a la Vicerrectoria de Accion Social en la Sede de Occidente, (ED2015) a cargo
de Cynthia Orozco; y el proyecto de investigacion Decodificacion de lo cotidiano en la
atencion infantil (N° 723-A4-326)) dirigido por la Dra. Maria Celina Chavarria desde el
Instituto de Investigaciones Psicologicas (11P).

~La.investigacion se inscribié en la coyuntura y el interés por parte de la Vicerrectoria de
Accién Social de unificar v consolidar la calidad de la expetiencia propiciada por los
centros infantiles de la Universidad de Costa Rica.

Ha sido decisorio conjugar elementos desde dentro y fuera, desde los contactos
estrechos al interior de los centros infantiles y los esfuerzos de orientacion conceptual y
estratégica desde el IIP; asi como el aval de la directora del CIL, Master Victoria
Gonzalez, posteriormente la Lic. Alexandra Segura; la directora del CILEM, Master
Martina Ramirez, y la directora del CIU, Lic. Mayela Bolafios.

El trabajo realizado supuso un esfuerzo de colaboracién tripartita, interinstitucional y
trans-disciplinania. Se conté con la colaboracion de los centros infantiles de dos sedes:
Rodrigo Facio (CIL, CIU) vy Sede de Occidente (CILEM), asi como con el aval de la
coordinacién de Accién Social y el Departamento de Educacién de la Sede de
Occidente; dos institutos de investigacion: el I[P y el INIE, elementos de investigacion
y accion social y el trabajo conjunto de un equipo integrado por psicélogas y
educadoras.

La inscripcion de dicho proyecto en el INIE augura nuevas instancias de colaboracién
tripartita entre el INIE, el IIP y los centros infantiles de la Universidad de Costa Rica,
asi como entre las Sedes Regionales y la Sede Central.
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1 INFORMACION GENERAL

1. Nombre del proyecto: Ecoandlisis y decodificacion de lo cotidiano en las practicas formativas
en los programas de atencion a 12 nifiez en los centros infantiles universitarios

3 Informe final de labores: 1 de marzo det 2008 al 31 de marzo del 2009,

3 Nombre del programa con gue S¢ vincula e! proyecte: Educacion continua y Servicios
especiales
4 inscrito en ¢l Instituto de Investigaciones en

Educacion (INIE) vy adscrito et la Sede de Occidenie

Proyecto ED2015
Sede de Occidente

5, Responsables:

MSc. Cynthia Orozco Castro

Sede de Occidente Dra. Maria Celina Chavarria Gonzalez
Instituto de Investigaciones Psicolégicas
Licda. Maria del Milagro Obando Obando Proyecto N° 723-A4-326

Centro Infantil Laboraterio
Instituto de Investigaciones en Educacién
Proyecto No. 724-A7-102




Unidad Base:
Sede de Occidente

Otras unidades responsables:

Instituio de Investigaciones en Educacion
Instituto de Investigaciones Psicologicas
Centro Infantil Laboratorio

Investigador principal, unidad académica y carga solicitada

Unidad Académica: 07010000 Sede de Occidente

Horas por semana
. ICilo ~  UCiclo  HCiclo
CProp.  Adic Prop.  Adic  Prop. Adic
Cynthia Orozco Castro 0 10 0 10 0 10

Nota: El Departamento de Educacion de la Sede de Occidente cubre esta jornada

Otros investigadores participantes, unidad académica a la que pertenecen y carga
académica solicitada.

Unidad Académica: 03030500 Centro Infantil Laboratorio

Horas por semana

[Ciclo ~~ HCiclo  HiCiclo
Prop. Adic_ Prop. Adic Prop. Adic
Maria Milagro Obando

Obando R

Nota: El tiempo de trabajo y desarrollo del proyecto por parte de la coordinadora Maria
de! Milagro Obando, quien se desempefia como Profesional 1 en el Centro Infantil
Laboratorio, es con cargo presupuestario del mismo Centro Infantil.

Unidad Académica: Instituto de Investigaciones Psicoldgicas

Horas pOl‘ scmana
__1Ciclo 1 Ciclo ~ IHNCiclo
_Prop. Adic Prop. Adic_ Prop. Adic
Maria Celina Chavarria Gonzalez 0 10 0 10 0 10

Nota: Al ser un proyecto transdiciplinario, la Dra. Maria Celina Chavarria trabaja como
investigadora desde el marco del proyecto: Decodificacién de lo cotidiano en la
atencion infantil, n® 723-A4-326, del Instituto de Investigaciones Psicologicas de la
Universidad de Costa Rica, con carga académica de dicho Instituto
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6. Ubicacién geografica del proyecto
Centro Infantil Laboratotio, San José, San Pedro de Montes de Qca.
Casa Infantil Universitaria, San José, San Pedro de Monies de Oca.
Centro Infantil Laboratorio Ermelinda Morz, San Ramoén, Alajuela,

7. Institucién colaboradora:

Instituto de Investigaciones en Educacién
Instituto de Investigaciones Psicoldgicas
Centro Infantil Laboratorio

Centro Infantil Ermelinda Mora

Casa Infantil Universitaria, San Pedro




II. RESULTADOS

A, IMPACTO SOCIAL

1. LOGROS

a. Logres en cuanto a ebjetivos y metas’

Objetives y metas

Legros

OBJETIVO ESPECIFICO 01:

Brindar espacios de sensibilizacion a los
1 talentos humanosy las ‘condiciones que los
potencian en los programas que atienden a la
‘| nifiez, para construir un compromiso colectivo
en la basqueda de coherencia entre los
principios orientadores y las  practicas
cotidianas

Como logro muy significativo se destaca la
consolidacidn del equipo de trabajo, como
grupo  interdisciplinario, que integra a
investigadoias  de  dos  Institutos  de
Investigacién; el 1P y el INIE, dos sedes
universitarias: Rodrigo Facio y Sede de
Occidente, asi como componentes de
investigacion y accion social.

Esta integracién ha Hevado a un lenguaje
comin y empdtico que nos ha pennitido
sentar las bases de una amistad tejida en tormo
a nuestros 1ideales, metas compartidas y
reflexiones sobre como canalizar nuestros
esfuerzos para alcanzar la consolidacién de
este¢ método de andlisis, coherencia vy
mejoramiento  curricular,  resultado muy
significativo, pues sc¢ logra mantencr un
micleo de coherencia tebrico-prictica con
posibilidades de proyeccién y compromiso
colectivo.

En el proceso de investigacion es importante
mencionar que en algunas situaciones y
grupos de trabajo especificos, se ha
logrado una mayor cohesi6n, coberencia y
comunicacion asertiva en el proceso, tal es
el caso de:

En el CILEM en ¢l afio 2006: 11 nivel,
2007 III nivel y 2008 IV nivel, todos bajo
la conduccion de Ia misma docente.

En el CIL en el afio 2006, [ nivel y II
nivel; en el 2007: 11 y I nivel, en el 2008:
HI y'IV nivel.

ClU

Como logro en la Casa Infantil Universitaria,
¢s importante mencionar la cohesién,
coherencia y comunicacién asertiva que se ha

' Un analisis cualitativo de los temas emergentes en el proceso, aparece en el Informe
Final de Investigacion 724-A7-102 (Chavarria, Obando y Orozco, 2009) que se adjunta
a este documento.




alcanzado al interior de algunos de los
equipos de trabajo con ¢l ecoanélisis durante
este periodo; esto a pesar de encuentros
iniciales desalentadores.

Con el interés de retomar los procesos de
sensibilizacion y acercamiento a una
nueva vision contextual y holista se
realizaron los siguientes encuentros:

En el afio 2006

Enel CIL

Taller: “Sensibilizacién hacia la educacion
holista”, 26 de junic de 2006

Taller: “Nuestra contribucién al holismo y
ja paz” 4 de diciembre del 2006

Casa Infantil
Taller: “Sensibilizacidn hacia la educacion
holista”, 17 de julio de 2006

En el afio 2007

Conscientes de la gran importancia de
vivenciar nuestra propia nifiez para poder
comprender mejor los procesos de
acompafamiento a la nifiez 1mcial, se
realizaron 3 talleres en el CIL cuyos
temas fueron:

e  “Nuestra nifiez interiorizada”.

e “En busca de la comunicacion
desde el corazon”

s “Conirastes entre un modelo
eficientista y un modelo holista”

En el CILEM se realizo el siguiente tailer:

e Acercamiento al Area de Vida
Practica y el aprendizaje en la
cotidianidad

En el CIU se realizaron dos jormadas de
sensibilizacion y  andlisis acerca  del
aprendizaje en la cotidianidad y la creacion de
una comunidad de aprendizaje. )

En el afio 2008

Tanto en el CIL como en el CIU se realizaron
2 jornadas de sensibilizacién y analisis de los
principios organizadores de un cuiculo




holista.

En la bisqueda de un lenguaje comin y de dar
una fundamentacion tedrico-conceptual, se
elabord it documento ornentador:
Problematizacion en torno a una educacion
micial holista y critica (Fl documento citado
retoma la experiencia de mas de 20 afios de la
investigadora  principal, Ma.  Celina
Chavartia, mas los aportes del actual equipo
de investigacion, en los diferentes escenarios
puntuales donde se ha construido la propuesta
de ecoanalisis).

Este documento versa sobre los siguientes ejes
teérico- metodologicos:

¢ Principios orientadores hacia un
enfoque holista y critico

® Ecoanalisis y miradas al interior:
principios existenciales

e Principios existenciales: el
ambiente

s  Oportumdades desde una
educacion para la vida !

s Desenvolvimiento de la
personalidad

» Comunidad de aprendices

s la sociedad sostenible:
interdependencia y union.

Este se entregé a las Direcciones del CIL,
CILEM, CIU, asi como a Vicerrectores de
Investigacién y Accidon Social, personal de
CINAI y estudiantes de preescolar de la Sede
de Occidente

En el CIL se participd en la Jomada de
cierre del aito 2008, en un trabajo
coordinado de forma conjunta con la
direccion. En esta ocasién se enfatizé en
el autocuidado como parte de una
cosmovision holista,

METAS 01;

1) Realizar al menos 2 sesiones o jomadas de
sensibilizacion en cada uno de los Centros
Infantiles-Universitarios.

A lo largo del proceso de investigacién se
realizaron un total de 16 jornadas de
sensibilizacién. Los temas emergentes se
detallan en el analisis de resultados.
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2) Un espacio quincenal en cada Centro
Infantil Universitario para actividades de
capacitacion y andlisis  de ambientes-
situaciones propiciados.

Se entregd a las docentes un documento
tedrico-practico de apoyo para realizar el
andlisis de los  ambientes-situaciones
propiciados: “El ecoandlisis como puerta de
entrada a la decodificacion de lo cotidiano:
aperturas hacia una educacion  posible”
(Chavarria y Orozco, 2006).

Sin embargo, los logros en este ambito han
sido parciales, pues se han presentado
dificultades tanto en enconfrar espacios
quincenales posibles de reunion, como en dar
continnidad a las observaciones en los
diferentes grupos, ante los maitiples niveles
de problematizacion que se han preseniado, y
problemas de salud de algunas personas del

“equipo. Sin embargo, esta dispersion posible

ya se habia visualizado al presentar la
propuesta de ecoanalisis, donde el equipo
investigador se sinti6 presionado a asumir un
ambito de trabajo demasiado amplio para el
nivel de profundizacién que requiere un
enfoque casuistico y de investigacidon accion
(principio de complejidad y de mltiples
niveles).

CIL

Durante el afio 2006 se realizaron 8
conversatorios en el CIL: 3 en primer
nivel, 2 en segundo y 3 en tercer nivel.

En cada nivel se realizo al menos una
retroalimentacién inmediata a las sesiones
de observacion. Como resultado se
detectaron tematicas y necesidades tanto
comunes como particulares, que fueron

tematizadas  para  sistematizar  la
mformacion.
Como logro se dieron pasos para

visibilizar las diferencias personales y se
dieron ofros hacia un estilo de
comunicacién més aserliva entre los
equipos de trabajo en cada aula.

Durante el afio 2007 se inicid un
acercamiento con el [ nivel del CIL,
respetuosas del proceso que la maestra estaba
llevado con el grupo, esperanios un momento
de mayor apertura. Sin embargo, antes de que
ella aceptara nuestra intervemcion  s¢
realizaron observaciones informales - que
fueron mediadas por la psicologa del CIL,
quién_acompaiié el proceso de adaptacion de
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este nivel.

Se realizé una retroalimentacion a las
primeras sesiones de observacion, en el 1l y
It nivel, problematizando la construccion del
ambiente del aula como un apoyo a la labor de
la maestra.

Se realizaron dos conversatorios con estos dos
niveles, para andlisis y discusiéon de
ambientes-sitnaciones vivenciados, asi como
acompafiamiento en el proceso.

En este punto del ecoanalisis surgen temas
generadores a los que el equipo de
mvesiigadoras da seguimiento, entre ellos:

» El reto de trabajar como comunidad
de aprendices.

» Las contradicciones que se develan
entre  pensamiento y paradigma
positivista,  eficientista 'y  un
paradigma holista y critico.

e El flujo como sensor.

e l.os planeamientos desde una vision
holista.

e La disciplina desde el
acompafiamiento.

* Co6mo observar y auto observarse.

Se concretaron cambios positivos en los
espacios-situaciones y en los enfoques
especificos en 11 y I11 nivel.

Se llevaron a cabo conversatorios y sesiones
de seguimiento con las compafieras de los
niveles 1, II IV, para resolver problematicas
emergentes, y sitnaciones personales que
habian sensibilizado a las maestras luego de
las jornadas de reflexién.

En el HI nivel se trabajé en la reorganizacion
de ambientes sitwaciones y en darle
seguimiento a la salida de la maestra
encargada del aula y a la incorporacién de una
nueva maestra, a la cual se le dio algin apoyo
y contencidn en esta fase de adaptacidn.

Con la informacién recibida después de wuna
primera ronda de observaciones y sus
respectivos coloquios, se decantaron una serie
de teméticas comunes sobre las que wrgia
tomar decisiones; se solicitd una reunion con




el Equipo Técnico Interdisciplinario (ET1), al
cual se canalizaron las urgentes inquietudes
que habian surgido en esta primera fase y que
confinuaban sin  resolverse, coMo las
reestructuraciones de las autas de Iy [ nivel,
tanto a nivel de infraestructura como de
composicion, la organizacion de grupos de
edades mixtas, y la reorganizacion del aula
multiuso y los espacios de las docentes.

Los espacios de reuwnion con ¢l Equipo
Técnico fueron escasos, lo que ha interfirid en
la continuidad de procesos y en que las
docentes de dieran credibilidad a la
posibilidad de los cambios.

En el afio 2008

En el afio 2008, s¢ plantco la necesidad de
retomar la modalidad de conversatorios con ¢l
equipo de trabajo de cada aula, para
problematizar sobre vanios temas emergentes,
entre cllos:

o las bases para una comunidad de
aprendizaje,

o la disciplina como acompafiamiento

e la comunicacion desde el corazédn,
etc.

Se lograron sesiomes de trabajo  mas
frecuentes, con los diferentes equipos de aula
y administrativos, pero se presentaron
dificultades  para  cncontrar  espacios
permanentes de reunion, ast como en dar
continuidad a las observaciones en los
diferentes grupos, ante los multiples niveles
de dificultad problematizados.

Gracias al apoyo de la actual direccion se ha
logrado que los proyectos que tienen que ver
con la mirada al interior y la transformacion
posible (Ecoanalisis) y la gestion del quehacer
del CIL estén estrechamente entrelazados y
orientados a metas comunes.

Hemos logrado construir en conjunto, con las
docentes que se han podido incorporar al
proceso, ambientes existenciales de apoyo a
su labor cotidiana, experiencias de cuido y
atencién menos cansadas y agobiantes, para
dar lugar a una actividad de mayor gozo,
] disfrute y menor tension, lo que ha propiciado
acercamientos mas horizontales y de mayor
flujo afectivo.




Logramos evidenciar una necesidad real de
que las docentes deben ser agentes
transformadores de su realidad, que con una
actitud de andlisis y visién critica podemos
Hegar a la indagacién formativa de nuestros
propios procesos. También se visualiza la
necesidad imperante de instrumentar a las
docentes en alternativas de  accidn-
construccion de sus realidades en el aula, de
acuerdo con valores asumidos
contestatariamente.

identificamos que una de las limitaciones mas
importantes es el tiempo destinado para el
proyecto pues no se ha podido acompaiiar a
los - grupos como lo esperdbamos. Sin
embargo, nos hemos acercado 2 las
necesidades y a las personas desde el marco
de la amistad y la afectividad lo que nos ha
abierlo las puertas para lograr la aceptacion ¢
ncorporacién desde lo positivo.

Los espacios para talleres se han visto
limitados, en parte por el proceso de asumir la
nueva direccién en mayo del presente afio v
sus implicaciones. En su lugar hemos tenido
participacion en las jornadas de capacitacion
convocadas por la direccién. Siguen evidentes
las  necesidades explicitas de seguir
profundizando en la reflexién en la
cotidianidad del CIL de los siguientes
aspectos:

o smeeridad y {ransparencia;
© scguridad, confianza y estabilidad:
valoracion y reconocimiento;

respeto y equidad;

c © o©0

comparierismo y empatia;
O una comunicacion mas fluida,

Si se analizan estos aspectos, se concluye la
necesidad prominente de dar apoyo a
aspectos de vinculo, asi como de
transparencia y reconocimiento en el aspecto
laboral

CILEM:

Durante el afio 2006, en el CILEM se le
dio prioridad a las observaciones y a las
retroalimentaciones  inmediatas.  Fste
proceso implicéd 6 devoluciones luego de




las tringulaciones de las observaciones. |
Por ser la dindmica de este centro
diferente, las sesiones se realizaron a nivel
de didlogo entre la docente y las
investigadoras.

Tin la sesiones de problematizacion se
abordaron los siguientes elementos como
gjes integradores del proceso:

o los cambios en los patrones de
crianza y los nuevos retos para las
educadoras.

e la necesidad de cambiar la
educacion y las implicaciones que
esto tiene en el rol docente.

e la necesidad de transformar las
formas de planificacion tendientes
a una vision mas holista.

s la importancia del ambiente
preparado, maxime al contar con
una sola docente en el aula.

e la necesidad de develar el
curriculo oculto y crear nuevas
oportunidades del trabajo en
equipo.

Durante el afio 2007 como continuacion
del proceso, se inicia una fase de
problematizacion con la docente, esta vez
con el grupo de I nivel, quien ha
mostrado un gran inlerés en remirar sus
acciones formativas en el aula e iniciar un
proceso de transformacion de su
coSMoViIsion.

La primera sesion se focalizé en
problematicas emergentes sobre las que
debiamos trabajar desde el ecoanalisis. Se
realizaron 3 observaciones iniciales, que
una vez trianguladas, nos permitieron
visualizar la dindmica del aula y los
diferentes procesos.

A lo largo del proceso surgieron una serie
de ejes problematizadores sobre los que se
realizé la decodificacién: flexibilizar las
transiciones entre actividades y los
horarios, descentralizar el papel de la

maestra, organizacion interna del grupo y




como propiciar €l fluyjo de actividad,
ademas de las transformaciones de los
ambientes-situaciones como apoyo a la
labor de la docente.

A raiz  de miltiples  inquietudes
expresadas por la docente, se propicié una
sesion de observacién y de intercambio de
experiencias en el aula de III nivel del
CIL. Esto permitid visualizar una
situacidn mas concreta de un modelo
tendiente al holismo funcionando. Cabe
resaltar, que esta observacion se hizo en
este momiento por que también ¢l aula de
I nivel.del CIL estaba en su propio
proceso de ecoanalisis.

Durante ¢l afio 2008, en algunas de las
sesiones se incorpera la directora del
centro y algunas docentes.

Se logran avances sigmficativos en la
revision del curriculo oculto y profundizar
con mayor complejidad en el analisis de
ejes estructurales para el cambio de
cosmovision fales como: el lenguaje, la

plamificacion, la evaluacién, lo que
permitid¢ hacer cambios puntuales y
positivos en las rutinas.

CIU

Acompafiamiento en Casa Infantil
Universitaria (CIU).

Cuatro observaciones, un taller y dos

conversatorios han iniciado un proceso fluido
y muy participativo de decodificacion, analisis
del significado vy significaciones, re-
conocimientos y acuerdos. Entre las tematicas
emergentes de estos didlogos se pueden
mencionar;

s educaciébn en la cotidianeidad, sus
lecturas e implicaciones,

e estimular vrs. posibilitar;

e las paradojas de la seguridad basica y
el vinculo; ’

e educacidn y el principio de ser seres
unicos e irrepetibles.

3) Tres talleres de reflexion, analisis y

Ver: talleres de sensibilizacion (MetaOl1.1




evaluacion por afio en cada Centro Infantil

armnba).

OBJETIVO ESPECIFICO 02:
Escudrifiar criticamente como se concibe
cada una de las actividades y espacios que
se organizan en los ambientes propiciados
para la nifiez y reflexionar sobre los
puntos de coherencia entre los principios
orientadores y las practicas, haciendo
visible el curriculo oculto.

CIL

En el CIL, en algunos momentos del
proceso os avances fueron muy puntuales
por el convencimiento de las personas
involucradas afectivamente en el proceso.

A raiz de las problematicas detectadas, se
buscan acuerdos con el Equipo Técnico
Interdisciplinario en torno a la necesidad
de propiciar espacios de coordinacion de
las actividades entre distintas instancias
del CIL. Se logran acuerdos en este
campo, sin embargo, ha faltado una mayor
contmnuidad del proceso.

Con la direccién anterior no se dieron
grandes avances en la consolidacion de un
lenguaje comun institucional, ni en darle
soporte a las ideas swrgidas en las
problematizaciones conjuntas, o cual
provocé momentos de desesperanza y
frustracion. Sin embargo, a raiz del
cambio administrativo se nicia una nueva
etapa donde se logran acuerdos muy
significativos, se ha trabajado de la mano
con la direccion por lo que los procesos de
reflexion y auto-evaluacion estan siendo
incorporados como  una  practica
mstitucional.

Los avances en la consolidacién de un
lenguaje comiin institucional dan sus
primeros pasos, las ideas surgidas en las
problematizaciones conjuntas apuntan a la
necesidad de crear estrategias como una
comunidad.

CILEM

Gracias a las discusiones realizadas en equipo
se logra flexibilizar los tiempos de merienda
para no interrumpir el flujo de concentracion
en las actividades significativas, se diversifica
el material accesible para nifios y nifias,
revisando su pertinencia a la luz .de los
periodos sensibles observados. Asimismo se
revisa su valor ético, estético y su pertinencia
cultural. Se incorporan nuevos ambientes
situaciones tales como vida practica, en busca
de una mayor coherencia con principios de
equidad de género.




Se realiza un proceso de andlisis y
transformacion de la evaluacion de cada
nifioc v mifia, haciendo un viraje desde
conceptos reduccionistas y positivistas
hacia una concepcion basada en el
proceso.

En el CILEM se han completado las fases
operativas en el grupo seleccionado, con
una excelente disposicion y colaboracion
de la maestra y de la directora del Centro.
Entre los logros mas significativos
haciendo un  balance entre  las
observaciones iniciales y las actuales,

citamos:

Mayor nivel de organizacion, fluidez,
concentracion y actividad significativa y
duracidon de las mismas, gozo en la
maestra y sentido de flyjo.

Reduccion en los niveles de agresividad,

Mayores niveles de mediacion del
conflicto de parte de la maestra.

Nifios y nifias salieron de juego
estereotipado.

Fluidez en las transiciones, presencia de
elementos de la naturaleza y con mayor
valor cultural.

Valoracion de la cultura cotidiana, en el
sentido de colaboracion, pertenencia
grupal, mayor sentido de comunidad de
aprendices.

Descentralizacion del papel de la maestra,
juego colaborativo.

Creciente interés de los nifios y rufias en la
cultura letrada.

Diversas actividades de lenguaje integral,
vivenciadas con gran interés y gozo por
los nifios y nifias

METAS 02:

1) Realizar un taller de analisis de las
actividades y espacios que se organizan en
los ambientes del aula.

2) Al menos ocho observaciones
participativas para apoyar la interpretacion
y devolucion del significado de los
procesos.

CIL

Se realizaron 7 talleres de analisis de las
actividades y espacios que se organizan en
los ambientes de las aulas, ademas de las
sesiones de seguimiento al proceso.:

Ademds se realizaron 17 observaciones y
18 conversatorios con los diferentes

“equipos de trabajo.




CILEM

Se realizaron 4 talleres de andlisis y
transformacion de los ambientes
existenciales del aula; asi como 18
observaciones y devoluciones.

1y

Se realizaron 5 observaciones,
conversatorios y analisis conjuntos.

y 3

3) Dos filmaciones por afic en cada grupo
seleccionado

CiL:

En el afio 2007 se realizaron las siguientes
filmaciones:

¢ | mvel: 1 filmacién “Dinamica e
interacciones ¢n el grupo”

e II nivel 2 filmaciones “Formas de
comunicactdon  y  acercamiento
positivo y dindmica de grupo”.

o JII nivel: 1 filmacion “Dindmica e
interacciones en el grupo”

e IV mvel: I filmacién “Dindmica e
interacciones en el grupo”.

En el 2008:
o 1 nivel 1:*Dindmica e
interacciones en el grupo”
o 11 nivel 1:“Dindmica e

interacciones en el grupo”

o I nivel 3: “Dinamica e
mteracciones en el grupo”
o [V nivel 1:“Dinamica e

interacciones en el grupo”

Estas filmaciones permitieron que los
equipos reflexionaran sobre la coherencia
entre las practicas educativas cotidianas y
los principios integradores del holismo.

CILEM:
En el 2007 se realizaron dos filmaciones:

e “ Acercamiento al area de vida
practica y el aprendizaje en la
cotidianidad




o “La dinamica del aula una vez
hechas las transformaciones de los
ambientes-existenciales”

Fn el 2008 se realizaron dos filmaciones:

e Ambiente preparado y
mutltiplicidad de oportunidades.

e Procesos de lenguaje integral.

Se ha llevado un registro fotografico del
proceso en las fases de sensibilizacion,
andlisis y transformaciones de los
ambientes-situaciones del CIL v CILEM

OBJETIVO ESPECIFICO 03:
Contribuir a la iransformacion de las
practicas educativas en coherencia con las
reflexiones y andlisis de los ambientes-
situaciones.

METAS 03:

1) Al menos dos sesiones de andlisis para
visibilizar y favorecer la construccion de
alternativas de transformacion

ver Meta 02, Objetivo 01

CIL

En el transcurso del proceso, se llevan a
cabo multiples esfuerzos para visibilizar y
favorecer la construccién de alternativas.
Sin embargo, en reiteradas ocasiones, las
propuestas surgidas de las
problematizaciones del ecoanalisis no
fueron tomadas en cuenta, con el
consabido desgaste que esto representa.
En el afio 2007 se gestionaron 4 reuniones
con el Equipo Técnico Interdisciplinario
del CIL ( ETI) en las que se discuten los
siguientes ejes:

» La necesidad de formalizar un
horario de reuniones entre
proyectos.

o Los procesos de induccién y
regulacion de los observadores por
aula.

Se revisa un documento elaborado en el
2003, de parte del proyecto de ecoanalisis,
sobre las practicas de observacion.

Se hacen carteles con los horarios en cada
aula para  coordinar  visitas  de
observadores, visitantes o personal de
apoyo.




IR LU

Se acuerda que el proyecto de ecoanalisis
apoye a la comision encargada de la
transformacion  del  area del salon
multiuso, ante los problemas de
orgamzacion del espacio;, sin embargo,
esto no se realizd.

Dificultades estructurales de horarios:

Se instd a realizar un sondeo de presencia

de mifios y nifias en horas sensibles de la

rutina {especialmente hora de ingreso), y

se corrobora que en muchos grupos hay

15-17 perscnas a cargo de una sola

docente sin asistentes entre 7:30 y 9:00

arn

Se discuten tres prioridades con el ETL

e Por modelo: Debe respetarse la
continuidad de fas asistentes en cada
aula para que conozcan bien los
procesos individuales y grupales de
las y los nifios y 1a forma de trabajo.

s FEs crucial-critico que las docentes
estén respaldadas en las horas
sensibles de las y los miflos
especialmente las mafianas de 8 a 10
a.m

s Las asistentes de apoyo nunca deben
estar menos de } hora por aula.

En ausencia de las representanies del
proyecto, el Equipo Técnico decide
reorganizar €l horario de las asistentes
asignando medias horas por nivel Se
evidencia una incoherencia entre la
problematizacién realizada y la decision
tomada.

En sesion con el Equipo Técnico
Interdisciplinario se problematiza sobre
los siguientes aspectos:

El proyecto de Ecoanalisis detecta una
crisis de prisa y movimiento en la
dindmica institucional. Esto implica la
necesidad de coordinar y articular
estrechamente entre los proyectos e
iniciativas de investigacion y las acciones
hacia fuera que se propongan en el CIL.

Se analizan algunos aspectos por mejorar
en la relacidon con el flyjo de la
comunicaciéon y el seguimiento de los




acuerdos. Por ejemplo, el seguimiento de
acuerdos en  relacién con la
sostenibilidad. El ecoanalisis menciona
que la sostenibilidad queda excluida de la
nueva  visién  y  mision  del  CIL,
comentario ya realizado a Gestion
Pedagogica, siendo éste un principio
fundamental en la nueva coyuntura que se
plantea.

El equipo de Ecoanalisis sefiala que desde
la  funcién administrativa se debe
propiciar el lenguaje coman de los
principios orientadores del CIL y velar
por su puesta en practica en la dinaAmica
cotidiana, desde todas las areas de accion:
docencia, limpieza, <coCina, pProcesos
administrativos, practicantes, familias,
entre otros.

En cuanto al respeto por nuestro Planeta,
la sostenibilidad, debe recontinuarse con
los procesos de sensibilizacion para
cambiar, por ejemplo:

¢ La idea de que la comida que no se
comen los nifios y nifias es basura.

s Propiciar la clasificacion  de
desechos como wuna actividad
cotidiana en el centro y contar con
menus sostenibles y ricos para nifios
y nifias.

* Surgen necesidades como comprar
recipientes para el reciclaje de los
desechos organicos y los desechos
solidos (papeles, vidrio, plastico,
aluminio)

¢ Ante estas sensibilizaciones surge la
necesidad de rescatar los cinco
principios del cuidado del planeta
para que recordemos cuil es nuestra
mision, como habia sefialado Mabel
Ovares en la Jomada de marzo
2007.

Las participantes coinciden en que todos
los procesos y las dinAmicas cotidianas del
CIL deben ser pensadas en conjunto por
las  desarrolladoras  del  proyecto
Ecoanalisis y el ETI

Se analiza también que las inquietudes
que se generen en ¢l fluyjo de
comunicacion cotidiana en el Centro




Ve

Infantil  Laboratorio  pueden  ser
contestadas informalmente, pero
manejadas con discrecion y llevadas al
seno de las reuniones de Equipe Tecnico y
Ecoanalisis, de manera que se analicen
con transparencia y coherencia, para gque
puedan brindar contencion emocional y se
puedan plantear alternativas.

Infraestructura: Se re-toma el tema de
las necesidades urgentes de buscar
alternativas  de  transformacidn  en
ambientes peligrosos para nifios y nifias
como por e¢jemplo “Las catacumbas™ en {1
nivel, ya que forman una especie de
“rampa” utilizada por los nifios vy nifias
como tobogan.

Se recomienda ampliar el aula de 11 nivel
con el objetivo de mejorar la ventilacion.
Indagar sobre la posibilidad de construir
tragaluces en los otros niveles pues las
aulas son oscuras.

Las mejoras para ¢l espacio de 1 nivel
deben quedar para otro momento en vista
de que no se realizaron las modificaciones
solicitadas en el periodo de vacaciones de
enero-febrero 2007.

Se acuerda dar seguimiento a las mejoras
acordadas para el salén multiuso

El 9 de mayo, 28 de mayo y 13 de junio
del 2007 se logra el trabajo conjunto entre
el proyecto de Gestion Pedagogica y
Ecoanalisis. Se trabaja en unir propuestas
en relacion con el documento de
principios esenciales y Iineamientos
orientadores en ¢l CIL, hacia una guia de
observacion conjunta. Se concuerda en
que el Ecoanalisis desarrollard el
documento de induccion; se vuelve a
retomar el tema.

Durante el afio 2008, se dan cambios
significativos en el acercamiento entre la
nueva direccion del CIL, el ETI y el
proyecto de ecoandlisis, realizando
algunos conversatorios de forma conjunta.




CILEM

Problematizacion de las diferencias
detectadas en el acceso a los recursos,
entre el CILEM y el CIL.

Se logra coordinar una reunién con la Dra,
Maria Pérez, Vicerrectora de Accién
Social (10/09/07). En esta reunion se
problematiza sobre la necesidad de que
todos los Centros Infantiles Universitarios
desarrollen sus propuestas en condiciones
de equidad. Especificamente se puntualiza
la necesidad de contar con asistentes en el
CILEM que apoyen los wprocesos
cotidianos de wun Centro Infantil
Universitario, de modo que los cambios
propucstos iengan un mayor soporic y
posibilidades de continuidad.

Se realiza una reuniébn con Antonio
Varela, Coordinador de Accidn Social de
la Sede de Occidente (22/10/07), para
discutir los siguientes ejes:

¢Como pedirles a las maestras cambios en
las metodologias, ante situaciones dificiles
como el manejo de un grupo de 25 nifios y
nifias, de 3 y 4 afios, con una sola maestra;
situacién inequitativa en relacion con el
CIL?

(Como pretender espacios educativos mas
ladico-creativos cuando una sola adulta
debe hacerse cargo de tantos nifios y nifias
pequefias?

Como solventar la brecha enire los
discursos por lo general progresistas de
nuestra institucion y la practica real en las
aulas cuando faltan condiciones que nos
aseguren condiciones basicas para realizar
el modelo, en especial si se violentan las
recomendaciones  internacionales  de
numero de nifios y nifias por persona
adulta (cf Chavarria et al 2007).

A lo largo de todo el proceso se contd con
el apoyo de la direccion del CILEM en la
busqueda de alternativas - que
representaran una mayor congruencia con
lel holismo. Entre ellas se puede
mencionar el respaldo a que la docente
siguiera con el mismo grupo a lo largo de
toda la investigacidn y el movimiento de




jos ambientes mediante observaciones
participantes

D
2) Seguimiento a las transformaciones de

horarios para que los nifios y nifias s¢€
mantuvieran con la docente en horas de la
tarde, momento en que los grupos se
fusionan.

Ciu

El proceso ha incidido en dialogos
reflexivos, orientados a la clarificacion del
paradigma holista y sus implicaciones €0
las practicas cotidianas de atencion a la
nifiez.

Las reflexiones conjuntas han orientado el
trabajo - hacia - destacar los falentos ¥
4mbitos complementarios entre el Equipo
de Ecoanalisis v el equipo del CIU. Se han
logrado visibilizar las fortalezas del CIU y
¢l posible aporie complementario del
ecoanalisis en la busqueda conjunta de
una mayor coherencia.

CIL

1 nivel: por la particularidad de la
dinpAmica del grupo y Ppor situaciones
personales de la docente a cargo, ¢l
seguimiento  ba gido informal. Se ha
trabajado  desde el acompafiamiento
tedrico, se han brindado recomendaciones
verbales que han apoyado la labor
cotidiana, sin embargo 1o logramos
incorporarnos como observadoras directas
en el aula.

Se lograron finiquitat los tramites
administrativos para iniciar los frabajos
de infraestructura en el patio pequefio del
aula y arreglos en delimitacion del mismo
reubicando barandas y rejas.

11 nivel: Se han dado la mayorfa de las
fases operativas  del  proceso de
ecoanalisis.
Organizacion a lo interno del equipo,
comunicacion asertiva y trabajo en equipo
real y comprometido. Después de varios
conversatorios y sesiones con el equipo de
maestras de aula, se ha alcanzado una
unién y comunicacion transparente- entre
las maestras actuales.

o observa que tanto la rutina como los

| Se_observa que tanto la_rutina COTES ==

]




planes de trabajo estan siendo organizados
y orientados a posibilitar, de manera
conciente y critica, las oportunidades para
las vivencias cotidianas o experiencias de
aprendizaje sean realmente significativas e
interesantes. Se observa mayor coherencia
entre la teoria y la practica.

11T Nivel

Se reorganizd el aula a partir de los
conversatorios hechos por ecoanalisis;
empero, la jubilaciéon de la docente
encargada de este nivel desactualizod de
alguna manera lo logrado v nos lanzd
hacia una dificil coordinacién entre las
posibles candidatas a dar contmuidad al
proceso.

El Equipo interdisciplinario del CIL
solicita  verbalmente al Equipo
Ecoanalisis, que una de sus miembros,
acompafie la incorporacién de la maestra
nueva al aula, dando asi apoyo a la
psicologa del CIL. Estas dos personas
dieron soporte y seguimiento a las
dificuliades detectadas en el nuevo equipo
de trabajo del aula,

Durante el afio 2008, al retomarse la
modalidad de conversatorios con los
equipos de trabajo, se focalizaron los
procesos de cada aula, continuando con el
analisis y decodificacién del curriculo
oculto, asi como con la blisqueda de
posibles soluciones a las problematicas
emergentes.

Como logro, los diversos equipos de
trabajo dan pasos significativos en la
construccidon de metas conjuntas, el
respeto por las opiniones y comentarios de
cada persona y una comunicacion mas
asertiva, bases para la creacion de una
comunidad de aprendizaje.

CILEM:

En el CILEM se han completado las fases
operativas en el grupo seleccionado, con
una excelente disposicion y colaboracion
de la maestra y de la directora.

Entre los logros mas sigmficativos
haciendo un  balance  entre  las




observaciones iniciales y las actuale?
citamos cambios en la organizacion, el
lenguaje, las oportunidades de
aprendizaje, el respeto por los ritmos y
estilos personales, avances notorios en el
desarrolio de los nifios ¥ las nifias, efc.

Ciu

Fn el CIU como s¢ menciond
anteriormente el proceso en las sesiones y
conversatorios han dado pic a reflexiones
y analisis de las practicas formativas y de
atencién a la nifiez, en el marco de una
educacion en la cotidianidad (Chavarria,
2007) dentro de la cosmovision holista
contextual.

Las reflexiones conjuntas han permitido ir
orientado el trabajo hacia la busqueda de
una mayor coherencia, como comunidad
de aprendizaje.

Ademas, a través de la decodificacion de
o cotidiano se han hecho evidentes
contradicciones entre las practicas y el
paradigma holista. Asimismo, se ha
revelado cuando las practicas causan
rupturas en la construccidn de una
comunidad de aprendices. Esto ba Hevado
a transformaciones puntuales en la
organizacion cotidiana.




b. Cambios cualitativos y cuantitativoes
b.1 Area de impacto: Educativa

La Universidad de Costa Rica se beneficia mediante el fortalecimiento de una propuesta
formativa para las personas encargadas de la atencidon y formacion de la nifiez en los
Centros Infantiles Universitarios, mas coherente con la misién, visién y objetivos de
estas instituciones, y con una propucsta holista y critica.

Al ser.un proyecto con componentes de Accion social y de Investigacion, y contar con
el respaldo del INIE, el IIP y los centros infantiles, asi como entre las Sedes Regionales
y la Sede Central, se establecieron mecanismos de colaboracion tripartita, ampliando los
mecanismos de participacion, didlogo, y bisqueda de nuevas propuestas entre diversas
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instancias de la Universidad de Costa Rica.

Del mismo modo, el trabajo _ interdisciplinario  permite ampliar el impacio a

‘profesionales v estudiantes de Jas é4reas de psicologia y educacién, asi como a

disciplinas afines.

La propuesta de investigacion vy accién social permitié una construccion conjunta del
conocimiento, que se ha podido difundir mediante articulos cientificos, charlas, talleres,
conversatorios, programas radiales, capacitaciones, y un seminario de graduacién,

b.2 Poblacion beneficiaria

Personal del Centro Infantil Laboratorio (22 personas).

Personal docente Casa Infantil Universitaria (6 personas).

Personal docente: CILEM: 1 persona directamente, 25 nifios y nifias.

Estudiantes del curso: Orientacion psicopedagogica del nifio y la nifia preescolares, de
la carrera de Educacion Preescolar, Universidad de Costa Rica, Sede de Occidente (20
personas).

Estudiantes horas beca que han trabajado directamente en las aulas y que han sido
influenciados en la cotidianidad del CIL:

I nivel: 8

II mivel: 5

01 nivel: 5

Nifios y nifias del CIL.

Nifios y nifias Casa Infantil Universitaria.

Docentes de preescolar de la zona de Occidente, mediante la participacion en charlas
sobre los principios del holismo en la atencion infantil y el ecoanalisis como
metodologia de indagacion participativa.

Equipo profesional de la comision de curriculo de la Direccion General de Nutricion y
Desarrollo Infantil y del personal del programa de CEN-CINAI del Ministerio de Salud,
por medio de la capacitacion ofrecida por Chavarria 2008, en el Proyecto Interinstitucional
de apoyo para la ampliacién de la cobertura de atencién integral a la nifiez de 0 a 2 afios de edad;
60 personas.



b.3 Valeracion de los mecanismos de supervisién y seguimiento

En el transcurso de la investigacion accion, se contd con varios mecanismos de
supervision y seguimiento. Entre ellos podemos mencionar la triangulacién de las
observaciones realizadas en cada centro infantil por parte del equipo de investigadoras.
Las problemdticas o temas generadores surgidos en los conversatorios y observaciones
fueron tematizados, de acuerdo con los temas surgidos en relacion con la coherencia
hacia el paradigma holista (Véase Chavarria, Obando y Orozco 2009).

Por otra parte, en ¢l Informe Final se ejemplifican comentarios de los padres y madres de
familia como parte de la evaluacion del proceso, asi como los logros vy analisis del proceso
triangulados con la docente y directora del CILEM.

2. Limitaciones

-~ Consideramos- que las limitaciones tienen que ver con fa posibilidad de ir creando un
entendimiento y compromiso conjunto entre las personas involucradas. Es por esta razon
que se hace necesario el dialogo generador de un analisis compartido, como un paso
indispensable de la union entre teoria y prictica en torno a un modelo holista de la
sociedad, la educacion y el ser humano. Asi como la necesidad de ampliar ¢l lenguaje
interdisciplinario y promover el ecoanalisis como puerta de entrada a las propuestas de
formacion.

Se evidencia una necesidad real: la conformacion de los equipos docentes como agentes
transformadores de su realidad, que con una actitud de analisis y vision critica que
permita Hegar a la indagacion formativa de sus propios procesos.

El abordaje de ecoandlisis ha permitido una lectura del curriculo oculto detras de
nuestras acciones € interacciones, en los diferentes ambientes situaciones analizados. Ha
servido de estrategia para no culpabilizar a las docentes de sus creencias y acciones sino
ayudarnos a remirar la realidad, construyendo de forma conjuntas las acciones hacia lo
posible. Esto implica que el equipo de ecoandlisis ha enfrentado una serie de retos
administrativos, pues el cambio hacia una cosmovision mas holista, contextual y critica
requiere de un nivel de didlogo con todos los sistemas institucionales. Problematizar sobre
la realidad en las aulas implica revision de politicas institucionales en busca de mayores

niveles de coherencia y correspondencia, ante los retos surgidos al decodificar los modelos
de atencion.

Ante lo anterior tomarmos la decisién de focalizar muchos esfuerzos de la investigacion
en aspectos de coordinacion administrativos, que no siempre rindieron los frutos
esperados.. Esta situacion repercutié en una disminucion real de nuestra participacion en
las aulas. Sin lugar a dudas, para significar una postura viva que se traduzca en practicas
mis coherentes, la visibilizacion del curriculo oculto debe ser un ejercicio periodico, no
un esfuerzo puntual como, se menciona en Chavarria, 2003a, 2004.

Se han logrado abordar desde diferentes angulos las situaciones particulares de los grupos
en el CIL, la Casa Infantil y el CILEM, aunque han sido logros parciales ya que la
incorporacion sistemdtica de las distintas fases y ciclos operativos del proyecto solo se ha
llevado a cabo en un grupo del CIL y uno en el CILEM. Los demds grupos por diversas




situaciones de organizacidn interna, cambios de personal y tiempo real para su
seguimiento han tenido procesos mas lentos y espaciados.

La salida de Jennifer Unfried, coordinadora del Proyecto de Gestion Pedagdgica, por
jubilacion laboral, significé un desfase en el proceso de coordinacion con el Equipo
Tecnico Interdisciplinario, ya que su participacion fue clave en la coordinacion y fluidez
en los procesos de articulacion entre proyectos. Por otra parte, la jubilacién de Mabel
Ovares implico la ausencia de una persona que tenia una gran claridad del alcance del
proceso de ecoanalisis en el Centro Infantil.

Se detectan una serie de incoherencias e inconsistencias en el ClL: por ejemplo la
disyuntiva entre niimero de nifos vrs calidad, o entre niimero de horas de atencidn y

calidad.

En algunos momentos del proceso, se logra la problematizacion, pero no la reflexion-
accion; (Freire) lo cual genera frustracion, desmotivacion y falta de contencion. Esto
conllevd momentos de ruptura emocional o desesperanza aprendida.

En forma semejante, la falta de visibilizacién administrativa del proyecto, era tomado en
cuenta para Uunas cosas y para otras no. Muchos de los desafios se reiteran desde antes del
2006, lo cual nos da una clara idea de la falta de seguimiento del proceso.

Aunado a lo anterior hemos encontrado que algunas personas no tienen ninglin interés
en revisar sus practicas cotidianas.

Estas situaciones, aunadas a otros procesos de movilizacion del personal, por maternidad,
lactancia, enfermedad, etc., hacen que se dé una discontinuidad con las metas y la
interiorizacién del proceso de ecoanilisis, debido a la necesidad de reiterar las
inducciones. Esto representa una ruptura repetitiva con la creacion de un lenguaje
comtn sobre el cual ir articulando las acciones formativas de la nifiez. Por ejemplo, el
cambio de asistentes, y la entrada de personas nuevas: asistentes de apoyo, asistentes de
aula, asi como una maestta de Il nivel, v la incorporacion de otra como maestra-
practicante de IV nivel. A esta situacion hay que agregar la incorporacion de estudiantes
de otras dreas como educacion fisica e inglés.

El proyecto se desarrolio en el tiempo planeado, desde una perspectiva historica de dos
afios, ademds del segundo semestre del 2006. (Aunque formalmente se solicité una
prorroga, esto se debi¢ a un error administrativo, el cual consta en la correspondencia e
informes).

El tiempo destinado para el proyecto, el enfrentamiento de enfermedades circunstanciales
de dos de las investigadoras, la movilizacion del personal, los lineamientos contradictorios
de practicas profesionales, asi como nombramientos de nuevas encargadas influyeron en
la decision reiterada de postergar algunos procesos de ecoanalisis, aspecto que ya se habia
planteado en la propuesta de investigacion pero que no habia sido aceptada
administrativamente. Estos aspectos representaton limitantes en la creacion de un
lenguaje comuin desde donde plantear el ecocandlisis. la investigaciéon accion
interpretativa requiere de procesos de extension, reiteracion, cambios de cosmovision que



son intensivos v no de la naturaleza de logros cuantitativos. Tampoco pueden ser
obligatorios.

Como parte del analisis y evaluacion de los talleres realizados?, hemos visualizado el reto
de darle un mejor cierre a los procesos emocionales abiertos en fos procesos de
sensibilizacion, pues algunos quedaron sin la debida contencion ni continuidad. Ello
obedece a que muchas veces el tietnpo de las capacitaciones se hace insuficiente ante la
dimension de los aspectos que se movilizan, Ademas, la rotacion de personal genera la
necesidad de integrar al proceso a personas iniciantes.

Tl tema de la disciplina, sobre el que versaron algunos talleres y conversatorios, tiene
mulriples aristas, por lo que su analisis y discusion guedo inconcluso. Como equipo de
-ecoanalisis hemos reflexionado en que urge completar el manual en proceso, que dé
soporte redrico para las discusiones desde el enfoque contextual holista.

Otra dificultad recurrente es la falta de material publicado en espaiol que soporte los
marcos conceptuales que estamos manejando.

Las observaciones y seguimiento en los procesos de los grupos también se vieron afectados
e interrumpidos por situaciones relacionadas con problemas en la salud de dos de las
integrantes del equipo de investigacion.

En sintesis, hay mucho trabajo a emprender en torno a la consolidacion de comunidades
de aprendices y el viraje hacia las implicaciones del holismo, en coherencia con los
intereses superiores de la nifiez.

£
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B. IMPACTO ACADEMICO

1. Interdisciplinariedad

Como logro, se destaca la union, colaboracion y solidaridad que se ha logrado entre los
proyectos Decodificacion de lo cotidiano en la atencidn infantil inscrito en la
Vicerrectoria de Investigacion desde el [P, y su homologo Ecoandlisis y decodificacion
de lo cotidiano en las pricticas formativas en los centros infantiles de Ia Universidad de
Costa Rica, propiciado por el CIL, inscrito en el INIE y avalado por la Vicerrectoria de
Accion Social.

.El trabajo realizado corrobora plenamente que.los avances no pudieron haberse dado sin

esta colaboracion entre proyectos, y entre disciplinas (Psicologia y Educacién), que ha sido
decisoria. al conjugar elementos. desde. dentro y fuera, desde los contactos estrechos al
interior y los esfuerzos de orientacién conceptual y estratégica desde el 1IP a través de los
aportes de la Dra. Maria Celina Chavarria.

Es importante reconocer el rol que ha jugado la vision de fa Licda. Maria del Milagro
Obando, como coordinadora del proyecto Ecoandlisis v decodificacion de lo cotidiano
en las pricticas formativas en los centros infantiles, en esta conjuncion de factores, pues
es a través de su insistencia que se logra dicha colaboracion interinstifucional y
transdisciplinaria.

Como un aspecto de este rubro, no menos importantes han sido las aperturas desde la
Casa Infantil Universitaria y la Sede de Occidente, Centro Infantil Ermelinda Mora, ast
como su vinculo con el Departamento de Educacion en dicha Sede.

2. Publicaciones y sistematizaciones
Chavarria Gonzélez, Maria Celina y Orozco Castro, Cynthia (2006). Ecoandlisis como
puerta de entrada a la decodificacion de lo cotidiano: hacia una educacion
posible. Revista electrénica Acrualidades Investigativas en Educacion (INIE),
Yol°6 N°3 set. - dic.

Orozco Castro, Cynthia (2007). El ecoanalisis como mediacion psicopedagogica:
experiencia del Centro Infantil FErmelinda Mora. Revista electrénica
Actualidades Investigativas en Educacion (INTE), Vol°7 N°1 Enero - Abril.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina, Orozco Castro, Cynthia, Ovares Cutiérrez, Mabel,
Obando Obando, Maria del Milagro, Rivera Vargas, Marina (2007).
Problematizacion en torno a una educacion inicial holista y critica. UCR:
Instituto de Investigaciones Psicologicas: Avances de Investigacion.




2. 1 Documentos de apoyo a la reflexion:

Chavarria Gonzilez, Maria Celina y Orozco Castro, Cynthia (2006). “Retos desde ¢l
holismo ante el cambio de era”. Documento elaborado para el Proyecto Ecoandlisis
y decodificacién de lo cotidiano en las propuestas de formacién preescolar de la Universidad
de Costa Rica, entregado a las docentes del Centro Infantil Laboratorio (CIL), Casa
Infantil Universitaria (CIU) y Centro Hermelinda Mora de la Universidad de
Costa Rica, Junio 2006.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina; Orozco Castro, Cynthia; Obando Obando, Maria del
Milagro y Rivera Vargas, Marina. “Arco Irs de Oporunidades: mirada de
- transformacion - hacia un--paradigma  holista”. Documento elaborado para el
Provecto Ecoandlisis ¥ decodificacién de lo cotidiano en las propuestas de formacion
preescolar de la Universidad de Costa Rica, entregado a las docentes del Centro

Infantil Laboratorio y Casa Infantil Universitaria de la Universidad de Costa Rica,
octubre 2006.

Chavarria Gonzalez, Maria Celina (2006). “Contraste entre los paradigmas holista y
tradicional y sus implicaciones para ¢l uso de términos y enfoques”. Documento
presentado a la Comision Interdisciplinaria a cargo del Proyecto Interinstitucional de

apoyo para la ampliacién de la cobertura de atencién integral a la nifez de O a 2 adios de
edad. Facultad de Medicina, Universidad de Costa Rica.

3. Divulgacién de los resultados del proyecto

Participacién en reuniones profesionales

Chavarria Gonzilez, Maria Celina. Retos ante el cambio de era: hacia una educacion
Montessori holista. Ponencia de cierre del 11 Congreso Montessori Costarricense,
San Jos¢, Costa Rica, 18 al 20 de mayo 2006.

Chavarria Gonzilez, Marfa Celina; Orozco Castro, Cynthia; Obando Obando,. Maria
del Milagro v Rivera Vargas, Marina. Lo ludico y creativo desde el holismo:
recuperar la ética, la estética y el entusiasmo. Ponencia de cierre al 1
CONGRESO LUDICO CREATIVO (Vicerrectoria de Accion Social, Facultad de
Educacion vy Centros Infantiles Universitatios). Facultad de Educaciéon de la
Universidad de Costa Rica, 28, 29 de julio y 5 de agosto del 2006.

Chavarria Gonzalez, Maria Celina; Orozco Castro, Cynthia; y Rivera Vargas, Marina.
TALLER: Recuperando la nifiez interiorizada como acercamiento al poder
transformador de lo lidico. 1 CONGRESO LUDICO CREATIVO
(Vicerrectoria de Accion Social, Facultad de Educacion y Centros Infantiles
Uhniversitarios). Facultad de Educacion de la Universidad de Costa Rica, 28, 29de
julio v 5 de agosto del 2006. Taller que cuenta con la participacion de 20
personas, con el objetivo de proveer experiencias de sensibilizacion a las personas




que trabajan con la nifiez sobre las sensaciones sentidas y la consciencia en las
etapas que nos conciernen, a través del contacto con su propia nifiez interiorizada.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina. La decodificacion de lo cotidiano: puente entre un
paradigma holista y las vivencias infantiles. Participacion en la Mesa Redonda:
Investigaciones recientes sobre el desarvollo en la primera infancia, Jornadas de
[nvestigacion del Instituto de Investigaciones Psicologicas, 31 de octubre 2006.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina (2007). Nifiez, lenguaje y vida. Videoconferencia
impartida a solicitud del Departamento de Educacion Preescolar, Ministerio de

Educacion, 31 de marzo 2007.

Chaves Salas, Lupita y. Chavarria Gonzilez, Maria Celina (Z007). Importancia de la

e glERCION- Integral de nifas y-nifios. Ponencia presentada en el Foro "Invertir en la

primera infancia: prioridad nacional”. Universidad de Costa Rica, Facultad de

Medicina, 23 de febrero de 2007.

Chaves Salas, Lupita y. Chavarria Gonzilez, Maria Celina (2007). lmportancia de la
atencion integral de nifias y nifios. Ponencia presentada en el Foro “lnvertir en la
primera infancia: prioridad nacional”. Universidad de Costa Rica, Facultad de

Medicina, 23 de febrero de 2007.

Chaves Salas, Lupita y. Chavarria Gonzilez, Maria Celina (2007). Importancia de la
atencion integral de nifias y niftos. Clase inaugural del CURSO DE
CAPACITACION EN ATENCION INTEGRAL DE LA PRIMERA INFANCIA.
Univetsidad de Costa Rica, Facultad de Medicina, 17 de agosto de 2007.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina (2007). Modelo holista. Conferencia inaugural del
CURSO DE CAPACITACION EN ATENCION INTEGRAL DE LA PRIMERA
INFANCIA. Universidad de Costa Rica, Facultad de Medicina, 17 de agosto de
2007.

Chavarria Gonzéilez, Maria Celina y Zamora, Mayela (2007). Implicaciones de un modelo
holista para la atencién integral de la nifiez en la primera infancia y sus familias.
Conferencia del CURSO DE CAPACITACION EN ATENCION INTEGRAL
DE LA PRIMERA INFANCIA. Universidad de Costa Rica, Facultad de
Medicina, 7 y 14 de setiembre de 2007.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina, Orozco Castro, Cynthia y Obando Obando, Ma. del
Milagro (2007). Integracion de un modelo holista para la atencion integral de la
nifiez en la primera infancia. Taller del CURSO DE CAPACITACION EN
ATENCION INTEGRAL DE LA PRIMERA INFANCIA. Universidad de Costa
Rica, Facultad de Medicina, 7 v 14 de diciembte de 2007.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina, Orozco Castro, Cynthia, Ovares Gutiérrez, Mabel,
Obando Obando, Ma. del Milagro y Rivera Vargas, Marina (2007).
Decodificacion de lo cotidiano y comunidad de aprendices en experiencias de
praxis hacia una educacion inicial holista y critica Experiencia presentada en el




Stmposio en el Primer Encuentro Interacional de Investigacién Educativa: EL Aporte de

Freive y Vygouski, celebrado en ta Universidad de Costa Rica el 26 de octubre de
2007.

Chavarria Gonzilez, Maria Celina (2008). Develando la socializacion y la des-
escolarizacion en tiempos de globalizacion. Ponencia presentada en el Encuentro
de Psicologia Comunitaria, Universidad de Costa Rica, Escuela de Psicologia, 30
de agosto.

Orozco, Cynthia. (2008). Mesa redonda: REDES DE APRENDIZAJE EN EL
PARADIGMA EMERGENTE. El ecoanslisis como puerta de entrada al
paradigma emergente en la educacion inicial. Universidad de Costa Rica, Sede de

Occidente y Supervision Regional de Educacion Preescolar, Ministerio de
Educacion Publica, 17 de abril.

Orozco, Cynthia. (2008} .Charla: ‘Alrernativas para el manejo de limites en la primera
infancia. Escuela José Joaquin Salas. San Ramén, 31 de marzo.

Orozco, Cynthia (2008). Programa de divulgacion radial: Retos y perspectivas de la
investigacion educativa en la zona de occidente. Radio Sideral, Sede de
QOccidente. 7 de noviembre del 2008.

Trabajos finales de graduacion

Orozco, Cynthia. Directora del seminario de graduacion: Acercamiento critico al holismo
en la educacion inicial.
Estudiantes: Eva Ramirez A15375, Maricel Duran A15167, Sarita Hidalgo
AQ02083, Evelyn Fernandez A05150, Annia Quintanilla A15363.
Dos de las estudiantes laboran como asistentes en el CILEM y otra en el CIL.

4. Beneficios

Este proyecto tuvo impactos positivos en las 4reas de docencia, investigacidn y accion
social.

Los documentos: Problematizacién en tomo a una educacién inicial holista, y Ecoandlisis como
puerta de entrada a la decodificacion de lo cotidiano: hacia una educacién posible, se utilizaron
como material de apoyo para la discusion tedrica-practica con las estudiantes matriculadas
en el curso: Orientacién psicopedagégica del nifio y la nifia preescolares. Estas estaban haciendo
su practica profesional en la Sede de Occidente. Lo anterior ha contribuido a la
proyeccion de esta investigacion-accion en el trabajo docente de la Sede de Occndente yen
la formacion de futuras profesionales en este campo.

Asimismo, ¢l documento Problematizacién en tomo a una educacién inicial holista, sirvio de
base para la capacitacion ofrecida a 60 profesionales del Ministerio de Salud, por parte de
la Dra. Chavarria, ampliando la proyeccion de esta investigacion y sus aportes tedrico-
metodolégicos a otras instituciones ptiblicas del pais.

La participacion del equipo en talleres y simposios permitié dar a conocer a la comunidad
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cientifica y a docentes y profesionales de diversas disciplinas los alcances y retos de una
vision holista del desarrollo infantil.

La intervencion en una mesa redonda coordinada en conjunto con la Supervision de
Educacion Preescolar del MEP, de la zona de Occidente, represento, asimismo, un aporte
de la Universidad de Costa Rica a las docentes de preescolar de la region. Este encuentro
propicié una invitacion a la Escuela José Joaquin Salas a una charla con madres y padres
de familia, proyectando el didlogo académico a otros miembros de la comunidad.

Los documentos elaborados en la investigacion fueron utilizados como apoyo para los
procesos de discusion y analisis iniciados en el CIL, CIU y CILEM.

También, el interés generado en el proceso sirvio de motivacion para que cinco
estudiantes de preescolar matricularan un Seminario de graduacion con el tema:
Acercamiento critico al holismo en la educacion inicial.

Al cierre del proceso de esta investigacion-accion, dos instituciones de educacion inicial

~.habian contactado con la diteccion de CILEM para buscar asesoria sobre como mejorar

sus pricticas cotidianas. Se les recomendo el ecoanalisis como una experiencia novedosa v

de provecho, y los contactos para ofrecerles un taller se harin en el transcurso del
semnestre.

De este modo, se logro una conjuncion entre las actividades de investigacion, docencia, y
accion social.




C. IMPACTO FINANCIERO

Este proyecto recibi6 financiamiento de 1a Vicerectoria de Accion Social (ver anexo 1)
A continuacion se menciona como este aporie permilié concretar algunos de los
objetivos del proyecto,

o Impresién, encuadernacién y otros: este rubro permitié la reproduccion de
materiales para los talleres que se realizaron en los diversos centros infantiles, la
reproduccion de informes, cartas y documentos necesarios para la ejecucion del
proyecto, asi como la encuadernacién de material bibliografico de apoyo para el
proceso mvestigativo.

o Alimentos y bebidas: el aporte econdmico de la vicerectoria nos permitio
ofrecer reifrigerios a los participantes de las actividades realizadas en ¢l marco
del proyecto, talleres y reuniones de devolucion de las observaciones con las
docentes de diferentes centros infantiles.

e Utiles y materiales de oficina: esta partida permitié contar con los insumos
basicos de oficina para levar a cabo la investigacion-accién.

e Utiles y materiales educacionales y deportivos: la compra de cassettes de
camara de video mini dvd permitio poder realizar las filmaciones y grabar los
videos de la cotidianidad de los centros infantiles. Estas grabaciones fueron un
importante aliciente para la decodificacion y reflexion, y la blisqueda de mayor
coherencia entre los discursos y las practicas educativas. Por otra parte, se
compraron materiales educativos y didacticos para apoyar la transformacion de
los ambientes existenciales en las aulas luego de los analisis y
problematizaciones.

¢ Utiles y materiales de computacién: estos materiales permiticron digitalizar y
resguardar la informacién producida en el proyecto.

e Otros utiles, materiales y suministros: esta partida se utilizé para comprar
materiales para la realizacion de talleres y como apoyo a las transformaciones de
las aulas, ademas incluyé la compra de articulos para complementar los
refrigerios y sesiones de trabajo.




ANEXO 1

INFORME FINANCIERO
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UNIVERSIDAD DE COSTARICA
VICERRECTORIA DE ACCION SOCIAL

=

INFORME FINANCIERO

PERIODO _ DEL AL.
UNIDAD: NIE
Mombre del proyecto: stidiano en las practicas educativas de os programas de atenci'pon a la ninez, en
Nimero de Proyecto: ED-2015 EC- TCU-

Numero de Empresa_Auxiliar
Curso Especial;

Fondo Restringido:

Euenta con Fundevi:

Nombre de las {5} persona (s} responsabie (s) del proyecto: M.Sc. Cynthia Orozco Castro

INGRESOS:

Desniose de ingresos presupues Desglose de ingresos reales” _]
Detalle Monto Detalle Maonio
2 ] PRESUPUESTO V.AS #355.000,00
£0,00
£0.00
¢0,00/
TOTAL ¢0,00 TOTAL £355.000,00

“En coso de exoneraciones o tarifas reducidas, justificar. oo s

queusted:

SERVICIOS PERSONALES

Cadigo Partida Nombre de la partida Monto presupuestado Monto ejecutado
1-03-03-00 Impresién, encuadernacién y otros ¢35.000,00 ¢14.125,00
2.02-03-00 Alimentos y babldas ¢90.000,00 ] £89.699 60
2-89-01-01 (tiles y materiates de oficina ¢£40.000,00 $39.719.00
2.99-01-03 Utites y materiales educacionales y deportivoes ¢50.000,00 ¢47.760.00
2-99-04-05 Uitiles y materiales de computacién ¢60.000,00 #54.117,00
(, 2-99-99-00 Oiros (tiles, materiales y suministros ¢80.000,00 $76.146,00
s
(e
Total ¢0,00 ¢321.566,60
Excedente™ TN T ¢3%43540
]

=Corresponde a la diferencia entre los ingresos reates menos los gastos reales del proyecto

) JUSTIFICACION:DELGASTO POR:PARTIDA 3
Cadigo Partida Nombre de la partida Monto ejecutado Justificacién
¢14.125,00 Reproduccion de materiales de
- 1-03-03-00 Impresién, encuadernacién y otros apoyo
e ¢89_699,60 Compra de productos
alimenticlos, café, 18, galletas
2-02-03-00 Ali tos y bebidas para las sesiones de irabaje.
$39.719,00 Compra de organizadores
plastices, lijeras, lapices y
marcadores.
¢47.760,00 Compra de rompecabezas,
globos terraqueos, cartas
alfabeto para el irab4jo con ios
2-99-01-03 (itiles y materiales educaclonales y deportives nifas.
#54.117,00 Compra de taner y tintas para
impresion de matetales &
2-99-01-05 Utiles y matetales de computaclén informe.
¢76.146,00 Compra de balesias,
palanganas plasticas, plantas

2-99-04-01 Utites y materiales de oficina

= ‘g acis omarnentales, bandajas
st On Iastica: sorar el
~ ) pl s para mejorar
2.99-38-00 Dtros ttiles, materiales y suministros N i S, lambiente detauta.

s ¥ =

Fecha; 03-03-2009 Licda. Xinia Mejia

.
Wiw e tay
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Revista Electronica "Actualidades Investigativas en Educacion”

EL ECOANALISIS COMO MEDIACION PSICOPEDAGOGICA:

EXPERIENCIA EN EL CENTRO INFANTIL ERMELINDA MORA
THE ECOANALYSIS AS A PSYCHOPEDAGOGICAL MEASUREMENT: A CASE AT THE
CENTRO INFANTIL ERMELINDA MORA

Cynthia Orozco Castro’

Resumen: £l arfictio expone la realizacion de un ecoandlisis en un aula del Centro infantil Enmelinda Mora de fa
Sede de Occidenfe de la Universidad de Costa Rica. Se describen fas pasos del proceso y se gjemplifican los
avances en cada efapa, enfatizando la bisqueda de soluciones creativas para lransformar el ambiente-situacién
de ciencias, luego de las discusionés grupales para hacer consciente lo inconsciente en el dmbito educativo.

. Uno. de Jos.mayores. refos. de. la. Psicopedagogla. es.a. blisqueda. de coherencia y. coirespondencia enire Sus
marcos fedricos 'y axioldgicos, de modo que se dé una infegracién enfre Ios avances conceptuales de Ia
Educacién y las practicas colidianas,

- Este-trabajo retoma el ecoandlisis-como: tina mefodologia tedrico-préctica que integra postulados del paradigma
contextual y holista, al promover una actitud critica y dialdgica, el acercaniiento transdisciplinario a la compresion
del curriculo oculto y fa decodificacion de los ambientes educativos desde una vision centrada en la comunidad
de aprendizaje y en la posibilidad de iograr transformaciones basadas en acuerdos grupales.

Por aitimo, se reforna la revision continua del proceso y la interpretacion que las participantes realizamos de las
reacciones de los nifios y 1as nifias ante las transformaciones efectuadas.

Palabras clave: SEDE DE OCCIDENTE, DECODIFICACION DE LG COTIDIANG, CURRICULC OCULTO,
EVALUACION, PARADIGMA CONTEXTUAL, HOLISMO, EDUCACION INICIAL, REFLEXION DE LA LABOR
PEDAGOGICA

Abstract: This work resumes the ecoanalysis as a theoretic and practical methodology that integrates contextual
and holistic paradigm postulates because it promotes a critical and dislogic attitude, the transdiscipfinary approach
for the hidden curriculumn understanding, and the educative environments decoding approached from the learning
community and from the possibility of achieving transformations based on group agreement.

One of the most important challenges for the psychopedagogy is the search for coherence and correspondence
between ifs theoretical and axiological frameworks, in a way that new concepfual frends in education and every
day practices become integrated.

This article resulfs from the ecoanalysis applied to a group of children at Cenire Infantii Ermelinda Mora from Sede
de Occidente. Every process step is described and the results for every stage are exempiified. The methodology
followad makes emphasis on the search for creative solutions in order tfo transform the situation-environment at
sciences subject. This is after group discussions in order fo make conscious the unconscious part in the educative
field. Finally, the participants resume their continual revision of the process and their inferpretafions of children’s
reactions towards the transformations carried out.

Key words: SEDE DE OCCIDENTE, ECOANALYSIS, EVERYDAY DECCDING, HIDDEN CURRICULUM,
EVALUATION, CONTEXTUAL PARADIGM, HOLISM, REFLECTION OF THE PEDAGOGICAL LABOR

' Méaster en Psicopedagogia de la Universidad de La Salle, Licenciada
en Psicologfa de la Universidad de Costa Rica. Profesora e
investigadora de la Sede de Occidente de la Universidad de Costa Rica.
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Laboratorio de la UCR, CEN-CINAI de Cristo Rey y Centro infantil
Ermelinda Mora de la Sede de Occidente.

Cormreo elecfronico: cynoroz@hoimail.com

Articulo recibido: 4 de octubre, 2006
Aprobado: 21 de marzo, 2007
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Revista Electrénica “Actualidades Investigativas en Educacion”

Un peligro latente para la psicopedagogia radica en asumir que los problemas de
aprendizaje estén desvinculados de los contexios donde estos se originan, sin fomar en
cuenta como la organizacion, ritmo, patrones emocionales, roles, y toda la compleja gama de
sistemas que rodean al nifio o nifia influyen en esta definicion. Desde un enfoque contextuat,
es claro que no existe la neutralidad en ios espacios educativos, y los trabajos desarrollados
por la pedagogia critica, dan cuenta de ello (Giroux, 1990; Freire, 1970).
De Souza (2004) enfatiza que las formas de entender la educacion, estan determinadas por
Ios paradlgmas a los que Ios su;etos se adhieren De este meodo, desde un paradigma
contextuaE hohsta la meta de la mnovac:on educativa es comprender para transformar,
desde el punto de vista personal, social'y ecoldgico; mientras que, conocer para controtar,
seria la meta en el positivismo.
El paradigma holista asume como metafora guia los organismos en red, enfatizando la
necesidad de buscar la integracion del conocimiento y la transdisciplinaridad, dando énfasis
a aprender a aprender aprender a ser, aprender a vivir juntos y aprender a hacer, mediante
una organizacién curricular dmamica e indeterminada, centrada en preguntas relevantes y en
experiencias de aprendizaje significativas, que en ultima instancia buscan cambios profundos
en la conciencia (Gallegos, 1999; Moraes, 1999).
Esta ruptura paradigmatica comprende tendencias en algunos sectores de las ciencias
sociales, caracterizadas, de acuerdo a Fried Schnitman (2002, p. 380), por:
a) el cuestionamiento del observador como exterior al sistema; b) la emergencia de
perspectivas muitidimensionales y complejas; c) la pluralidad; d) un aumento en la
sensibilidad hacia la construccion social de la reafidad; e} una revision de ia nocion de
autoridad; f) el interés por la creatividad y la emergencia de lo nuevo; g) la reflexividad;

h) un abandono de los modelos de déficit.

Asumir estos preceptos conlleva desafios interesantes para las practicas psicopedagoégicas,
que sin duda, también han de evolucionar de las concepciones mecanicistas, patologizantes
y asistencialistas, a abordajes mas actualizados. Chavarria lo sintetiza de la siguiente
manera:

En lugar de orientar nuestros esfuerzos hacia la deteccion de los chicos rezagados o
probleméticos para etiquetados, para derivarlos hacia el sistema meédico,
intentariamos preguntarnos sobre la relevancia de las actividades que impulsamos en
nuestros centros educativos. Nuestro foco de atencion se dirige, entonces, a evaluar

el tipo de actlvudades que como docentes propiciamos, lo mlsmo que sus significados,
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mas que rebajar nuestras metas hacia objetivos contables. Evaluar el sistema
educativo seria nuestro propdsito, al poner en el tamiz de duda nuestros fines
curriculares, sus significados, y los ambientes-situaciones que promovemos,
{Chavarria, 2003, pp. 54-62).

La experiencia que se resefia en este articulo comprende la innovacidn educativa, desde la

“vision  contextual, mediante el ecoanalisis’. Esta metodologia puede ser una valiosa

herramienta para la mediacién psicopedagbgica al decodificar lo cotidiano, asumiendo tanto

—-gpistemologica :como-axiclogicaiments; algunos-de-los retos anteriormente planteados, tales

como la trascendencia del modelo de défickt, la invesligacidn-accion, la  bisqueda de

‘modelos dialogicos desde la premisa de funcionar como comunidades de aprendices, la

busqueda de opciones desde el lenguaje de io posible mediante la reflexion critica v la
creatividad. _ - _
La cofidianidad de un centro infanti, es portadora de miltiples elementos culturales
(implicitos o explicitos) que los adultos o aduitas ponen a disposicion de los pequefios y
pequenas, y esto, a su vez, tiene un claro valor sobre el aprendizaje. En la nifiez recibimos
una serie de mensajes estructurantes de nuestro lugar en el mundo y de nuestra valia como
personas. Este dialogo yo-mundo es de suma importancia para la construccion de nuestra
identidad personal-social.
En este sentido, los centros preescolares adquieren relevancia como entes socializadores,
pero con la particularidad de que los nifios vy pifias no definen las metas sobre su propio
desarrolio, mas bien dependen de tos adultos como mediadores del mismo.
Por lo tanto, adquiere una gran importancia implementar metodologias, tales como el
ecoanalisis, que nos permitan decodificar lo cotidiano.
El concepto de decodificacién de fo cotidiano representa una forma de mirar nuestros
quehaceres y realidades sociales, introducida por Paulo Freire para instamos a
cuestionar, en conjunto, el mundo de vida al que aspiramos, en lugar de asumir que la
“organizacién actual es fo natural, el trasfondo inamovible, sin damos cuenta de que
son nuestras acciones las que lo reproducen. Supone un esfuerzo de conscientizacion
para mirar y analizar con ojo critico y mirada fresca, como si fuésemos ajenos a la
cultura, lo que acontece en un centro infantil, desde el recibimiento de los nifios y nifias

hasta su despedida, pasando por las rutinas de lavado de manos, comidas, siesta,
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recreo, al igual que las aclividades explicitamente planeadas para su formacion.
(Chavarria y Orozco, 2006b, p.10)

Hacer un ecoanalisis en la educacién inicial, implica, por lo tanto, ir desarrollando una
sensibilidad hacia los nifios y las nifias y una actitud de apertura para interpretar su
experiencia, un analisis reflexivo- sobre los valores de una determinada comunidad de
aprendizaje, sobre lo que presentamos como cultura, sobre lo gue como adultos ponemos a

disposicion de los mas pequefios y pequefias, haciendo referencia al analisis de las

' ééblé'glilés' de lugarés y'sii'uacidnes' (ﬁué conforman nuestro senfido de nosotros mismos en la
cotidianidad. .-
El concepto de ambiente-situacion (o ambiente-existencial) remite a aquellos fenomenos a
los que cominmente nos referimos como: constituyentes del ambiente fisico, que son
vivenciados como lugares situaciones, porque engloban una relacion intencional entre las . ..
personas y el ambiente.
Los seres humanos siempre estamos en €l espacio de nuestra accion, esto es, el espacio, ya
sea del trabajo, de la casa o de la escuela, estd marcado por una determinado significado a
través.de nuestra accién {(Carrasco Garcia, y Carrasco del Dujo, 2001).
En este sentido, el ecoandlisis rescata esa posibilidad de apropiarnos del ambiente
existencial, no solo de experimentario pre-conscientemente.
Valiosas experiencias se han desarrollado en el Centro Infanti Laboratorio de ia Universidad
de Costa Rica y el Centro Infantil de Atencion Integral (CEN-CINAI) de Cristo Rey, apoyando
importantes transformaciones en el ambiente y en la cosmovision de las educadoras que han
resultado beneficiosos en el aprendizaje de los mas pequefos’.
Este articulo se basa en una experiencia piloto de ecoandlisis en el aula de !l nivel del Centro
Infantil Emmelinda Mora, de la Sede de Occidente de la Univeréidad de Costa Rica. En esta
ocasion la experiencia se hizo de una manera muy focalizada; pues se contaba con un

tiempo muy limitado, cinco meses, para el proceso de investigacion-accion.

? para una discusién conceptual mas detallada sobre el ecoanalisis, consultese, Chavarria y Orozco,
20062, 2000b.

3 para un analisis mas detailado de otras experiencias de ecoandlisis se puede consultar, Poltronieri,
1999; Chavarria, et al. 2000 a y 2000a; y 2006h. - -
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El ecoandlisis se llevd a cabo con Ia maestra del aula, la direciora de la institucién, una
maestra invitada (de la misma institucion) y la investigadora, posteriormente se unié una
estudiante practicante®. Los nifios y nifias del nivel tenian entre dos y tres anos.

En un primer momento del proceso, se realizé un taller con las participantes, en el que el
personal docente se sensibilizé sobre los diversos significados educativos de los ambientes-
situaciones, y con ta propuesta tedrica y metodolégica del ecoandlisis. Luego de este taller y
de realizar una observacién general del aula, la maestra escogid el ambiente-situacién de

ciencias para iniciar la decodificacion; y cada una de lag participanies realizd una

‘observacion etriografica’ del “trabajo “de 108 nifids y nifias en este espacio. Estas

obsei"vac%ﬂﬁeﬁ,_ una vez Uianguladas, generaron discusion en ef equipo y a la vez, la
visualizacion de aspectos positiv.bé.y negativos de las experiencias educativas propiciadas.
En-una nueva ronda de observaciones y discusiones, el equipo empezd a vislumbrar,
ademas, nuevas posibilidades del ambiente-situacion, que culminaron en “una puesta en
comuin”, o sea, en concretar las transformaciones.

Una vez realizados estos cambios, la investigadora realizo observaciones semanales para
documentar las reacciones de los nifios y las nifias ante la nueva organizacion del aula y las
nuevas experiencias de aprendizaje. Posteriormente, el equipo realizdé dos sesiones mas
para comentar los cambios cbservados y los nuevoes retos.

Epistemolégicamente, esta experiencia partié del supuesto de comprender e interpretar los
fendmenos, asumiendo que la realidad es una construccion y que es holista, una relacion
sujeto-objeto interrelacionada y comprometida, cuyo proposito son las explicaciones
ideograficas en un tiempo y espacio (Barrantes, 2000).

A continuacion se detalla el proceso en cada una de sus etapas.

1. Primer paso del ecoanalisis: plantear interrogantes sobre los ambientes
de aprendizaje y el curriculo oculto

El primer paso del ecoandlisis se refiere a conocer en detalle las actividades llevadas a cabo

en un determinado ambiente de aprendizaje. El objetivo es tratar de determinar los
significados que transmiten las experiencias derivadas de este ambiente para la comunidad

de aprendices, 0 sea, tanto para los nifios y nifias, como para la maestra a cargo. Para ello

* Destaco mi agradecimiento a la maestra Nuria Jiménez por su interés y creatividad, asi como al
apoyo recibido por la directora Martina Ramirez, la maestra Sandra Benavides y la estudiante Lady
Vasquez. -
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es necesario mirar, “con 0jos nuevos,” los elementos de la cultura que estan presenies en
este ambiente-situacion y las oportunidades o limitaciones educativas gue conlievan.

Las observaciones y anotaciones de las personas que participan en el ecoandlisis permiten
tener una mirada caleidoscopica sobre las formas en que los nifios y nifias parecen estar
vivenciando el mundo gue como adultas ponemos a su disposicion en un determinado
amblente sstuacnon En estas reflexiones se incluyen los sentimientos, sensaciones,
percepciones y teortas que guian a las participes, asumiendo la subjetividad en lugar de

negaria No se intenta llegar a conclusiones generales, sino analizar la situacion con el

_,me;orar__las oportqmdades._.d_e__aprenc_i_izaje:__y ja consoiidacion de un si mismo asentado en

valores de paz, sostenibilidad y creatividad (Chavarria, 20003, et, al).

Desde una vision contextual, se da énfasis al didlogo para lograr convenios, buscando la
integracion de varias perspectivas y disciplinas.

Se parte de un marco de interpretacion hermenéutica, intentando escudrifar: ¢ Como
interactia el nific o la nifa con un ambiente-situacion determinado, ya dispuesto, es decir,
disefiado.y construido por adultos/as? ;De qué forma este ambiente existencial apoya la
autoconstruccién, creatividad y oportunidades de un aprendizaje gozoso? (Chavarria y
Orozco, 2006b).

2. Problematizacién y escogencia de ambientes existenciales especificos,
asi como las experiencias de nifios y nifias particulares, con miras a
focalizar lo posible

El siguiente paso en el proceso de! ecoandlisis consiste en problematizar las areas

existentes, introduciendo el concepto central de trabajar con preguntas relevantes, (o

preguntas pedagogicas) mas que con variables predisefiadas, que pueden estar alejadas de

las verdaderas exigencias del contexto.

Como se sefald anteriormente, parte esencial del ecoanalisis como metodologia se refiere a

la posibilidad de registrar las impresiones de las participantes, en un intento de crear sentido

de forma colectiva y triangular la informacion, de manera que se abarque una perspectiva
mas amplia y critica del contexto en el que esta ocurriendo el aprendizaje.

Debido a que el tiempo con el que se contaba en esta practica era limitado, el equipo decidid

que en esta etapa la escogencia del ambiente existencial se basara en las necesidades

detectadas y sentidas por la maestra a cargo del grupo, siempre en pos de un aprendizaje

mas significativo. .
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Este fragmento es un ejemplo de la primera observacion que la maestra realizé en el
ambiente situacion de clencias: _
Pero ellos (nifios y nifias) no es que llegan y se quedan ahi, sino que eflos
llegan, tocan, ven, revuefcan. Al ratifo como que es recurrente la llegada, pero
no flegadas largas sino recurrentes. Quizas porque (el ambiente) no fes ofrece
nada, no sé... (el resalfado es de Ia autora)

Luego de esta observacion, la maestra visualizd los siguientes retos: “; Cémo ennquecer el
&

“espacio-situacion de-ciencias; de anera que fos nifios y nifias se sintieran atraidos y

molivados hacia eéi? ;Como crear un espacic con més materiales y objeios para la

n&éhipulaéféh? 'g Céhvo mahipular y ekperimentar sin necesidad de ser tan dirigide? ;Cémo
supervisar que no todos quieran ir al mismo tiempo anfe la novedad? ;Cémo fomentar
mecanismos de autonéguiacién?” _ .

Tal y como lo sefalan Gutiérrez y Prieto (2002), saber preguntar y aprender a preguntarse
constituyen una de las formas pedagégicas mas importantes de todo aprendizaje, porque
una pregunta bien formulada lleva implicita la respuesta. La maestra, al plantearse
interrogantes como los senalados, asumié una mirada mas cuidadosa del ambiente-situacion
que ella misma habia disefiado, al vislumbrar cuales areas estaban siendo visitadas ¥ cuales
no, y cual necesifaba ser potencializada.

3. Tercer paso del ecoanalisis. De lo inconsciente a lo consciente:
visualizacion de mundos posibles

La estrategia metodologica propuesta por Peled; (cit por Chavarria y Orozco, 2006a) es
trabajar con talleres que propicien el trabajo en equipo. Los talleres representan una puesta
en comin de las cbservaciones realizadas. Luégo de visualizar mundos posibles, se generan
discusiones en equipo sobre las experiencias y sentimientos que el ambiente genera. Se
intenta un acercamiento empatico y fenomenoiégico, valorando la perspectiva de los nifios y
las nifias.

Siguiendo estas recomendaciones, el equipo se enfocd a “una puesta en comin” en el
CILEM, o séa, interpretar en equipo las limitaciones y potencialidades del ambiente-situacion
de ciencias, para concretar trasformaciones.
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Cada una de las adultas recogio sus impresiones mediante dos observaciones etnograficas,
aue posteriormenie fueron trianguladas®. Para realizar las observaciones se contd con una

guia (Chavarria, 1995; cit, por Chavarria y Orozco, 2006a).

A modo de ilustracion, se muestran algunos de los aspectos en que las participantes

coincidieron en los registros etnograficos:

-Aspectos positivos registrados en las | Aspectos negativos registrados en las

observaciones etnograficas observaciones etnograficas

Vinculo seguro y amoroso de fa maestra con | Uso inadecuado y poco feto cognitivo en el

1os nifios y ninas ' material

Clima emocional calido y segurc S Dispersion, aburrimiento, estereotipia.
Falta de oportunidades de aprendizaje

Equidad de género - : Mobiliario mal ubicado

¥ ST Desorganizacién

i A continuacion se ejemplifica con fragmentos de los registros de las participantes:

({0 Elementos positivos:
(6 “Ante la pregunta de la maestra, solo uno de lo chicos, el mas pequefio, no responde,

se queda como encogido de hombros, dudoso. La maestra se acerca suavemente a él.
Le dice con tono célido que lo va a ayudar y le pide a los compafieros que ayuden al
P pequefio a reconocer su foto. Otro chico fe dice, entusiasmada: jahi, ahil... sefalando

el lugar de la foto. La docente foma al nifio de los hombros suavemente, como

apoyéndolo y haciéndole saber que esté detras, y él nifio sefiala la foto. Ella enfonces

lo abraza con calidez y dulzura, jmuy bien Il EI sonrie, con cierta timidez, pero parece

P salisfecho.
P En esta interaccion me llama la atencion la calidez y dulzura de la maestra.

Ce Observacion realizada por la investigadora principal.

Elementos que necesitan mejorar:
“Hay en el espacio elementos que decoran y representan peligro, es el caso de fos

(i cactus, por la altura y constitucion de Jos mismos (espinas). Hay macetas a los lados

que impiden acceder por los lados a la mesa de trabajo, también una caja plastica

ES - .

Cabe aclarar que se requeria que otra adulia asumiera el grupo de la maestra que observaba, de
modo que focalizamos el trabajo en el periodo de juego-trabajo. Gracias al poyo de la directora, se
logro la organizacion necesaria.
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pequefia debajo de la mesa qgue no contiene nada. Los nifios en gensral no dan el
usc “debido” a los maleriales que alli se encueniran ni permaneacen mucho fempo
interesados en fo que hacen. La maestra interviene para guiar, sin embargo, su
esfuerzo no es suficiente. El aula es pequedia y el ruido que se genera a lo interno es
mucho.

Observacion realizada por la directora.

Esta mirada resulta reveladora de un curriculo ocuito poco develado, que precisamente por
~ser parte "de ia colidianidad, pasa-desapercibido como un hecho natural y no como una
construccion social, Ei comentario de la_maesira encargada_del aula, ai final de estas
prifﬁeréé observéciones, .d.emue'sltra. una percepcion mas cuidadosa hacia el ambiente-
situacion, ademas de ia visualizacion de otras oportunidades mas enriquecedoras.

"La experiencia ha sido muy enriquecedora porque me permitié observar lo que

mis ojos veifan pero no determinaban, algunas de las actividades de mundos

posibles ya las tenia presentes, ofras han surgido a partir de la observacion.

Ejemplo: “Utilizacion de espacio exterior” ; Cémo implementarios?

En esta parte del proceso, se trata de ir mas alld de la percepcion pre-consciente gue se
suele hacer de los ambientes-situaciones. Para ello, es necesario “poner palabras” en las
sensaciones o percepciones corporales que estan implicitas en un determinado ambiente-
situacion. En este sentido, la meta del equipo es preguntarse ;qué posibilidades podemos
efectuar?

El ecoanalisis integra el trabajo bajo la modalidad de comunidades de aprendizaje y trabajo
transdisciplinario, poniendo el énfasis en el lenguaje de lo posible (Chavarria y Orozco,
2006a}); por ello, el equipo necesita de un proceso de reﬂexién—visualizacibn, en torno a los
valores que se querian ver plasmados. Guiada por este proceso, la maestra concibio la
posibilidad de incorporar nuevos materiales en ciencias: piedras y conchas, elementos del
suelo como pedacitos de corteza, hojas secas, palitos, plumas, también tener a disposicion
una grabadora con sonidos grabados de la naturaleza como truenos, rio, canto de aves, mar
y otros, asi como la incorporacion de pizérras y tizas.

Asimismo, el trabajo en equipo, mediante las observaciones etnograficas y las discusiones,
llevo a vislumbrar necesidades no atendidas en la comunidad de aprendices. Entre ellas, se
pueden mencionar la necesidad de crear un ambiente de mayor paz y gozo, con
oportunidades educativas tendientes a propiciar un mayor reto cognitivo y mayores niveles
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de concentracion, materiaies apropiados para la seriacién, oportunidades motivadoras y uso
de materiales con caracteristicas realistas.

Se hacia muy evidente la relevancia de una reorganizacion espacial: el ambiente-situacion
de ciencias era poco invitador y su estrechez y abigarramiento fomentaba peleas y luchas
territoriales. Asimismo, se vislumbraba la necesidad de reubicar el mobiliario, que estaba mal
ubicado, dando la sensacion- de estrechez y resultando poco practico. Una inquietud
adicional de la maestra era como fomentar mecanismos de autorregulacién a la hora de

uti_lizar el material.

Al réibfﬁér'aii'gunoé é!eh{é'h'tds.;ﬁré.éehféé' on |as observaciones y decodificando su significado
- & la- uz- de: un. curriculo: ocullo, - se evidenciaron algunos mensajes implicitos alienantes
psicopedagogicamente.

. Dentro de ciencias no habia libertad de movimiento, lo cual daba al mensaje impticito
a los ninos y las nifias de acercarse al mundo natural de manera pasiva. Mas como
receptores que COMO seres activos, o cual, desde el curriculo oculto, lieva a una
concepcion bancaria de la educacion.

. La estrechez del espacio, le da a estos nifios ¥ nifias tan pequefios, que por su etapa
de desarrollo son muy teritorialistas, el mensaje de que tienen que luchar por un
espacio, provocando peleas frecuentes en el ambiente-situacion. El problema es la
falta de organizacion del espacio y no la agresividad de los chicos y chicas, pues esta
ocurre a raiz de las limitaciones del contexto.

. Silos materiales carecen de reto cognitivo, 0 no son lo suficientemente atractivos, el
mensaje implicito es que no importa en gue se gaste el tiempo, siempre y cuando
haya entretenimiento. La falta de un material mas adecuado también propicia lapsos
de atencion cortos y vivencia fragmentada del tiempo.

Sin embargo, no basta con senalar los aspectos alienantes de una experiencias educativa,
sino, mas bien, posibilitar experiencias mas adecuadas, y esto es lo que se queria propiciar
en esta etapa del proceso. Precisamente por eso, luego de visualizar los valores deseables y
tener mas claros algunos de los aspectos en los cuales el curriculo oculto intervenia en las
metas educativas, el equipo se concentro en plasmar posibilidades.

Se pone en escena, ademas, una nueva lectura de parte del equipo: las conductas no
adecuadas de los nifios y las nifias tienen que ver con demandas insatisfechas del contexio
educativo, y las maestras parecen comprender esta ideay apoyaria. Visualizar €so es lo que
nos permite generar ideas para enriquecer el espacio. Se va generando un didlogo de
posibifidades.
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Al final del segundo taller efectuado con todo el equipo, en el cual se analizaron las
fortalezas y limitaciones del ambiente-situacion, el didlogo vincuia al aprendizaje con una
experiencia gozosa de la vida, y por lo tanto, con valores cercanos a ia espiritualidad y la
interconexidn, en plena concordancia con la educacién holista.
Directora: Cuan vital es el agua, ¥ la luz; ¢ para que necesitamos la luz?, también
nosotros podemos ser luz, no importa donde estemos, y el amor, despertar eso
Jintemo, esa belleza de la cosas en una flor, por ejemplo, cémo percibir eso en
nosotros mismos y en los demds, como algo findo, algo que estd ahi para ser
CtlidEiEe s s
y’nvesipgauwa A i e gusta mucho fa palabra gue usé S, que es maravillamaos,
la pos.rbmdad de maraviffarnos ante la creacion.
Maesira invitada: Hay muchas cosas rufinarias en la educacion, y no debemos
olvidar maravillarnos.
Investigadora: El nifioc se maravilla, tiene una mirada fresca. El mundo es un
lugar nuevo. Entonces, él, esa piednta y esa conchita que nosotras ya
CONOCEeMmos...
Maestra invitada: el la ve maraviliosa {.)
Directora: Eso de lo que estamos hablando tiene un sentido mayor, porque el
hecho de maravillarme, tiene un sentido, que yo cuando me maravillo aprecio la
vida y el deseo de estar vivo. El hecho de poder apreciar la vida.
Investigadora: Eso es, démonos cuenta que lo que estamos hablando es de
nuestros valores, traer ese ser creativo, Y esos valores superiores que cada una
de nosotras tiene, nada més y nada menos que de amar fa vida.

Maestra encargada: Es que eso es lo que lleva implicito

Esta interaccién podriamos ligarla con io que Assman (2002) ha sefialado como la labor mas
importante de la educacién: reencantar Ja vida. Es muy esperanzador que el final de la
discusion girara alrededor de la importancia de acercar lo espiritual a la educacién. Aqui
estarian representados valores relevantes para fos mundos posibles: la posibilidad de
maravillarse, de compartir un sentido de cuidado de los unos por los otros, el amor por la
vida y el compromiso por preservaria £0N0 son acaso nortes deseables para la educacion?
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4. Cuarto paso del ecoanélisis: Puesta-en-comin en torno a mundos
posibles: sumando esfuerzos para concretar las transformaciones del
ambiente-situacion

Esta parte del proceso, se enfoca en transformar el ambiente-situaciéon de acuerdo a lo

proyectado por el equipo, siempre en una actitud dialogica.

Se habfa advertido ia necesidad de incluir a'la estudiante de preescolar practicante (L), en &l

proceso. Era necesario que ella estuviera enterada de los cambios, comprendiera por qué se

estaban reahzando y procurara darles contmu;dad una vez que se hiciera cargo del grupo.

~ Por ello, se realtzo un taller en que Eas adultas nos acercamos empéaticamente al ambiente-
situacion en pos de concretar los cambios:
Los siguientes son ejemplos de los didlogos del equipo:
“Investigadora.: ; Qué les trasmite todo, asi tal y como esta? ;Qué les lama
la atencion? ;Qué sensaciones les producen Jos materiales que hay? Tanto
positivos como cosas que podemos mejorar.
Estudiante: 4Pon1éndonos nosofras como nifias?
Inv: Si
Estudiante: A mi, no sé, digamos, yo siendo nifia me sentiria como limitada
en el espacio, porque yo necesitaria una mesa mas grande, como mas fibre,
talvez, no sé. Como que hubiera menos cosas en la mesa, porgue yo siento
que yo necesitaria mucho espacio. Yo necesifo mas espacio.
inv.: ;Qué decis vos de eso N7
Maestra; Yo ocuparia mas materiales, yo querria pintar las piedritas, y
ocuparia mas espacio.

Una mirada critica al acercamos al espacio-situacion de ciencias ayudé a dimensionar las
limitaciones con las que eventualmente los pequefios y pequefias podrian encontrarse.
Contrario a los dictados de una vision técnica del disefio curricular como algo preestablecido:
“requisitos que hay que cumplir por que si”, esta experiencia implicéd un empoderamiento con
respecto a las decisiones que se toman dentro del aula. Es precisamente esta aproximacion
desde l1a subjetividad, la que permite percibir las necesidades no satisfechas de los chicos y
las chicas; a la vez que vislumbrar nuevas posibilidades. Uno de los aspectos necesarios de
la decodificacion es percatarse de las contradicciones y tensiones que imperan en toda
practica educativa, como una forma de buscar mayor coherencia entre los discursos y las

acciones cotidianas. )
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En este caso, surge la necesidad de defimitar los espacios para lograr mas comodidad y
mejores condiciones para e} trabajo de los chicos y chicas: de esta forma se plasma la idea
de ofrecer una mesa de observacién y otro espacio de mayor movimiento en ciencias. Se
respetan de este modo, tanto las necesidades de movimiento y exploracién, como las de
observacion y concentracion.

Un aspecto que concierne a la psicopedagogia es que esta vision marca una diferencia en la
forma. de concebir los problemas qtie se presentan en [as aulas. Se retoma el principic de

que ninguna conducia puede ser interpretads fuera de un contexto. Si el ambiente-situacion

no es atractivo, ofrece .estrechez-y-carencia--de--retocogniﬁvo, ia solucion debe enfocarse a

mejorar las opciones curricutares en lugar de eligustar & los paquenos. como inquietos,
peleones o dispersos. _' -

Bajo el concepto de comunidades de aprendizaje, las transformaciones que se van
generando corresponden a una visién dial6gica que respeta Ia divergencia y procura la
busqueda de entendimientos, mas que en la imposician de un “supuesto saber”

Como parte de este didlogo critico que se-iba generando, la maestra decidié posteriormente
cambiar los murales, (rezagos del tecnicismo imperante) por fotografias de los mismos nifics
y nifias del aula en interaccién con los diversos ambientes-situaciones. Cabe decir que este
gesto les generd gran alegria Y emocion, asi como muestras de empoderamiento y valia
personal.

Luego de estas discusiones en equipo, se procedié a concretar los cambios en el aula, de
manera que se reorganizé el espacio y se introdujeron gradualmente materiales acordes con
los retos y valores vislumbrados. En lugar de ios muebles existentes, construimos otros con
tablas de madera y bloques de cemento, las cuales aportaron calidez y funcionalidad,
ademas de que estaban al alcance de los nifios y las nifias, facilitando sy movilidad. Los
materiales se colocaron dentro de canastas de mimbre, aportando elementos del medio
ambiente, célidos y con valor artesanal, en bandejas de bamb( se colocaron diversas
semillas, y en las ventanas se colocaron ldminas de animales representativos de ia
biodiversidad de nuestro pais, asi como nidos de aves. Como se menciono anteriormente,
se ubicaron dos espacios de trabajo: uno para ejercicios que requerian un mayor
movimiento: loterias, balanzas, y otro con una mesita para ia observacion, en la que se
colocé la tortuga Yy luego cerca del patio un conejo, ambos vivos, ademas de los
experimentos con semillas. Los aportes de la estudiante practicante, fueron fundamentales
para enriquecer el ambiente: ella flevé la tortuga y el conejo, ademas de experimentos y
semillas para germinar.
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Se reubicaron algunos de los espacios del aula, de manera que el ambiente-situacion de
ciencias se colocod a la par de los ventanales vy del jardin, de esta forma las esqutinas se
aprovecharon para trabajos mas silenciosos como madurez infelectual y lectura, mas
propicios para la concentracion. Se eliminé el ambiente-situacién de carpinteria, que ofrecia
elementos de plastico y un gabinete que generaba juego muy estereotipado y demasiado
ruido. En su lugar, se colocd construccion con otras actividades que ofrecian mas reto.
Asimismo; fas mesas se ubicaron en el centro del aula, y los ambientes de trabajo a los
lados. La alfombra para las actividades de circulo se reubico cerca de Ia entrada, y dando la
de cuerpo entero.
En esta parte de la experiericia, la maestra del grupo, fue anotando sus impresiones en un
registro anecdotico, algunos de sus ejemplos se reproducen a continuacion.

“Incidente observado: Introduccién del mobiliario y espacio fisico del aula. La

madera ofrece fextura y olor que acerca a la naturaleza. El espacio es acogedor,

Interpretacion: El espacio fisico del aula se ve maés fresco y espacioso, el

mobiliario permite pacificar las dreas por estar a fa altura visual del nifio {a)

facilitando el movimiento y la manipulacion.

Recomendaciones: aportar petates o alfombras para sentarse, pueden ser

colchonetas porque los nifios al no encontrar donde hacerlo tienden a trasladar

los objefos hacia ofros espacios”

En este registro, se observa una evidencia mas clara de como la maestra interpreta que los
cambios en el ambiente-situacion son un andamiaje psicopedagégico para facilitar el
movimiento y la manipulacion; entre otros factores. Como sabemos, ambos aspectos son
requisitos fundamentales para el aprendizaje en la infancia. Ademas, el registro implica un
seguimiento, tanto a lo que se posibilita después de los cambios, como a los nuevos retos
que se van desprendiendo: en este caso optamos por los petates para viabilizar el trabajo en
el suelo.

Por otra parte, la maestra decidié pedir la colaboracién de los padres y madres de familia
para que aportaran colonias, gel, pafiuelos desechables y ofras cosas que se pudieran usar
en el espacio-situacion de entrada a! aula, de manera que se dinamizara el uso del espejo
que anteriormente estaba desaprovechado. Sus impresiones al respecto quedaron
consignadas en el registro anecdético.
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“Incidente observado: Espacio. Aseo personal. Se traslada a un lugar que permite
mayor movilidad y claridad. Se apoitan mas elementos de higiene personal. Se
observaa A, L R, E, E, V, G, N; (nifios y nifias de Ja clase), leniendo acercamientos al
espejo y los materiales. Se miran en el espejo de frente y de lado y sonrien.
Interpretacion: Se observan disfrutando del espacio y en interaccion con él. Quieren
que se les huela y felicite por su apariencia lograda. Fortalece su autoestima.
Recomendaciones: Solicitar al hogar el aporte de utensifios de higiene personal.

Fortalecer el espacio con poesias y laminas alusivas al espacio.”

A commuamon s Pjempi:? ca 93%6 Tegisiro con fa introdyccion de maieriales en el
amblente—snuamon de ciencias, Por razones de espacic no se pueden reproducir todos los
registros. _ _

“Incidente observado: Loteria de asocie de peces, animales domeéslticos, aves. Se

introduce una loteria y se explica su uso, esta es dominada rapidamente por el grupo y

en el mismo periodo hay que introducir las olras dos. A los cuatro o cinco dias

subsiguientes se infroducen dos més con mayor grado de dificultad. Los nifios y nifias
fe dan una manipulacién correcta.

Interpretacion: El mundo animal es de gran interés para los nifios, también se observa

su interés por especies de plantas, les agradan los refos y cierto grado de dificuitad

ofrecido.

Recomendaciones: Ofrecer variedad de materiales referentes a temas ecoldgicos”

Un primer aspecto que se desprende de estos registros es una observacion mas cuidadosa a
las interacciones de la comunidad de aprendices y sus necesidades. Llevar este registro
implica que la maestra ha estado atenta a la forma en que los nifios y nifias parecen estar
vivenciando las nuevas experiencias. Asimismo, esta mirada esta aunada a un esfuerzo no
solo por comprender sino por proponer nuevas oportunidades de aprendizaje dentro del
planeamiento curricular. Esto nos habla del grado de compromiso y entusiasmo con que la
maestra emprendio esta experiencia. Por ofra parte, resulta muy esperanzador como esta
comprension de nuestra responsabilidad como mediadoras pedagdgicas puede ser
emprendida con una gran creatividad, tal y como lo demuestran ias ideas de la docente. En
varias ocasiones, ella propuso nuevas experiencias de aprendizaje basadas en las
reacciones de los pequefos y pequeias. Por ejemplo, como parte de la discusién del equipo,

quitd el movil de flores de madera (de poco valor educative) y colocd uno con insectos con
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caracteristicas realistas, lo cual fomento la comprensién de 1a diversidad y abundancia de la
naturaleza, a la vez que sirvi6 de andamiaje para ampliar el vocabulario de los chicos y
chicas, aprovechando para decirles los nombres y caracleristicas de los insectos
representados.

Por otra parte, en este tiempo continio la experiencia de la estudiante practicante, que
aporté tanto su entusiasmo y compromiso, como materiales para enriquecer el espacio-

situacion de ciencias.

5. "Quinto paso del ecoanalisis: reactualizacion del proceso
Esta fase implica interpretar.la marcha del proceso.y proseguir con una mirada crilica hacia
las acciones efectuadas por el equipo, siempre en pos de mejorarias. Tanto las reacciones
de los nifios y niftas como las nuestras nos diran si vamos por el camino adecuado
{Chavarria y Orozco, 2006a).
La perdurabilidad de los cambios en un ambiente-situacion, y con mucho mas razoén, los
cambios de cosmovision, deben ser sostenidos por una actitud dialégica permanente. Por
este motivo, luego de la puesta en comin, era imprescindible interpretar como los nifios y ias
nifias estaban vivenciando los cambios. Asimismo, interesaba triangular la percepcion del
nuevo ambiente-situacién, de modo que se realizé un nuevo taller al gue asistieron la
directora de la institucién, la estudiante practicante, la maestra y la investigadora.
Se rescatan algunos fragmentos de esta reunion, registrados en el diario de campo, como
ejemplos de esta re-actualizacion del proceso.

“Investigadora: Bueno, muy bien. No sé si podemos ir como comiéndonos a

ciencias, empezando por esta drea. Recuerden que ciencias estaba ubicada en

el fondo, eso nos daba una menor movilidad, bueno, creo que pasaria para aca

nos ayuda a que podemos integrar un poco el espacio del patio, eventuaimente,

verdad, podriamos integrar el patio. No sé que les parece el cambio aqui, como

les ha resultado, cémo lo ven, y que pueden decir del cambio fisico.

Directora: Bueno, a mi me parece esfupendc que esté donde hay mas luz y

donde entra méas aire. Para mi es mucho mas atractivo aqui que alld. Hay mucho

mas luz.

Maestra: Ademés de que hay mas espacio de trabajo.
Inv.: Aja, précticamente se duplico.

Dir: Si por que alld estaba asi, como muy, este, estrecho. Y eso sobre todo, que

hay mds luz y aire... .
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inv.: A mi me gusta, por ejemplo, esta idea que es una idea de L, me parece gue
la mesa, con este simple detalle que la forramos de verde(...) ;Como les resuita
este detalle de tapar media ventana? (Se refiere a laminas de diversos animales
que graduaban la entrada de luz y tapaban medjia ventana)

Maestra: Pero a ellos si, a ellos si les gusté mucho. Por que ellos si estuvieron
apreciando los diferentes tipos de animales que estaban representados y
comentaban sobre é1. Y por ejemplo, en la tarde no sé quién decia que era una
lora, y entonces no me acuerdo quién decia (imitando una voz infaniif} (No, que
rioes und lord, es un'tucan! Y el otro por ahi les decia gue no, que éra una lapa.
Inv: Ajd. Esilo es un punio importanie, creo que fo gue vos estds tocando es un
puhfo importante, como élgunos' éfenﬁéntbs del ambiente pueden propiciar, por
efemplo, un andamiaje para el lenguaje. Hoy yo tuve una experiencia muy bonita,
con S. Porgue las loterfas el las volvié y vio que habian letras detrds. Entonces
yo le pregunté si é/ queria saber que decia de los animales, entonces como en
cada una vienen algunos datos de los animales, entonces yo le decia que esas
eran guacamayas, que vivian en los bosques tropicales y hacian los nidos en los
troncos de los arboles. Entonces &l después me las daba vuellas. (Risas de
fodas) jpara que yo le siguiera leyendo, y le diera mas informacién! Es una buena
oportunidad de saber sobre el mundo cientifico, sobre el mundo natural.

En este segmento, resulté enriquecedora fa confirmacion del equipo de que el espacio fisico
mejoraba considerablemente con las transformaciones efectuadas, ofreciendo un andamigje
para aprendizajes mas enriquecedores. Ademas, la apreciacién de diversos animales de
nuestro territorio permitia ampliar los conocimientos previos de los nifios y nifas al darles sus
caracteristicas, formas de alimentacion y ecosistemas, ampliando sus opciones de
aprendizaje y la zona de desarrollo potencial. Esto contrastaba claramente con las pocas

posibilidades de interaccion y aprendizaje ofrecidas por los animales de iman,

caricaturizados, que usaban los nifios y nifias antes de las transformaciones.

En el didlogo que sigue, surge espontaneamente una visién centrada en ponerse en el lugar

de los nifios y las nifias:

“Inv: Si quieren nos vamos corriendo un poquito para ver la otra parte, jquée
sensaciones, qué les gusta, qué les reta de esta parte, con respecto a como
esfaba anfes?
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Directora: Bueno, primero la posibilidad de tener mas cerca el matenal, accesible
ef material. La conjugacién de muchos elementos nalurales, desde nii vision de

adulta y pienso gue desde la del nifio también. Este rescatar elementos naturales

Inv: s Cémao te sentirias de nifa aqui?, ya que focaste el tema desde la visén de
aduita y desde fa de nifia, y L también lo tocé, ¢ qué pasa desde Ia visién de nifia?
Dir: Bueno, yo como nifta no estaria aqui sentada, primero, estaria tocando eso.
Por ejernplo, eso, las conchas y el caracol, me gusta la sensacidn fria, esa

sensacion fria. 'Y aqueilo también, ya estaria tocandolo. A mi me gusia...Y ias

‘plantas “normalmente “despiertan’ tina sensacion como de que rico, fresquito.

También io natural es que fiene referencia con michas cosas que yo vivi, en el

‘cafetal, cuando teniamaos que ir a coger café, todo eso, las ramas v los nidos eran

cofidianos, entonces donde los veo, es eso, como poder disfrufarfo. Por que a mi

me gustaria toquetear eso ahi. Estéan tan guindados nada méas que a mi me

. gustarfa tocarlos.

i Inv: ; Cémo han reaccionado los chicos?

0 Maestra: Si, ellos los observan, pero como de tocarlos no. Nosotros les habiamos
hablado que eran muy fragiles cuando los presentamos.

‘ Estudiante: Si, y si lo focan con mucho cuidado, yo he visto que ellos los

observan con muchisimo cuidado.

Maestra: Como que es un elemenfo de observacién para ellos, no de

manipulacion. Ellos no han querido tocarfo, yo pienso que fal vez ellos querian

manipulario, pero tal vez como lo ven tan fragiles, puede ser que piensen gue se
les rompen.

Estudiante: Les gusté mucho el mévil (se refiere al mévil de insectos con
; caracteristicas realistas).

Maestra: Si, ese movil les gusté mucho trabajarlo.

Inv: Es una buena oportunidad de decirles algunos nombres cientificos, como

pasar de “bicho” a mantis religiosa, por ejempio.

Con fines ilustrativos, se presenta este cuadro comparativo, que resume los logros del
trabajo en equipo, entre algunos de los elementos observados al inicio del proceso y al final
£ del mismo.
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Cuadro compartido entre anotaciones iniciales v finales

Observaciones iniciales

Observaciones finales

Inadecuada distribucion del

espacio

del

mejorar ta sensacion de amplitud, fiuidez

La distribucién espacio permite

y luminosidad del ambiente-situacion de

ciencias.

Estrechez y falta de movilidad

Se duplica el espacio para ciencias,

logrando despertar el interés de los nifios

-y--nifias... Ciencias se convierie en un

espacio-situacion muy visitado por los

pequefios y pequefias.

Falta de atractivo del material,
propiciando la estereotipia en el

trabajo de los nifios y nifias.

Material atractivo, con posibilidades de
ampliar el conocimiento del mundo natural
y"'de la riqueza de la biodiversidad de

nuestro pais.

Desorganizacién, dispersion vy
aburrimiento de los nifos y nifias
de

en el ambiente-situacion

ciencias.

Disminucion en el nivel de ruide y las
peleas de los pequenios y pequefias.

Se observaron mas actividades gue
requerian concentracidn y aumenta el
de de

pequenos.

grado involucramiento los
Muestras de gozo espontaneo.

Al mismo tiempo, la organizacion del
espacio-situacion permitio una interaccion
més fluida y menos basada en el control
entre los nifios y las maestras,
permitiendo un mayor rol de facilitadoras
y la posible creacion de zonas de

desarrollo préximo.

Poco reto cognitivo

Mayor accesibilidad del material y mayor

involucracion al ofrecer los materiales

mayor atractivo y reto.
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Rol pasivo de los nifios y nifias Aumentan las preguntas v el nivel de
actividad organizada de los pequefios y
pequenas.

Ampliacién de vocabulario, nombres de

animales, plantas y semillas.

Algunos aportes psicopedagégicos del ecoandlisis: la percepcién de las

maestras
Enesteapaﬁado 'éé:i.ﬁéi:ﬂ}}érﬁfri:frég;'rﬁénto.déll alfimo taller que se realizd, pues retoma de
alguna- manera la percepcion: de. las. maesiras sobre el aporte del ecoanalisis como
metodaologia. _
Inv. Nada mas para' terminar, custedes consideran que el ecoanalisis puede
aportar algo como metodologia? '
Directora: Bueno, pienso que es una forma valiosa de repensar el ambiente
dono.‘e. usted estd. Y es repensarlo, porque de momento usted esta en X
situacién, y enfonces, bajo esta metodologia, podemos ver en que cosas
podemos variar y de hecho vemos que si da resultados, el hecho de que lo
hayamos hecho en un solo espacio, que es lo que un dia yo comenté con N (la
maestra), da pie para que usted se entusiasme y quiera més.. Ahora, también
hay que rescatar que es el interés de las personas por hacer un cambio.
(..) Me parece excelente, veo que ha sido, si, muy valioso, es una vivencia
diferente. Creo que si ha sido muy positivo, y eso también lo habiamos
S comentado.
inv: ;En qué sentido diferente?
Dir: Por lo menos yo nunca habia participado de algo asi. Generalmente vemos
el uso de materiales que se liene que usar, pero cuando lo integramos con el
comportamiento es ofra cosa, es ofra cosa (enfatiza las palabras). Enfonces me

ha parecido muy interesante, muy valfioso.

En este fragmento, aparece como concepto central fa decodificacion de lo cotidiano, al referir
la maestra la necesidad de repensar los ambientes educativos. Precisamente, la
cotidianidad hace que estos se “naturalicen”, y se pasen por alto las implicaciones de

nuestras acciones. Otro elemento rescatable es la vinculacion entre las oportunidades de
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aprendizaje (uso de materiales) y el comportamiento, aspecto gue si bien es cierto se
comprende tedricamente, se liende a ignorar muchas veces en las practica.
Por su parte, la maestra, hace referencia a un cambio en la vision del aula, tal y como se
desprende del siguiente fragmento.

Maestra: Bueno, a mi...yo un dia comentando con M, le digo que a mi me

cambi6 la visién de aufa, a mi me cambié la visién de aula. Por que hay que

trabajar en un aula, esta la estructura para trabajar de la mejor manera y con la
mejor disposicion, perc no siempre se hace adecuadamente. FPor ejemplo, si yo
“tengo-un-elemento natural gué es precioso, j para quéd acudira una ldmina? Si
tengo a los niflos que pueden ilustrar ung pared ¢para que acudic a un murai?
Eso me cambia la vision de a.ulé, de que yo puedo utilizar elemenfos nafurales
que son lindos a los que les puedo sacar mejor aprovechamiento que a cosas

que tal vez no van con la realidad costarricense, digamosio asi.

Lo anterior marca un avance hacia la posibilidad de que las maestras se asuman mas como
“intelectuales transformadoras” que como Emplemehtadoras técnicas de un curriculo {Giroux,
1990).

La estudiante practicante, por su parte, hace énfasis en la posibilidad de “ponerse en el lugar
de los nifios y nifias”, una vision que rompe con los mandatos adultocéntricos y excluyentes

de la ideologia dominante.

Estudiante: A mi, o sea, lo que me gusta mucho, en la practica I, desde el inicio,
es ponerse en el lugar del nifio, por que a veces uno selecciona el material pero

no piensa en la funcion, ya, en uno como nifio no se pone. A mi me ha servido
mucho, y me ha gustado, por que digamos yo ahora hago algo y yo pienso ;qué
van a hacer? ;qué harfa yo como nifia? Me llama mucho la atencién también eso
de la naturaleza, por que a mi me gusta mucho y yo sé que a los chiquitos

fambién. Si es de aqui, de Costa Rica, (...), centrario un poquito més a lo nuestro.

Este fragmento recoge impresiones valiosas de las maestras. La novedad de la experiencia
residi6 en comprender como Ia planificacion del ambiente-situacion puede resultar
enriquecedora como un andamiaje para lograr aprendizajes significativos, al permitir mayores
oportunidades de aprendizaje. También refirieron la importancia de tratar de jograr un

acercamiento hermenéutico al mundo infantil y la importancia de unir voces y esfuerzos en

un trabajo en equipo.
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Conclusiones

En este proceso fue posible impiemeniar la metodologia de ecoanalisis como estrategia
psicopedagogica para decodificar algunos aspectos de lo cotidiano en la rutina del Il nivel del
Centro Infantil Ermelinda Mora. Al lograr una mirada mas cuidadosa de los ambientes-
situaciones (en este caso ciencias) y de las experiencias de aprendizaje que como adultas
mediatizamos para los pequefos y pequefias, se dio un paso importante para lograr mejoras
significativas en el aula.

L as maestras hacen referencia al aporie del ecoanalisis para repensar los ambientes, varar

‘aspecios en el disefio del espacio y ver resuitados concretos.  Se hace notoria, también, una

mayor-. comprension,. mas cercana a un _pa_;rddmmd conlextual, de ia relacion entre las
experiencias de aprendizaje y los materiales y experiencias ofrecidos con el comportamiento
de nifios y nifias.

Se menciona, asimismo, un cambio en Ia visién del aula, al tener una mirada mas critica de
jos elementos que ponemos a disposicion de los pequefios y pequefias. Por Gltimo, también
se relata la relevancia de “ponerse en el lugar del nifio”, observando sus reacciones y
tratando de acercarmnos a sus necesidades. En este sentido se trasciende la visidén de poner
determinados materiales o areas “por que asi esta estipulado”. Podemos notar que estas
actitudes nos acercan mas a las concepciones dialégicas y contextuales, que conciben el
aprendizaje como situado y a 1a docente como transformadora. Las observaciones
etnogréficas permitieron decodificar maltiples significados de un ambiente-situacion y sus
implicaciones psicopedagogicas en la rutina de los nifios y nifas. Tal y como menciond una
de las maestras en una conversacion, ella muchas veces habia visto el aula pero realmente
no la habia observado.

La reorganizacion fisica del aula permitid duplicar el espacio disponible para las ciencias, y
mejorar considerablemente la situacion: los materiales y experiencias de aprendizaje a
disposicion de los nifios y ninas. Entre los cambios evidenciados por medio de las
observaciones etnograficas y registros de campo se puede mencionar disminucion en el nivel
de ruido y las peleas, mayor accesibilidad del material y mayor involucracion ai ofrecer los
materiales mayor atractivo y reto. Al mismo tiempo, la organizacion del espacio-situacion
permitié una interaccion mas fluida y menos basada en el control entre 10s nifos, nifias y las
maestras, permitiendo un mayor rol de facilitacion y la posible creacion de zonas de
desarrolio proximo.

£n este sentido, es importante aclarar que también esta interaccion estuvo apoyada por la

presencia de varias adultas en ef aula, }a maestra y 1a asistente, y por el apoyo que una vez
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a la semana realizaba la investigadora. Es claro que cualquier preceso de cambio, y con mas
razon uno que pretenda cambios a nivel de cosmovisién, requiere de un apoyo sostenido y
de compromiso institucional para lograr mayor continuidad en el tiempo.

También es necesario mencionar que obviamente, entre mejor esté organizada el aula y sus
ambientes-situaciones, mas posibilidades de autorregulacion de Jos chicos y chicas ¥ menor
recargo para la docente.

“La introduccién” de elementos naturales (materiales de animales que son parte de la
biodiversidad. de nuestro pais), les dic a los pequeﬁitos un andamiaje para ampliar su
_'c:Qh.oci_miemo;.deE. mﬁndﬂ_-naiur@i y-arﬁpléar sirlenguaje.

Asimismo, este asesoramienio psicopedagagigp__ permitic rescatar las  sensaciones,
~ sentimientos y conocimientos de las maestras sobre los elementos presentes en el
ambiente- situacion de ciencias. En este aspecto nos acercamos al concepto de
comunidades de aprendizaje, y se trabajo con un esquema horizontal de poder, al asumir
que las ideas de todas eran importantes y necesarias. Este es un punto rescatable de ests
metodologia, pues sabemos que tradicionalmente dentro de las asesoramientos gue por
ejemplo realiza el Ministerio de Educacion Publica, muy frecuentemente se asume un
esquema vertical de poder, en que el asesor es el “que sabe”. Por el contrario, en esta
metodologia los saberes y puntos de vistas de todas las participantes son importantes y le
aportan riqueza al proceso. En el enriquecimiento del aula estuvieron presentes las
sugerencias, conocimientos previos, ideas y creatividad de todas las participantes.

Esta experiencia implico fomentar el sentido de indagacion y creatividad de las maestras en
una puesta en comun sobre los cambios convenientes en el ambiente-situacién a la luz de
las observaciones realizadas. Los registros etnograficos posteriores permitieron evaluar, por

o menos parcialmente, el efecto de los cambios del ambiente-situacién sobre el
comportamiento de los nifios y nifias. En este punto, sin embargo, la conduccion del grupo
por parte de la estudiante practicante representé una adaptacién para los nifios y nifias que
no puede minirnizarse, pues debian acomodarse a un nuevo estilo de conduccién del grupo.
Este hecho implicé una adaptacion en multipies sentidos, perc a la vez un reto y una
posibilidad de aprendizaje.

Un punto que amerita una mayor reflexion para préximos proyectos en esta linea se refiere a
poder rescatar la voz de los chicos y chicas. Por la edad tan corta que tienen, se optd por
recurrir a la interpretacion que las aduitas podiamos hacer de la conducta infantil, al observar
sus reacciones, grado de involucracion, expresiones de gozo, nivel de concentracion,

actividad productiva, etc. Un aspecto que no se pudo cubrir y plantea retos muy interesantes
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es incluir a los propios niflos y nifias como voceros direcios de sus necesidades y
percepciones sobre las transformaciones efectuadas. £sto n0S plantearia el relo, maxime
con nifies y nifas tan pequenos, de disefiar instrumentos o preguntas que ayuden a cumplir
tal efecto. Seria interesante incurrir en este nuevo desafio: Ia invitacion esta abierta.

Los logros alcanzados no deben minimizar la importancia que tienen dentro del curriculo
ofras variables que esta experiencia no logro cubrir, pero gue son centrales para generar
cambios de cosmovision. la organizacion del tiempo, las teorias del desarrollo y las teorias

evolutivas de la sociedad gue permean jas experiencias puestas al alcance de ta comunidad

de'égﬁ’reﬁdizé}e’;'!a"ﬁb::éria'ci de accion, palabra y expresion para gque jos nifios y nifias se

_orienten- a. sus -areas, de_interés, 1a revision. e indagacion critica del curriculo en todos los

ambientes-situaciones disefiados y en otros aspectos de la organizacion de las rutinas
(Chavarria, 2004). Una asesoria que abarque estos aspectos necesitaria de procesos mas
extensos y nuevas negociaciones institucionales que esta experiencia no p_qdia cubrir, fo cual
no quiere decir que todos estos elementos no deban ser parte de una indagacion critica del
curricuio oculto.

Uno de los aportes de esta metodologia, es que facilita el acercamiento critico a la realidad
gue como comunidad de aprendizaje construimos, pero al iniciar la lectura critica por la
organizaci()ri fisica del espacio, el proceso resulta menos amenazante Yy permite ir
construyendo un lenguaje comin y metas colectivas de manera progresiva. Al mismo
tiempo, como sus efectos son facilmente comunicables, nos puede permitir 1a profundizacion
paulatina con otros aspectos € intencionalidades de las rutinas educativas, al develar el
curriculo oculto y conectarnos con la creatividad para tratar de dar respuesta a los retos que
de ellas se desprenden.

El ecoandlisis, como metodologia, nos permite  acercamientos progresivos  con
cosmovisiones mas acordes con las necesidades de la época actual al potenciar el trabajo
en equipo, centrarse en la comunidad de aprendizaje, valorar las percepciones, creatividad,
imaginacion de mundos posibles; ejercitarnos para acercamos al mundo infantil no desde un
curriculo preestablecido, sino mas bien desde una observacién e interpretacion permanente,
lo cual nos obliga a una actitud dialogica continua. Al rescatar nuestros propios valores y
deseos visibilizandolos, nos abre una puerta a mundos posibles, a nuestro propio gozo y & la
espiritualidad.

Un refo que tenemos por delante es la creacion de metodologias de trabajo y de
acercamiento a las teorias del aprendizaje que admitan prevenir los problemas de las
comunidades de aprendizaje y no solamente corregirlos.
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El ecoanalisis puede ser empleado como una mediacion pedagégica que nos conecta con la
criticidad para a la vez con la posibilidad de ‘reencantar la educacion”, desde lo cotidiano,
abriendo nuevos espacios para comprender e interpretar la realidad, imaginar, inventar y
crear.

Ante 1a gran complejidad de nuestra época, tenemos un reto histérico inefudible para aportar
ideas e implementar soluciones que consideren las teorias y cambios que en los Ultimos
“anos nos han dado ofra vision de la educacion. Tal y como nos fo recuerda Gutiérrez y
Prieto (2002), la funcidn de la psicopedagogia debe enfocarse a sentir, apropiarse,

~entusiasmarse'y amar la vida, mas que transmitir certezas, compartir sentido.
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"Arco Iris de Oportunidades* mirada de transformacion
hacia un paradigma holistal

Nuestros valores se plasman en el disefio de los materiales que ponemos a disposicion de fos nifios y
atfias, la distribucién v el arteglo de fa planta fisica, Ia organtzacién de lag rutinas, losg £estos y tonos de

- voz.-iCuiles son los mensajes ¥ vivencias que consciente o inconscientemente comunicamos a log
pequeios y pequeiias ¥ @ sus progenitores? sQué cualidades propician los ambientes de socializacién ¥
aprendizaje diseftados para la nifiez inicial? T Propdsito de este mstrumento de evaluacion, “dreo fris
de oportunidades (AIOY, es ApOyarnos para observar de formg critica los contextos grupales de
formacién inicial 5 pattit de los dos afios de edad, y develar en confunto los valores plasmados en Ia
cotdianidad.

Este instrumento fue desarrollado como parte del proyecto de nvestigacion “Preesaolzr can princibios dy :baz Y desarmll
stentble”, auspiciado por el Instiuto de Investigaciones Psicoldgicas (P} de 1a Universidad de Costa Rica. Nuestro sentido

pradecimiento a Iy participacion def Centro Infantil Laboratorio (CI1), por dar €SPacio a esta visién. Datos preliminares de
alides se ptesentan en Chavariia, 2004.
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“Sin interaccién no hay comprension ui innovacion relevante, y sin akanzas no hay cgpacidad para superar
problemas complejos. |Més bien,) es necesario negociar los valores élicos y estéticos que deben prevatecer en
intervencion. [...] Bs imprescindible cambiar las "personas” que cambian las cosas, no lo contrario (de Souza
Silva, 2004, anexo 2).

MOMENTOS DE OBSERVACION

Sugerimos concretar estas apreciaciones en dos o mdas momentos o fases de observacién. Una
primera fase nos permite hacer apreciaciones globales, como un ptimer momento en las observactones.
Tistas- pueden ser dos, tres o mis, las suficientes para tener una apreciacion global sobre como se
otganizan las actividades en su totalidad, cudl es la textura de las relaciones que se establecen. Un
segundo y tercer momento s¢ avocaria a focalizar espacios y sttuaciones especificas de interés, para
profundizar. en aspecios que podamos. transformar. Hn. ese sentido, utilizatfamos un AIO para las
obsefvaciones generales y uno por cada espacio existencial que deseemos profundizar.

Bl instrumento estd dividido en dos secciones. La primera se refiere a apreciaciones sobre situaciones
especificas en el quehacer cotidiano, mientras que la segunda propotciona un espacio para hacer
comentarios generales sobre cémo se organizan las actividades en su totalidad.

PRIMER MOMENTO: APRECIACI ONES GENERALES

Realice al menos dos obsetvaciones detalladamente, permitase sentir y recoger sus impresiones, confie
en sus sensaciones e intuiciones. En este primer momento, puede dirigir sus impresiones tentativas
hacia algunas situaciones que son usuales en la organizacion de la ensefianza-aprendizaje en estos
niveles:

e las reuniones de todo el grupo o “circulos”,

s los periodos dentro del aula o salén donde las personas escogen diferentes trabajos,

e los periodos dentro del aula o salén donde todas las personas hacen un mismo tpo de trabajo,

e los periodos en el patio o “recreo”,

e las transiciones entre una actividad y otra,

e las meriendas o comidas,

o los recibimientos y despedidas. ..

Llene un “ALO” para cada una de estas situaciones observadas. Matque sus impresiones sobre las
preguntas, de acuerdo al grado en que usted petcibe que se maniftestan las cualidades sefialadas. Para
algunas no tendrd opinién: déjelas en blanco. Anote los comentatios que crea necesarios para dialogar
al tespecto.

SEGUNDO MOMENTO: FOCALIZAR AMBIENTES Y SITUACIONES PARTICULARES

Para afinar la comprensién y la capacidad de retroalimentar y generar ideas sobre transformaciones
posibles, ahora puede visualizarse el “ania”, €l patio, en espacios-con-significado. Por ejemplo, cerca de la
puerta del “aula” habra algin espacio cuya funcién es la recepcion de j6venes, madres y padres: ges
acogedora?, ¢qué nos comunica?, ¢como se lleva a cabo ese encuentro entre las personas que Hegan del
exteriot y el centro infantil?

Al interior, algunos espacios-situaciones son los siguientes, aunque en algunos centros infantiles no
estaran diferenciados. Haga un croquis de la organizacion del aula y de los espacios fuera del aula,
delimitando espacios y situaciones:
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recibimiento

2. acttvidades para compartit en reuni6én grupal o "circulo”

3. situaciones de cuidado personal (cambiado de ropa, arreglo y limpieza personal, bafio, guardar las
pertenencias)

4. espacio existencial para leer, consultar y disfrutar de los libros

5. espacio existencial para esombir nuestras palabras y aproprarnos del maravilloso mundo que se abre
cuando accedemos a la novedad de la palabra escrita en sus fascinantes facetas

6. incorporacion en la cultura cotidiana en las actividades practicas que como comunidad realizamos:

oportunidades de trasvasar, rellenar, vactar, verter, servir, usar goteros, pinzas, embudos; preparar

alimentos; lmpiar nuestro ambiente existencial con ese afecto que nos ayuda a construirnos;

carpinteria y cerrajeria; cuidado de plantas y animales. ..)

la exploracion musical

Ia exploracién de relaciones espaciales y las matematicas

12 aproximacton a las ciencias socmles y naturales

0. la exploracion y expresion plastica o

. Ia construccidn y re-creacion de aspectos de la realidad

12. expenimentar con la identidad, simular, dramatizar

13. espacios para retirarse y descansar

14. alimentarse

e R

En este segundo momento, se puede Hlegar a acuerdos para comenzar a focalizar la atencién en
espacios-sftuaciones particulares, en aras a transformaciones iniciales posibles. Ilevaremos a cabo otro
ciclo de observaciones, ahora intentando visualizar aquellos aspectos que podrian representar mejoras en
términos de necesidades detectadas en dichos espacios situaciones, y volcaremos nuestras apreciaciones de
nuevo sobre tantos ATIO como espacios-situaciones observados.

¢COMO OBSERVAR?>

Antes de entrar a un aula, sensibilicese con que va a encontrarse con seres vinicos y maravillosos, que
estan construyendo sus personalidades, en interaccién con los entornos que encuentran. Cuando
ingrese en el aula, dispéngase a visualizar a cada nifio o nifia como un ser muy espectal, con una
integracién tnica. Recuerde que

“Educar [...] es tener la capacidad de crear las condiciones gque permitirin gue cada ser humane lenga la
oportunidad de expresar su esencia interior —erear las condiciones en las cuales la verdadera naturaleza del nifio o
la nifia tengan la oportunidad de florecer” (Lawtence, 1999: 72).

Trate de comprender cémo cada nific o nifia puede estar viviendo las experencias que usted observa.
Al hacer sus observaciones, recuerde que las inconsistencias de las personas adultas seran percibidas
por una amplia mayoria de chicos y chicas. Por ejemplo, si la docente es muy carifiosa con algunos
chicos y chicas, pero no con otros, estas diferencias serin petcibidas por todos y generaran un clima de
competencia o rechazo. Por lo tanto, cuando haga sus apreciaciones péngase en el lugar de todos los
nifios y niftas, no sdlo de los preferidos. Asimistno, si una educadora es muy respetuosa de la nifiez
pero otra no, trate de estimar cémo esa diferencia afecta a la nifiez.

¢Como evaluamos los ambientes de aprendizaje? Coincidirds en que son las actitudes de los nifios y nifias
las que pueden damos indicios sobre cudn relevantes resultan los ambientes propuestos (Chavartia, 1991).

3 Puede consultarse el documento citado de Chavarsia ¥ Orozco (2006) para afinar detalles de Ja organizacion de las
cbservaciones.




puestra vision de imundos posibles.
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Fn las etapas pre-escolates, los nifios y nifias son eXpresivos en sus gestos, S acercamientos ¥
alejamien{os, sus agresiones, su actividad ¥ concenttacion, su inquietud, sus intereses, su conducta
exploratoria.

Fn particular, cuando se concentran intensamentc en alguna actividad, podemos comptender cue estd
siendo significativa para ellos y ellas. También podemos observat sus risas espontineas, los gestos de calot
humano, el brilio en sus 0jos, la vivacidad con que se mueven, para intentar comprendet cudn constructiva
esth siendo la actividad que realizan.

Intentamos compfend'et como las y los pequeiios van construyendo sus vivencias, Como pefrsonas
integrales que estan trabajando por construir su manera de ser y enfrentar ¢l mundo, a pattir de su
relacidn con nOSOLras y los elementos, opottunidades y visiones que les brindamos. Procurainos
pONEMOS en sus pies y en sus corazones, desde de nuestro deseo por propiciar expetiencias acordes a

Al ignal que st estableciésemos un control de calidad en una construccion y mirasemos los aspectos mas
ocultos, como la calidad de las estructuras y del cemento utilizados, en un centro infantil es Gtil fyjarnos
en aquellos aspectos que suclen pasarnos mas desapetcibidos pues hemos llegado a asumitlos como lo
normal, lo natural® Veamos algunos ejemplos:

1. Fijamnos en las rutinas y las transiciones nos dard una idea mejor sobre cuales son los valores
reales que en forma inconsciente estamos transmitiendo. Podemos en €508 €as03 preguntarnos
si los chicos y chicas recibirdn la idea de que es mas smportanie camplit con las rutinas que su
propia experienca del momento, si es mas importante acoplarse a las drdenes y Jos horarios que
lo que estén sintiendo y viviendo, st es s importante la fila, la transicion eficiente y controlada
que los valores de compafietismo, etc.

2 Otro indicador de la viston adulta se puede recogetr si ponemos la atencion en aquellos chicos y
chicas que parecen set mas probleméticos: sson regafiados ¥ controlados constantemente, de
manera que probablemente sientan gue son un estorbo? Si es asi, los otros chicos y chicas
sentiran que aungue no los regafien directamente, deberan ser cuidadosos para eviar €sas
llamadas de atencidén. Por ende, intentaran conformarse a las pormas para evitar castigos
posibles, estableciéndose una moral basada en ¢l miedo al castigo o al techazo y no en el
convencimiento de la solidaridad o en el tespeto por si mismos y por Otras Personas... En estos
casos, se aprende que solo se tiene derecho al amor a cambio de su “buen comportamiento”,
que se gana O S€ pierde segin “me porte bien” o “mal”. Eso establecera una divisiébn poco
solidaria entre “los buenos™ y “las OVejas negras ... s aun, se establecera un clima de temor §

sobresalto en el grupo.

3. La organizacion y disposicion del espacio 1nos comunica otra serie de mensajes y valores
celativos a nuestra identidad, seamos concientes de ello o no. Un ambiente bello ¥y
cuidadosamente planeado tiene efectos sobre una imagen mas positiva de si mismos en Jos
nifios y las nifias, pues demuestran el interés y comptomiso de Jas personas adultas con su
bienestar y su futuro. Un ambiente organizado segin parimetros de organizacién de las
ciencias, las artes y €l quehaces cotidiano ayuda a otganizaf el pensamiento cientifico y 1os
logros (encontrar las cosas, poder organizaclas, pot ejemplo), contribuyendo a una concepcion

* Algunas reflexiones que nos apoyan en una mirada diferente se encuentian en Chavarda, M. C. (2003). Una educacién
inicial comprometida hacia la paz y ¢l desarrolio sostenible. Revista Educacidn (UCR), Vol. 27, No. 2.
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de si mismo como explorador@, como aprendiz, como cientific@ o capaz de construir y
creat...

De nuevo, observar a los nifios y niflas en sus manifestaciones de concentracién, de gozo y de
seguridad al moverse en el espacio y en la situacién concreta, nos aporta una idea sobre lo significativa
que esta resultando una expenencia para ell@s. Consultamos los sentimientos que nos despiertan las
situaciones y las sensaciones sentidas en el cuerpo, para dar voz al lenguaje del corazdn y a la sabiduria
de la tntuicidn. Consultar nuestra experiencia sobre los posibles aprendizajes que podrian derivarse

brinda elementos clave.

- Otra forma setia preguntamnos a nosotr{@s mism@s cHmo nos sentirfamos en esos espacios y situaciones

st fuésemos nifios y nifias. Ambos enfoques se complementan. Analizar los detalles volcandonos hacia el
nifio o la nifia que anida en cada un@ de nosotr@s, nos brindard otros elementos adicionales para

“comprendeér las posibiidades que se despiertan en ese espacio existencial,

e Tome notas espontineas de lo que le Hlame la atencién.

e Si es observadora externa, trate de no intcrvenir en la actividad de los nifios y nifias; si le

- saludan o dirigen la palabra, conteste calidamente pero no les involucre en conversaciones mas

alla de lo necesario. Eventualmente, puede también realizar una observacién mds participante,
previo acuerdo con la persona encatgada.

» Ts prefetible encontrar una silla donde pueda sentatse, pues una persona adulta de pie ante un
grupo de nifios y nifias pequefios sobresale y puede ser amenazante. :

* Al finalizar, busque un espacio conveniente para la docente para realizar las preguntas que le
hayan surgido. Pregunte el por qué de situaciones que le hayan llamado la atencién, tome sus
respuestas como indicadores de su cosmovision y su visualizacidén de procedimientos, como
una informacién mas sobre la totalidad de los eventos. Por respeto al grupo y a la docente, no
mnvolucre a la docente en conversaciones tnientras esti observando.

¢ Planee una sesion de retroaltmentacién con la docente encargada después de la segunda o
tercera observacion. Evite comentatios con terceras personas.

Disposicion para la observacién

¢ Dispongase a observar, tratando de ir mas alla de lo aceptado como “natural” en un centro
infantl y usando su intuicién. Observe en particular la concentracién y los gestos y expresiones
corporales de los nifios y nifias. Trate de ponetse en su lugar y comprender cémo estarin
viviendo sus expetiencias.

e Afine su sensibilidad: ponga atencién a Jo que usted estd sintiendo pues es muy ptobable que
sus propias sensaciones de gozo o incomodidad sean relevantes para entender el ambiente de
aprendizaje que viven los nifios y nifias. Confie en lo que siente, pues recucrde que los nifios y
nifias desarrollan sus sentimientos y “su radar” para captar o gestual antes que su lenguaje
verbal. De la misma forma, confie en sus propias impresiones corporales.

¢ Ponga atencién a los nifios y nifias que usualmente pasan desapercibidos, asi como en los que
representan “problemas de conducta” y pregintese: sodmo estand viviends este nifio o nifia esia
situacion particutar?, sComo repercute su experiencia en el sentir de las otras personstas?

5 e <2 -

Describiremos el-proceso de observacion para observadoras/observadores externos; cuando es la decente o asistentes
quienes lo emprenden, es importante sitvar uno o varios cuadernos de notas en sitios estratépicos, para permitir anotaciones
en ¢l flujo de la cotidianidad.
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s Témese un tiempo con sus notas y sus recuerdos. Intente anotar cuiles son algunos mensajes o
valores implicitos en lo observado. Visualice qué podria ser mejor en términos de sus valores o
los valores explicitos del centro infantd o grupo.

s Para visualizar las oportunidades sobre las diferentes situaciones de aprendizage, trate de pensar
en lo que a usted le gustaria encontrar en un centro infantil de calidad Deténgase en cada valor
y trate de visualizar qué elementos del mundo real pueden apoyar la actualizacion de este valor.
Por ejemplo, retomando el valor de una educacion intercultural, ¢qué elementos del mundo real
apoyarian a la nifiez hacia una sensibilizacién hacia las diferentes culturas? Con esto en mente
usted podra visualizar el grado de creacion de consciencia sobre otras culturas y la propia.
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“Arco Iris de Oportunidades’™ mirada de transformacion
hacia un paradigma holista
Maria Celina Chavarria, Cynthia Orozco, Marfa del Milagro Obando, Marina Rivera
Universidad de Costa Rica

2006
LAY NIVEL: AREA-SITUACION:
'SENTES (adult@s/ nifi@s):

“HAS: _

ERVADOR@: -

| extremo positivo se encuentra la situacion dptima desde su perspectiva. Utilice ese extremo sélo
do se.alcanza esta situacidn de gran calidad.

ersona. muy. especiak: las peisonas-adulias. protegen, brndan oportunidades y- posibstan,
lecen relaciones personales y calidas con mds nifi@, sin exclusién. Se valora a cada ser como
rtante y unico.

especial

poco especial
] 2 | 1 |

esarrollo de una identidad segura (armonia personal, paz y seguridad, derecho a explorar y
esar sus sentimientos, posibilidad de ser como persona).
idad segura mseguridad

speto basado en el conocimiento de cada nifio y nifia y en valorar sus capacidades (@s
. - : G
s son creadores de las personas adultas que un dia serdn; esfuerzos por auto-construirse)’.

{0 respeto . poco respeto

ntido de utilidad y pertenencia (comunidad)

sentido de utilidad y sentido de ser poco Gtles (tener y

NENCia recibirlo todo ya hecho)
e ‘ 2 | 1 |

2 categodfa sdlo es observable si hay actividad espontinea en el ambiente-situacién, de ese modo podemos notar el
Z0 de I@s pequeii@s por auto-construirse.
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5. Los nifios y nifias muestran signos de gozo, tranquilidad y espontaneidad
gozo y espontaneidad impaciencia, indiferencia y enojo

2 |1
C:
6. Ternura (muestras de ternura)
intercambio de ternura frustracion
i 5T 1|

7. Posibilita y fomenta 1a expresion de afectos

expresion de afectos poca expresion

C:

8. Atencion personalizada e individuacion: respeto por periodos sensibles y particularidades
atencidén personalezada poca atencién personalizada

9. Las personas adultas visibilizan ¢ invitan a apreciar y respetar las diferencias personales
apreciacion de diferencias poco espacio para diferencias

10. Buena interaccion docente-nifia-nifio, didlogos tl-a-td sobre asuntos de interés de 1@s

pequefi@s. Contacto calido. Frecuentemente se coloca al nivel de las nifias y los nifios y se acerca.
buena interaccion obre interaccidon
. . ) P

2 [ 1 |

il. Colaboracién/solidaridad entre nifi@s y con i@s adult@s. Much@s nii@s comparten y
colaboran mutuamente. Las relaciones tienden a ser calidas y I@s nifi@s parecen disfrutar entre si.
mucha solidaridad ' poca solidaridad




h 'resoiucmn
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12. Solidaridad y equidad entre hombres y mujeres
rgu'ﬂdad de Oporrumdadcs diferenciacidn y

y conc cnc:a dc rénero estereoupos
del 2 | i ]
C:
13. Compromiso de la persona adulta con la ética y la estética
alto compromiso ndiferencia
: 2 [ 1 |

o

14. Resolucidn pacifica (ﬁhca’ﬁmﬁva) ﬁe conﬂmi%” Presencia de didlogo, comunicacion.
P acxﬁca o poca resolucién pacifica
42 | i |

15. Responsabilidad con otras personas y con el ambiente (amor por el entorno)
alto sentido de responsabilidad bajo

2 [t |

16. Actividad espontinea y autoconstruccion
actividad espontinea, empoderamiento dependencia y restriccibn

]2 [ 1

17. Sentido de organizacién: Los objetos y situaciones tienen un espacio que facilita la convivencia,

predecible y comprensible, que ensefia y brinda posibilidades
alta Organizacion poca organizacién

i8. Exploracion, curiosidad, observacién, espiritu cientifico

sentido de exploracidn poca exploracién

2 [ 1 |

o
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e
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19. Concentracion, enfoque, atencion (la mayoria de I@s chic@s se ven concentrad@s en
actividades diferentes)

alto sentrdo de concentracion poca concentracion

2 [ 1 |
G
20. Creatividad y formacién de relaciones novedosas
mucha creatividad poca creatividad

o

23 Acnvxdad durante el aprendaza;e (1@5 nm@s se despiazan con naturalidad. Se escuchan risas,

CONVETSACIONES: )i

actividad esp ontana actrvidad restringsda
L esponaics 5 | : |

22. Respeto por Jos ritmos diferentes; sentido de que el tiempo es flexible. Hay suficiente
tiempo para hacer 1o que se necesita y para profundizar en actividades de mterés.
ritmos difezentes tiempo poco flexible

23. Gusto y placer en las actividades cotidianas: ampliacién de oportunidades de participacion
en actividades de aprendizaje de la condianidad.

mucho gusto y placer oport. casi inexistentes

2 | 1 ]

24. Conversaciones tii-a-tii sobre asuntos de interés de 1@s pequeii@s, se brinda espacio para que

s¢ expresen, ayuda con el lenguaje.
conversaciones fluidas poco didlogo

2 !

25. Disciplina basada en la concentracién, el gozo, el sentido de comunidad y el

acompafiamiento de las y los nifios en sus experiencias.
comunidad control

2 [t |

o
L
L=
e
==
=
o

i

CETeee

1%
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26. Respeto a alternativas individuales: se permite que no participen en actividades grupales y se
brindan opciones en esos casos.
mucho respeto obliga participar

2 | 1

27. Espacio planeado para generar sensacién de armonia y gusto. (Colores suaves. No
sobrecargado. Motivos realistas de la naturaleza y la cultura).
ATTONA Y EUSIO. e ; ....pobre estética

2 I 1

- 28. Apreciacién de la riqueza y diversidades culturales (nacional, mundiaf).
riqueza estereotipos y
miercultural pobreza mtercuttural

29. Apreciacién y conocimiento activo de la naturaleza. Vision de sostenibilidad.
alto conocirmento pobre conocimiento
de la naturaleza de Ia naturaleza

30. Cultura letrada en el ambiente existencial, acceso a actividades que fomenten la lectura y la
escritura espontinea
acceso a cultura letrada pobre exploracion de cultura letrada

ST G i 2 | 1 ]
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SECCION H: APRECIACIONES GENERALES

En esta seccion puede volcar sus apreciaciones generales, las cuales le ayudaran a brindar una
retroalimentacién mas precisa.

1. LA ORGANIZACION DE OPORTUNIDADES:

1.1 Amplias oportunidades de escogencia, incluyendo actividades académicas, creativas, de la vida
cotidiana, de acercamiento a la lecto-escritura, a las ciencias, el mundo y las culturas, Tl petiodo de
actividad-libre con posibilidades de escogencia es la parte mis importante del dia.
amplias oportunidades ..restriccion de oportunidades]

- : 2 | 1

e

1.2 Comodidad y calidez (Lugares cémodos y acogedores donde estar y descansar; almohadones,
alfombras en algunas areas, detalles calidos. Espacios para que un(@ o dos nifi{@s jueguen o conversen
con tranquitidad y relativa privacidad).
comodidad y calidez : poca comodidad o calidez

3 2 1

2. INTERACCIONES PERSONALES

2.1 ¢Observé alguna de las siguientes interacciones que denotan dificultades en ¢l respeto de
los derechos de la nifiez? Anote S0 No en los espacios correspondientes. Deje los espacios en
blanco si no estaban presentes. Puede agregar sus comentarios.

Educadora’ Asistentes

Contacto fisico brusco (jalones, p ej)
Tono de voz brusca

sCompara a los nifios o las nifias?

¢Usa palabras como “ned@”, “malriad@”, ‘gord@”, “Gordita”,
“machito”, etc, ? (Pérdida de identidad) :
¢Habla sobre el nifio o la nifia frente a ellos, como si no entendieran?

¢Para obtener la atencién de la F se necesita ser nifi(@ problema o
sobresalientemente amistos{@?
sPromete premiar?

;Amenaza con castigar o quitar privilegios? ¢Informa sobre las
consecuencias con tono amenazador?

¢Interrumpe a los nifios o nifias cuando estin concentrados?

C:

7 Estamos llamando "educadora (E)” a la persoma que pasa més tiempo con I@s nifi@s de un grupo dado. Si hay otra
persona, pueden hacerse las anotaciones correspondientes al lado.
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2.2 SE ACERCAN L@S NIN@S CON CONFIANZA Y NATURALIDAD A LA
EDUCADORA 2

___No. La persona adulta parece estar tensa, irritable, distante o imnpaciente gran parte del tempo.

__Sélo unos pocos "preferidos” o "preferidas” lo hacen. Algun@s nifi@s se acercan muy
melosamente; la mayoria no lo hace; hay tensién en la voz de la educadora con alganos.

__ St Parecen acercarse cuando necesitan algo.

__Parecen acercarse simplemente a conversar. La E muestra calidez y tranquilidad en el tono.

2.3 LA E NOTA Y RESPONDE A NECESIDADES APARENTES DE LOS NINOS? (por
ejemplo, si tienen dificnltad con material, andan sin saber qué hacer, estan tratando de
participar en una actividad, son rechazados o no aceptados por los compaferos).

- La-mayor parte del tiemipo no responde a necesidad aparente; esta demasiado atareada 0 10
presta atencidn.

_ Algunas veceés riota y reésponde, ¢on frecuencia resuelve ella misma las solicitudes de ayuda.

__La B nota necesidades, responde, frecuentemente les ayuda y apoya con paciencia para que el
pequefio o la pequefia puedan colaborar en 1a solucion.

2.4 RESPUESTA DE LA E ANTE LLANTO O AGRESION:
. Ignora o trata de resolver mediante 6rdenes, advertencas, tono de amenaza.
__Se entera de Ia situacién, consuela. Resuelve ella.
. Con gran eficacia sefiala las posibilidades, consecuencias de acciones. Logra que los nifios

comprendan y resuelvan; modela formas de resolver conflicto. Puede abrazar o hacer contacto
fisico.

2.5 TONO DE VOZ DE LA EDUCADORA
__Les habla con dureza, sequedad, voz chillona, desagradable.
___Tono meloso, les habla como bebés, no natural, cambia la entonacion, falsete.
__Tono de voz natural, agradable.

2.6 sQué impresion le causa la EDUCADORA ?
poco sensible 1 2 |31 415 muy sensible
rigida, seria 1 2 3 4 5 flexible, divertida
Indiferente 1 2 3 4 5 Interesada
Duura, seca 1 2 3 4 5 calida, gozosa
Impaciente 1 2 3 4 | 5 Paciente

C:

3. 1IDEOLOGIA: ARMONIA Y CULTURA DE PAZ

__ Se enfatizan hibitos de higiene, modales, rutinas. La E frecuentemente verbaliza
procedimientos y reglas ("fodos a sentarse abord”, etc)). Disciplina centrada en la obediencia;
énfasis en el manejo del grupo.
___ Algin énfasts pero hay una actitud cambiante; se repiten advertencias pero luego se deja que
ocutran las cosas.

. Se construyen reglas esenciales para la convivencia en la comunidad de aprendices. Se le ensefia
al nifio o nina a entender las consecuencias de sus acciones para oiros setes.
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3.2 IDEOLOGIA: SOSTENIBILIDAD Y RESPETO POR LA NATURALEZA {énfasis en el
cuidado de la naturaleza y los seres que 1a habitan, uso de abonera, reciclaje, participacidn activa de la

ntfiez en huertas sostenibles y manejo de desechos)
Cuidado de la natural

mndiferencia

2 ] 1 |

3.3IDEOLOGIA: GENERO

Anote 5o No en los espacios correspondientes. Deje los espacios en blanco si no estaban presentes.
Puede agregar sus comentarios,

] _ educadora asistentes
¢Le ha escuchado algim comeéntario que muesire estereotipos de -

género; por ejemplo, “los nifios no Horan, las nifias no juegan
Jitbol y tienen gue ser dulces "?

¢(Permite que las actividades se agrupen en términos del sexo de
los nifios, siguiendo los roles usuales? Por ejemplo: “las nifias
pueden ayudar a servir la fruta o limpiar el aula, los nifios
pueden recoger la basura del patio; que los hombres jueguen
con la bola, las chicas pueden jugar con los trastecitos”,

;Propicia asumir roles inversos o no estereotipados?

iLa mayoria de los materiales muestren roles usualmente
asignados a los hombres y las mujeres? (hombres dociores,
mujeres enfermeras; hombres rastrillando las hojas en el patio,
mujeres cocinando, el papd lee el periédico, la mamd cocina; el
papa agricultor, la mama con delantal: los nifios con la bola o el
papelote, lus nifias con la mufieca o el gato. -

¢Hay materiales sexistas en la clase? P. ej., pinturas de labios,
collares, zapatos de tacén alto (que no se supone que usen los
hombres); soldados hombres y juguetes de guerra (que se
supone son sdlo para hombres); mufiecas estereotipadas
sexualmente con amplios pechos y cinturas delgadas;
superhéroes masculinos, etc.?

tLa E se muesitra consciente del lenguaje sexista y utiliza
lenguaje mchusivo (“nifios y niftas”, “los chicos y las chicas”,
“las personas”, en vez de sdlo “los nifios V)2

¢Da por un hecho que los hijos e hijas son responsabilidad sélo
de la madre: ain cuando la madre trabaje, se la hace sentir
responsable de una cantidad de detalles, pero no sucede lo
mismo con el padre?

Comentarios sobre esta evaluacién:
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ECOANALISIS COMO PUERTA DE ENTRADA A LA DECODIFICACION DE

LO COTIDIANO: HACIA UNA EDUCACION POSIBLE
ECOANALYTIC APPROACHES AS ENTRY POINTS TOWARDS DECODING THE
QUOTIDIAN: ENVISIONING POSSIBILITIES IN EDUCATION

Maria Celina Chavarria Gonzélez’
Cynthia Orozco Castro?

e *_‘Si:_escuchémos-ai nifio-gue tenemos en el alma, nuestros ojos volveran a
bnllar. 5i no perdemos confacto con ese nifio, no perderemaos contacto con la
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Revista Flectrénica “Actualidades Investigativas en Educacion”

Introduccion’

Usualmente orientamos nuestro quehacer educativo hacla objetivos ¥ metas. Partimos
de los programas ¥ de los idearios adquiridos durante nuestra formacion, planeamos
actividades y las llevamos al aula. Destinamos otros periodos a actividades gue caracterizan

Ja educacion inicial desde tiempos inmemorables: colorear, cantar, hacer trazos en hojas o

Jibros de "'aprestamiento”, propiciar que los pequeios y pequefias jueguen de casita, armen

rompecabezas, dramaticen con literes, ojeen libros de dibujos animados, construyan con

“hloguessy Les--recerdamos valores: “hay_que_comparﬁr”, “hay que cuidar fa naturaleza”... Sin

smbargo, ;,5abemos realmente como estan integrando esas exigencias y €sa programacién
los nifios y nifias a nuestro cargo? oo

Ciertamente observamos cjué en el transcurso del afio se vuelven mas diesiros,
aprenden a responder a nuestras preguntas, & contar y a trabajar mas ordenadamente. Pero
;nos preguntamos sobre jo que significan estas experiencias para la formacion de su
personaﬁdad? Comprendemos que la educacion inicial es mucho mas que una introduccion
temprana a la escuela, pero ¢como jevarla mas alla de una estimulacién temprana de
destrezas?

Sabemos de sobra que la educacion inicial es un campo fértil para la formacion de
valores y habitos. Sin embargo, ;creemos que jograremos nuestro cometido solamente con
enfatizar estos valores verbaimente? Les ensefiamos orden, disciplina, y otros habitos
escolares {los cuales, de paso, facifitan el control de grupcs de veinte o treinta jovenes en las
aulas...) Pero, jestamos contribuyendo a ia formacion de ciudadanas y ciudadanos mas
conscientes, responsables, criticos(as), solidarios(as)?

¢ Durante cuantas generaciones de costarricenses hemos venido “incuicando” los
mismos valores, de forma semejante? Decimos que hay que cuidar la naturaleza: ien
cuantos hogares © escuelas costarricenses 5€ separa la basura, Sé hacen aboneras?
;Cuéntos nifios 0 nifias costarricenses se rehiisan a comprar comidas rapidas por sus
implicaciones contaminantes? La basura al basurero, decimos. :No se verian méas limpias

las ciudades ¥y carreteras si estuviesemos transmitiendo de forma efectiva estos valores?

3 gste articulo fue escrito cOMO parte de! proyecto de investigacion “Preascolar con principios de paz y
desarrollo  sostenible”, auspiciado por el Instituto de Investigaciones psicolégicas (IIP) de ia
Universidad de Costa Rica (UCR). Nuestro agradecimiento al Centro Infantil Laboratorio (CIL), al
Centro Infantil Emmelinda Mora (CILEM), al CINAI de Cristo Rey ¥ al Ministerio de Salud por dar vida a
esta vision. Sin ellos, estos principios eshozados quedarian como un idearic en el papetl.
Agradecemos también los comentarios y la lectura constructiva de las colegas licenciadas Maria del
Milagro Obando y Marina Rivera.
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L a solidaridad costarricense nos parece ejemplar. Sin embargo, ¢cuéntos nifios, nifias
y adolescenies se ofrecen de voluntarios a lavar ios trastos o a preparar la comida? ; Por gué
aan persiste en nuesira cultura el “serruchar el piso” y el "comer gente” a sus espaldas?

Desde la educacién inicial, ;cémo contribuir a una interiorizacion mas profunda de
nuestros valores?

El propdsito de este articulo es preguntarnos sobre los valores que inconscientemente
'bié'éhiam'ds'en las relaciones y en los ambientes gue disponemos para ta formacion de la
nifiez. Orientamos esta decodificacién hacia ta necesidad de concienciamos y dialogar sobre

- ia dimension de ‘o posible; Utilizando a metodologia de écoanalisis como andamiaje. Solo
.. cuando los valores se plasman en o cotidiano, en las vivencias det dia a dia, cuando
integran cue‘rpb—emocion‘es-mente‘,' es gue seé logran interiorizar. En una tercera parte, se
esbozan elementos para poner este enfoque en practica.

Es importante aclarar que partimos de los enlaces de nuestras experiencias con el
ecoanalisis, desarrollado entre 1992 y 1995 desde el intercambio entre el IIP y CIL en la
Universidad de Costa Rica (Chavarria, 1994; Chavarria et al., 1995)*. Est4 claro que evaluar
la calidad de un programa infantil sélo se puede lograr atendiendo a la interaccion entre las
oportunidades de introduccion plena al mundo que mediatizamos las personas adultas, por
un lado, y las actitudes de gozo, aprovechamiento y concentracion por parte de la nifiez, por
otro (Chavarria, 1991a, b; Chavarria y Pérez, 1992). El ecoandlisis aporté una mirada y
justificacion mas sistematicas para valorar esta interaccién y ayudé a desencadenar un
proceso sumamente enriguecedor de bisqueda compartida.

Esta aproximacion nos permitid desarrollar un lenguaje para acercarnos a los
ambientes de aprendizaje en forma trans-disciplinaria. La inquietud y el anhelo de
comprometernos plenamente con aquellas personas jovenes, de compartir y construir una
vision, integrando una sensacién de comunidad entre colegas, abrié una puerta hacia la
construccion de realidades. Los chicos y chicas del CIL, el CILEM y el CINAI de Cristo Rey
nos mostraron asombrosas capacidades de organizacion y gozo gque nuirian nuestros
corazones.® Cambian nuestras vidas cuando nos situamos en los corazones, en os rizos y
pelos lacios y en las miradas de esas personas sabias de escasos afios. Cambian nuestras

vidas cuando logramos transformar lo cotidiano y esto se encuentra con el entusiasmo y la

* Cuya semilla fue plantada a partir de un intercambio entre la Universidad de Osnabrilk, Alemania, y
el HP (Keller, 1993).

® Constiltese Chavarria et al., 2000a, 2000b; Orozco, 2005, 2008.
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concentracion gozosa de los 'y {as jovenes. Estas experiencias nos instan a desear compartir
este enfoque con ofras personas a cargo de grupos de nifios y nifas.

Cabe resaltar, ademas, que no partimos de cero en la construccion de los ambientes
de aprendizaje: las ideas de Montessori sobre la preparacion consciente de ambientes Y
vivencias nos influyeron Yy guiaron profundamente en nuestro accionar. Asimismo, el
concepto de_andamiaje, derivado por Bruner de 1as teorias de Vygotsky, asi como la idea de
sonas de desarrolio proximo de este ultimo pensador (Vygotsky, 1034/1962, 1978). En

particular, las acepciones de Rogoft y Lave sobre el aprendizaje en colahoracién, en la

cultura cofidiana, como apropiacion de formas de participacion cultural pienas, ¥ 1a formacion
de comunidades de aprendices, han guiado nuestra oraxis {Lave y Wenger, 1991; Rogoff,
1990, 1994, 1997; Rogoff y Lave, 1984). El ecoanalisis permitié esta construccion desde el
desarrolio de un didlogo constructivo al respecto, asi como una manera de aquilatar los

cambios en la nifez.

4. Condiciones a las que se enfrenta una educacion inicial transformadora

Existimos como existencia-en-el-mundo, un mundo de actividades cotidianas. Aungue
es la historia la que nos ha legado este mundo, usualmente lo percibimos c6mo o natural.
Nuestro entorno es mediatizado por lo cultural, y como tal nos delimita, nos da significados,
nos contiene, nos ofrece o resta posibilidades. Sélo cuando logramos comprender “la
realidad” como un producto de costumbres aprendidas que también se pueden re-aprender,
lograremos  visualizar posibilidades distintas que nos lleven, en conjunto, a una
transformacion de fa cultura hacia valores y acciones apremiantes para el momento actual.

En los albores del Siglo XXI, enfrentamos graves dificultades en un planeta orientado
hacia la globalizacion y un consumismo que Nos enajena e incide, tanto en la formacion de
las nuevas generaciones, como en las probabifidades de que disfruten de un planeta
habitable. Es urgente, hoy dia, incentivar una conciencia comparfida sobre nuesfra
contribucion en torno a un viraje hacia una evolucion cultural consecuente.

Esto implica preguntarnos sobre como consolidar valores esenciales para la nifiez. A fa

vez, sobre como dirigir nuestros esfuerzos para preservar el mundo que les heredaremos.
Urge analizar como la programacion en forno a las diversas etapas Yy modalidades de la
educacién inicial contribuye a enfrentar estos fueries condicionantes. Esto con el fin de
posicionar nuestro esfuerzo hacia la construccion de una sociedad mas humanitaria y mas

consciente de la premura de una transformacion social. La conjuncion de estas discusiones
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entre progenitores y docentes deviene prioritaria en este mundo de fuertes vicisitudes y
condiciones de auto destruccion.®

Al menos dos obstaculos tienden a impedir una practica coherente con una educacion
viva y humanista (Chavarria, 1993):

1.La falta de un consistente compromiso politico que se proponga hacer real la posibilidad
de una educacion de esta naluraleza, historia que se repite en muchos paises (véase, p.
‘&j., Cordero, 2002; Chavarria, 1982, 1993; Mialaret, 1976, 2000; Myers, 2000; Steinfels,
1973, cf tambien Evans ef a/,, 2006).

Z Ennuéstra formacion  como- docentes, ‘muchias veces nio se vislumbran ni exploran
formas crea‘tmas dg iievar a la practica nuestros ideales y principios, de modo que
renunciamos a esta posabnildad para acomodarnos a una serie de memis practicos
preestablecidos, amparados en un paradigma positivista de supuesta eficiencia.’

Es a partir de estas limitantes que podemos asumir nuestras libertades como docentes.

1.1 La naturalizaciéon de nueéstras practicas y el poder transformador de la
educacnén como agente de cambio

Usualmente miramos el mundo de la vida a través de los lentes de como suponemos
debe ser. En el campo de la educacién, tenemos supuestos sobre como se deben comportar
los nifios, cuales habitos debemos transmitirles. Suponemos que fo que estamos haciendo
es relevante, pero ;qué significado tienen nuestras acciones y gestos para la construccion
de las vivencias de las y los pequefios? ;Sabemos realmente como las y los pequefiines y
pequeiiinas a nuestro cargo estan integrando estas experiencias al tejer su concepcion de si
y del mundo? Actuamos desde una cosmovision que, al ser inconsciente, se nos cuela en las
formas de planificar, evaluar, actuar.

Tres visiones de |a sociedad actual, poco cuestionadas e inconscientes, se filtran en
nuestro lenguaje y en nuestra comprension de lo que suponemos como “las necesidades de
la saciedad actual” (de Souza Silva, 2004). Pasan desapercibidas y dirigen [a forma en que

redactamos los objetivos y visualizamos las metodologias de la educacion. influyen

® Sugerimos, al respecto, la lectura de dos articulos complementarios: el primero explicita valores
fundamentales de una educacién inicial comprometida con valores de paz, equidad y desarrolio
sostenible, asi como algunas condiciones de la sociedad actual que inciden fuertemente sobre nuestra
calidad de vida (Chavarria, 2003b). £l segundo discute aspectos medulares en torno al concepto de
libertad, no-directividad y ensefianza ‘centrada en el nifio’ (Chavarria, 2003a). Estas pueden resultar
lecturas relevantes como apoyo para decodificar nuestras teorias y conceptos.
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profundamente en [os modelos de la administracién curricular y en lo que consideramos
como inclusiones “naturales” en el curricuio. Filtran lo que consideramos educative ¢
intervienen en lo que es invisibilizado y asumido como su soporte “natural’, incluyendo hasta
el disefio de los planteles educativos y las aulas (por ejemplo, suponemos que ensefianza-
aprendizaje es lo que sucede denfro de las aulas, sin valorar 1a potencial riqueza de otros
espacios, como el recreo).

A grandes rasgos, podemos puntualizar estas visiones del mundo que actualmente se

encuentran en conflicto, siguiendo el andlisis de De Souza Siiva:

o Vision: cibernética:'todt')::':funciona- alrededor. de la tecnclogia de la informacion y ios

medios de comunicacién. Orientada por la eficiencia.

o Vision mercantil: moldeada por la ideologia del mercado y el consumo. Orientada hacia
la  acumulacion del capital corporativo trasnacional y -hacia la . competencia, la
supervivencia del mas apto.

s Vision contextual, holista: ante la vulnerabitidad del planeta, propone un desarrolio
ofientado a la sostenibilidad de todas las formas de vida, donde lo relevante son las
redes de relacién. Ciencia con consciencia, comprender para transformar (De Souza
Silva, 2004).

Desde el siglo anterior, los descubrimientos de vanguardia en la fisica, la biologia, la
informatica, la astronomia, la psicologia, y otros campos de! saber, han venido gestando una
gran revolucion, un cambio de paradigmas, una transicion hacia una concepcion
contextual y holista del mundo (cf. Kuhn, 1962; Capra, 1982/1996, 2002, 2003). Se
evidencia la urgencia de una evolucion cultural consciente para enfrentar los retos ante la
devastacién planetaria a la cual nos conduce un paradigma basado en ja explotacion sin
medida, en un modelo de desarrolio (econdmico) siempre creciente. La educacién tendria
que asumir un compromiso con la transformacién social, con la comprension y la bisqueda
de sentidos colectivos en una época de grandes y aceleradas transiciones y mutaciones. 8

Holismo significa totalidad. La visién contextual y holista toma consciencia de que la

vida funciona como una trama de relaciones interconectadas, donde se percibe al mundo en .

7 El concepto de paradigma, del griego paradeigma, o patron, implica una serie de formas de pensar,
Eercibir y evaluar que conforman una vision particutar de la realidad (Kuhn, 1962/1971; Capra, 1982).
Para citar solamente unos pocos en este vasto campo, véase Capra (1982, 2002, 2003), De Souza
Silva (2004), Omstein y Enrlich (2001) y Orr {(2003). -
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términos de relacion e integracién y el todo no se puede comprender a iravés de la suma de
tas partes (von Bertalanffy, 1968, Capra, 1982, 2002). En contraposicion al pensamiento
positivista prevaleciente, se asume un paradigma de la complejidad: no se intenta simplificar
y obviar la complejidad existente para analizarla y controlar variables; se reconoce la
incertidumbre que da pie a lo inesperado, a la posibilidad del asombro y a la creatividad. Se

comprende también que hay mdltiples niveles de la realidad, entrelazados, y multiples

Desde este enfoque, los fenémenos pueden ser conocidos solo en su contexio, toda

‘observacidn''esparticipante ¥ subjetiva, astimase como tal o no. La consciencia de

imerdependemia y de maitiples causas entrelazadas genera la necesidad de buscar ia

integracion del conocimiento vy la  aproximacion trans-disciplinaria—mas alla de las

disciplinas particutares. _ o

No _sc')_id se denuncia la ideé; de un progreso individualista que ignora la vulnerabitidad
del planeta y la interconexion de todas las formas de vida, sino que, hoy por hoy, se buscan
cambios profundos en la consciencia en torno a la urgencia de dar un drastico viraje hacia
un estilo de desarrolio equitativo y sostenible (Omstein y Ehrlich, 2001).

En educacion, se da énfasis a aprender a aprender, mediante una organizacion
curricular dinamica y flexible, centrada en inquietudes e interrogantes relevantes y en
experiencias de aprendizaje significativas. La consciencia de la tendencia a asociarse,
establecer vinculos y cooperar, una de las caracteristicas distintivas de la vida, ha generado
un viraje hacia la educacion en el seno de comunidades de aprendices. La formacién de una
ciudadania global, cimentada en un espiritu de solidaridad, pensamiento critico e
interdependiente, se asume como una meta central de la educacién. Asimismo, ia
apreciacion de la diversidad de culturas, talentos e inteligencias humanas y las experiencias
con métodos alterativos de resolucién de conflictos (Bruner, 1966; Gallegos, 1999; Moraes,
1999; Rogoff, 1990, 1994, 1997).

Es en este contexto que se inscriben el ecoanalisis y la pedagogia critica o pedagogia
de la liberacién.® Esta ultima reivindica el lugar de los educadores y educadoras como
agentes de fransformacion, rebasando la asignacion técnica de ejecutar un curriculo
centralizado, el cual parte de una vision de mundo que divide funciones de investigacion-

evaluacion-disefio-ejecucion como si fuesen aspectos teécnicos de ensamblaje. Esta es la

® Iniciada por Paulo Freire (1968/1970), visionariamente intenta rescatar el caracter creativo del ser
humano como deconstructor y reconstructor de la realidad, una de las tareas mas importantes en nuestra
existencia (Giroux, 1988; 1990; Apple, 1988),
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meta del ecoanalisis: servir como enfoque pard una mayor concienciacion y empoderamiento

de los seres humanos como agentes de trasformacion.

12 El curriculo oculto: ia necesidad de hacer visibie lo invisible

£Qué transmitimos a las y jos pequefios a traves de 1a organizacion de la pianta fisica
y del aula, 1as. actividades, nuestra forma de relacionarnos y la administracion del aula y los
recreos?, nos interroga Giroux (1990, p. 67). Desde la pedagogia critica, el concepto del

_ cumculo ocuito nos insta a exammar nuestras norimas y rutinas que repiten, dia a dia, lo

que conmderamos COomo naturai de un sistema educativo.

~Con frecuencia; estos. mensajes ocultos, inscritos en las rutinas, en ias transiciones
entre una actwndad y otra, en nuestras palabras cargadas de comparaciones Yy
normatividades, entran en contrad:ccaon con riuestros objetivos explicitos:

« Nuestros objetivos proponen reforzar Ja autoestima, mientras que nuestros gestos de
desvalorizacion la anulan.

« Un tono restrictivo resta fuerza a nuestra propuesta de ampliar libertades (Nuestro
tono se encarga de limitar las opciones mientras preguntamos: “Nifios, ¢no quieren ir
al patio?” como unica alternativa).

« Queremos promover la autonomia, pero ia coartamos por la escasez de materiales
pertinentes al alcance de nifios y ninas o por 1a fragmentacion de ios periodos.

» Pensamos que es crucial un aprend:zaje-por-expeﬂencia y acfivo, pero apenas jas y
los pequeiiines se involucran de tteno en su actividad, les interrumpimos para cumphir
con alguna rutina o fila pues ya se acabd el tiempo.

s Queremos promover el pensamiento creativo y critico, pero hacemos preguntas cuya
intencion es indirectamente lievarles a la respuesta correcta, indicandoles de paso
que estan equivocados.

. Predicamos respeto y cuidado por la naturaleza, pero los materiales que ponemos a
su disposicion estan cargados de caricaturas que transmiten el mensaje de que la
naturaleza solo es interesante cuando se asemeja a los productos de la television y
del consumismo.

» Hablamos de igualdad de género, pero le damos la bola a los chicos y les solicitamos

a las chiquitas que nos ayuden a repartir la merienda.
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1.3 ¢Curriculo de la frustracion y de lo poco significativo? Desvalorizacion,

sumision, faita de sentido personal y de compromiso social

“En tanto que fa educacion verdadera crea las fuerzas vivas de Ja accion, la instruccion
aislada solamente sirve para aplicar y dirigir procedimientos consagrados. [l.a pedagogia
pragmatica, informativa,] deja de lado la transformacién del ser para exaltar y justificar lo
que existe” (Merani, 1973, p. 110).

En el marco del curriculo oculto, es posible que estemos potenciando aprendizajes

gue los adultos a cargo tienen el poder de valorarmos o desvéldrizérﬁos;

que nuestros deseos siempre estaran delimitados, con mayor o menor sutileza, por
las personas adultas-a-cargo; o

que nuestra sociedad espera que tengamos diferentes responsabilidades y privilegios
si somos hombres 0 mujeres;

que dependemos de las educadoras para que indiquen qué se puede hacer y nos
pongan los materiales necesarios mientras esperamos pacientemente; por lo tanto,
que en esta sociedad es importante esperar pasivamente a que otros nos den las
pautas (dependencia, pasividad);

que la ibertad se limita a los recreos; por lo tanto, el aprendizaje formal, definido por
los aduitos como importante, no se realiza por gusto, sino por obligacion:

que nuestro ritmo interno no cuenta; cuenta la premura del reloj:

que el proceso de autoconstruccién personal y la actividad significativa no son
valiosas o importantes pues son interrumpidas en forma reiterada.®

La "virtud™ por excelencia que aprendemos en el sistema educativo es una

paciencia basada en la sumisi6n y en la resignacién (Jackson, 1989). A través de las

actividades cotidianas—las filas, la organizaciéh del aula, la separacién en periodos y

recreos, las normas—se establece la verdadera ensefianza, muchas veces en flagrante

contradiccion con los objetivos curriculares. Es en estas practicas cotidianas que se forjan los

basamentos mas profundos de la personalidad.

** Csikszentmihalyi reflexiona sobre como as interrupciones cortan el flujo. Ademds, portan la idea
implicita de que lo importante es el orden homogéneo, el control del grupo, no el desarrolie personai.

Volumen 6, Ndmero 3, Afio 2006. ISSN 1409-4703 g




]

Revista Electrénica “Actualidades Investigativas en Educacién”

No podemos eliminar el curriculo oculto, pero st hacerlo visible, ideniificar su
estructura organizativa, su dinamica, ios supuestos socio-poiiticos sobre los que 3¢
apoya, la visién de futuro que sustenta. Solo nuestra posibilidad de asumimos como

transformadoras sociales dinamizara los significados que transmitamos.

2.4 Nuestro papei cOmo profes:onales e intérpretes culturales

e! educador ya no es solo el Qque educa smo aquel gue, en tanto educa, es educado a

iraves de! dlaiogo con el educando quten a! ser educado, también educa. Asi, ambos se
wansforman 6i sujetos del proceso en que-crecen juntos y en el cual 'los argumentos de
la autoridad' ya no rigen. Proceso en el que ser funcionalmente autoridad requiere el

estar siendo con las libertades y no coritra ellas. (Freire, p. 1986, énfasis nuestro)

Ef concepto de decodificacion de lo cotidiano representa una forma de mirar nuestros
quehaceres y realidades sociales, introducida por Paulo Freire para instamos a cuestionar,
en conjunto, el mundo de vida al que aspiramos, en lugar de asumir que la organizacion
actual es Jo natural, el trasfondo inamovible, sin darnos cuenta de que son nuestras acciones
fas que lo reproducen. Supone un esfuerzo de conscientizacion para mirar y analizar con ojo
critico y mirada fresca, como si fuésemos ajenos a Ja cultura, lo que acontece en un centro
infantil, desde el recibimiento de los nifios y nifias hasta su despedida, pasando por las rutinas
de lavado de manos, comidas, siesta, recreo, al igual que las actividades explicitamente
planeadas para su formacion. Es un esfuerzo de interpretacion colectiva de la cultura y las
tradiciones, para intentar encontrar consensos novedosos en los estilos de vida. Entrana
también analizar, en conjunto, nuestras teorias, a la luz de ia coyuntura actual.

En las etapas preescolares, el didlogo, esencia de la educacion para la libertad
(Freire, 1986), se mantiene y posibilita a través de la perspectiva de las personas adultas como
intérpretes de la experiencia de los chicos y chicas, quienes frecuentemente expresan sus
opiniones y su sentir en formas todavia incompletas. Sus palabras son sus gestos, sus
acercamientos o retiradas, sus agresiones, su aclividad y concentracion, su inquietud, sus
intereses, su conducta exploratotia, sus risas y sus llantos. Para comprenderles tenemos el reto
de observarles-en-el-contexto de nuestras practicas, es decir, en la union indisoluble entre
nuestras acciones, vistas como totalidad, y las de ellos y ellas. La observacion y ia
interpretacién se convierten en el elemento centrat de la educacién, como Maria Montessori

proponia en su pedagogia cientifica.
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Al examinar e} curriculo con la lupa de la decodificacién de lo cotidiano, podemos
vislumbrar algunos desafios, La época actual requiere de una vision de compiejidad, un
curriculo que dé espacio a la diferenciacion e integracién. La diferenciacion se refiere a la
capacidad de utilizar la curiosidad e interés para comprender como funciona el mundo, y la
integracién desarrolla la capacidad de verse a si mismos como parte de un patrén mas
amplio. El sistema educativo tradicional es débil en su capacidad de diferenciacion e
integrécién pues se basa en la premisa de Ia competitividad, ef trabajo individual v las metas

y evaluaciones estandarizadas. Tampoco se apoya la integracién de la nifiez con el ambiente

e d A A A A A & 4 & & A & 1 ) % \

T——
... Esto resulta en la paradoja de que no apoyamos el desarrollo de la complejidad en la
nifiez, que requiere de diferenciacién e integracién. De poco sirve propiciar pequefios
periodos significativos si ef resto del dia transcurre dentro de un ambiente burocratico dirigido
hacia logros homogéneos y al manejo del grupo como un todo.

Para llevar a cabo esta lectura critica del curriculo, son indispensables algunas
condiciones: '

a. Amplia libertad de accién, de palabra y expresion, reconociendo no solo el derecho
del pequefio y la pequefia a dirigir su atencién hacia aquellas areas de su interés
coincidentes con su desarrollo, sino también ia sabiduria que les guia a utilizar e} material
de cierta manera—que puede ser en una forma creativa'’.

A la vez, para comprender la particular psicologia profunda de cada nifio y nina, se
requiere una libertad y oportunidades que propicien la manifestacién de sus energias
creadoras y de su personalidad en construccién. iEs dificil conocer a cada quien si todo
el grupo tiene que hacer o mismo! Observando sus manifestaciones "espontaneas” y Ia
dimension de su inmersion, nos podremos dar cuenta de como son ellos y ellas en sus

particularidades y propiciar situaciones que les puedan llevar un paso mas alla.®?

t Aqui encontramos una contradiccion aparente en muchas acepciones montessorianas: Montessori
decia claramente que no le toca a la docente ser creativa con los materiales, pero que cuando los
nifios o nifias se involucran creativamente con ellos, eso era parte de su construccion personal y no
debian ser interumpidos a menos que estén haciéndole dafio al ambisnte (Montessori, 1913).

" En este campo, esta observacion y respeto son especialmente sensibles para las y los nifios que
nos representan dificultades de manejo: muchas veces tenemos que esperar a entender qué acciones
constructivas les llaman la atencién para propiciar que encuentren las areas de gozo que les nutren.
Estas abriran una puerta hacia la concentracién y satisfaccion personal y les conduciran a actuar

constructivamente: puede ser ayudarle a otras bersonas, construir edificaciones o centrarse en los
ejercicios de ia vida cotidiana. .. .
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p. Un ambiente existencial dinamico, propuesto con base en nuestra interpretacion de su
actividad, asi como éen 1o valores sociales y culturales gue asumimos, esie es €l
concepto de preparacion del ambiente de Montessori, dirigido a plantear los aspecios
vivenciales conducentes & una apropiacion ética y estética, un ambito al que glia se
referia como “amor al ambiente”; podriamos agregar, amor al ambiente ético y estético,
que NoS ayuda a construir a ta persona adulta que un dia seremos, amor a la comunidad

de aprendices donde nos enriquecemos mutuamente.

e Earindagacion;-ia autocritica, e! analisis v la reflexion conjunta, son la base de la
preparacion de los ambientes de aprendizaje. Nos apoyamos en nuestras propias
dimensiones de humanidad, nuestra subjetividad, nuestras concepciones evolutivas de la
nifiez y-de la sociedad. Para la o el docente este paradigma implica encontrar las raices
de lo que toca al ser intérior, encontrar sus propias areas de entusiasmo, respetarse
como persona y poder estar simultaneamente en la perspectiva del nifio o 1a nifia y la

propia, con experiencias.de gozo compartido.

¢Qué mundo ponemos a disposicion de ia nifiez? ;Cudl es el mundo que estamos
contribuyendo a crear? ¢Cudles patrones tomamos como naturales, sin cuestionarlos,
anulando nuestras posibilidédes mas creativas? De la miriada de los elementos interesantes
de la naturaleza que encontramos fuera de las “aulas”, ;cuales llevamos a los centros
infantiles? ¢ Cuales son los mensajes que realmente comunicamos a las y los pequenos y @
sus progenitores?

{ a libertad permite 1a manifestacion de las energias creadoras y de la personalidad en
construccion, solo cuando es concebida como libertad-para, como lo hace Freire (1970):
esto requiere de una gran riqueza de materiales interesantes y Ja organizacion y preparacion
de ambientes como apoyos esenciales al aprendizaje. A la vez, una gran creafividad para
apoyarnos en personas voluntarias, cuando tenemos grupos supernumeranos a nuestro

cargo.

2.2 Relevancia del ambiente-situacion o ambiente existencial

La existencia se da en un mundo gue eltos crean 'y transforman incesantemente. Si
en la vida del animal, e! aqui no es mas que un "habitat" con el que entra en contacto,
en la existencia de los [seres humanos] e! aqui no s solamente un espacio fisico, sino

también un espacio histérico. (Freire, 1970, p. 115)
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Es importante tomar en cuenta que para la nifiez, toda situacion es un evento de
aprendizaje, lo cual implica que es necesaric examinar todos los ambientes y situaciones
vinculados a los espacios escolares, para tratar de comprender gué mensajes estan
aprendiendo. Para examinar ef conjunto de situaciones en las que se encuentra inmersa la
nifiez, puede ser muy ventajoso analizar, entre otras cosas, la organizacion del espacio,
pues éste cormunica y abre o cierra posibilidades de accion.

~Nos referimos al conjunto ambiente-situacion, pues son las actividades que se leven a
cabo en un espacio las que sientan las bases de la formacién de la personalidad. El
‘concepto de ambiente-situacion esta relacionado con Ia idea de libertad-para: no es lo mismo
daﬁes 3sber&ad a .03 “iiﬂ().‘a ¥ nmds para gue se desenvuelvan como guieran en un ampho
' patlo vacio que en un patlo colmado de oportunidades para realizar diversas actividades
hacia la construccion de una personalidad plena.

Contmuamente presentamos a los pequeiios y pequefias. un mundo: texturas y colores -

de distinta resonancia psicoldgica; distribuciones dei espacio interior y exterior que reflejan
nuestra mayor o menor creatividad; que comunican tonalidades del calor, la convivencia, la
estética, el respeto por la naturaleza... Habras notado que diversos materiales nos
comunican diferentes sensaciones (cemento, madera, bambui, palma, zinc). E! mobiliario y
los materiales estan cargados de significados, de posibilidades y limitaciones, que en su
distribucién y organizacion, dejan entrever nuestra visién y lo que esperamos de estos
pequenos seres. Habras cuestionade las innumerables ocasiones en que asumimos estos
aspectos como ‘lo natural’,

Conscientes de ello o no, inevitablemente impregnamos e mundo de nuestra presencia
creadora a través de las transformaciones que en €l realizamos o dejamos de realizar, pues
el mundo nunca existe fuera de nuestro ambito de escogencia, como un hecho natural (cf.
Freire, 1970). Cuando preparamos los ambientes existenciales acriticamente estamos
forjando un futuro que toma la realidad presente como un hecho ineludible: avalando el
mundo tal como lo encontrames, claudicando a nuestra libertad de participar en la creacién
de un mundo en el cual creemos (Chavarria y Orozco, 2006b).

¢Como comenzar a comprender y evaluar consciente y reflexivamente la resonancia
emocional de un espacio-situacién y su impacto?, se preguntan David y Weinstein (1987).
¢Como evaluamos la capacidad def ambiente para proporcionar intimidad y contencion, asi
como oportunidades en campos diversos? Basandose en el concepto de ambiente percibido,
estos investigadores insisten en que los ambientes existenciales creados tienen impacto
tanto directo como simbdlico. Nos comunican mensajes y valores relativos a nuestra
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identidad (Canter, 1984). Los elementos del ambiente fisico inciden, por supuesto, sobre el
comportamiento v el aprendizaje, facilitando algunas actividades y obstruyendo otras. Pero,
ademas, comunican mensajes respecto de los valores e intenciones de las personas aduitas
que ejercemos control sobre el ambiente y las situaciones.

A modo de ejemplo, desde hace mucho tiempo, relevantes investigaciones sefiataron
que la instauracion de escuelas de marco-abierto en éreas de extrema pobreza, disenadas

“para promover una educacion de calidad, tendria incidencia no soélo directa, sino también

simbdlica, sobre una aufoimagen mas positiva, al demostrar el interés vy compromiso de las

. personés .adui_iaé-eor‘i. &l bienestary et futuro.de la nifiez . (Itielson, et al., 1974).

2.3 El ecoanslisis como herramienta para decodificar y transformar lo

cotidiano

La realidad es socialmente construida y puede ser sociaimente transformada. La
practica cientifica es una actividad humana impregnada de valores e intereses; es
necesario negociar los valores éticos y estéticos que deben prevalecer en una
intervencién. {(de Souza Silva, 2004, anexo 2)

Hemos asumido el ecoandlisis, o analisis de los espacios y situaciones que conforman
nuestro acontecer cotidiano, como una herramienta para decodificar lo cotidiano. Ello
implica mirar y analizar, con ojo critico, el didlogo yo-mundo que se da en las rutinas diarias
de un centro infantil, pues de esa forma se descubren valores subyacentes a las metas de
desarrollo. El andlisis ecoldgico intenta indagar sobre los significados de los acontecimientos,
con el fin de facilitar cambios en las relaciones entre las personas y sus mundos. Esto se
realiza mediante un proceso en el cual el potencial de desarrollo o de alienacién de un
lugar o situacion se convierte en una dimension explicita de las decisiones de organizacion.

En congruencia con sus raices desde la arquitectura humanista y fenomenoidgica,

desde la psicologia ecoldgica o ecopsicologia, la indagacion se dirige a rescatar

nuesira responsabilidad compartida en la forma en que disefiamos los ambientes

existenciales y planeamos situaciones, retomando nuestro poder de reflexidn, dialogo y

decisién, para gestionar transformaciones significativas en el ambiente existencial.

(Chavarria, 2004, p, 22). -

Analizar tas ecologias de las situaciones vividas nos ayuda a establecer didlogos y
distancias reflexivas desde las cuales observamos y escudrifiamos la realidad, cuestionando
lo observado y explorando los significados implicitos en {os espacios y situaciones. En ia

educacion inicial esto implica ir desarrollando una sensibilidad simultdnea hacia ia nifiez y
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hacia el contexto, propiciado una actitud de aperiura para intentar comprender su
experiencia en ambientes y situaciones especificos. tmplica un andlisis de los valores y del
ambiente emocional que logramos crear, con consciencia de que estos aspectos contribuyen
a conformar ef sentido del si-mismo. Promueve la reflexién, de manera explicita y conjunta,
en torno a nuestras escogencias vitales.

Nuestra indagacién se dirige a rescatar nuestra responsabilidad compartida en la forma
directa en el quehacer educativo, o indirecta, como observadoras del proceso. En ambos
““casos; rescatamos el ‘poder de la reflexion y el didlogo para gestionar transformaciones
significaivas. Desde una mirada penetrante, nuestros propios valores.y. circunstancias, asi
cdmo los futuros deseables, nos ayudarian a repensar la realidad experimentada.

Para-abrir las puertas a muitiples dimensiones de la realidad, ponemos de lado
nuestf_as teorias y expectativas sobre lo que estamos acostumbradas a esperar de una
situacion particular, intentando percibir instancias de la realidad como si fuésemos visitantes
en este mundo por primera vez. Esto es precisamente lo que hacemos en Ia nifiez, de una
manera natural, aunque poco verbal: ;qué esperan de mi los adultos?, ;qué me comunica
este ambiente-situacién?, ;qué me dice sobre mis posibifidades, sobre mi identidad?}

Como docentes o investigadoras, no abandonamos las teorias sino que las ponemos a
un costado momentaneamente para interpretar la realidad con asombro y dialogar con otras
personas sobre lo observado.jCuéntas cosas dejamos de observar con frescura por la fuerza
de la costumbre! Develar el curricuto oculto apoya el rescate de nuestras voces y nuestra
creatividad.

Poner de lado nuestros conceptos no elimina la subjetividad sino que la pone al
servicio del entendimiento orientado a la accién: colocamos nuestras concepciones en la
agenda de discusién. Nuestra posicion no es neutral en cuanto a los objetivos que gueremos
tograr. En conjunto, incursionamos en nuestras concepciones, en un analisis de sus raices y
de lo que implican en este momento historico, reencontrandonos con nuestra visién de futuro
{Freire, 1970).

En nuestra aplicacion a la educacion inicial, el ecoanalisis genera cambios concretos
que pretenden transmitir, a ‘los pequefios y pequefias, una clara ideologia sobre
posibilidades y oportunidades, sobre su valor como personas y como futuros adulfos y
adultas, sobre el respeto que nos merecen sus intentos de configurar una identidad segura,
con aplomo y creatividad, fundamentada en esa personalidad que estan entretejiendo,
experiencias que apoyen y honren su formacién como personas en plenos derechos. Como
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eso depende de nuestros conceptos sobre nuestro lugar-en-el-mundo y nuestras ideas sobre
jo posible, tocamos aspectos criticos sobre aquello que resulta ser costumbre en el campo
de la educacion.

Tanto en el CIL y en el CILEM como en centros estatales dirigidos a poblaciones en
riesgo, en nuestros intercambios con la nifez y con fas colegas, nuestro estilo de
observacién era claramente participante y activo. Intentabamos experimentar con
modalidades de relacion, mas simétricas, participativas y respetuosas de los derechos de la

nifiez y de la sosienibilidad, por io cual la observacion participante requeria actuar y presiar

“atencion” a 16 gue sucedia en el Contexto de nuesiras acciones y esfuerzos por modelar

diferentes formas de inferaccion. Propicidbamos ambientes existenciales que les permitieran
conocerse, valorarse, respété.r.se',. apreciarse, permitiéndoles construir experiencias de
seguridad personal, paz en el cuerpo y armonia entre ellos y elias. s

Nos llend de asombro la actividad armoniosa, constructiva, alegre y solidaria de chicos
y chicas, el enorme interés que suscitaban los cambios, la profundizacion de los
aprendizajes, la mayor coherencia tedrico-practica. Como el didlogo y la reflexion conjunta
tienden a dinamizar nuestras practicas, que con frecuencia se tornan en rutinarias, este
proceso dic como resultado importantes transformaciones en los ambientes y enfoques del

quehacer.

2.4 Encuadre humanistico y dinamico
“No hemos venido a este exquisito mundo
a permanecer como rehenes lejos del amor.”
Hafiz

Como apoyo al proceso de ecoanalisis, hemos desarrollado, en equipo, listas de
valores explicitos que sirven para orientar a nuestros propositos de decodificacion'.
Coincidiras en que la socializaciéon y formacion de las personas en su educacion inicial es

una delicada tarea que implica una concepcion de derechos.

3 Chavarria, ef al, 1995, 20002, 2000b; Orozco, 2005, 2006. En particular, el articulo de Orozco
incluye muchos detalles del proceso.

4 aGn cuando estos valores y visiones sobre la naturaleza del aprendizaje y de la nifiez son
esenciales para la decodificacion de lo cotidiano, por razones de espacio las comentamos en

Chavarria, 2003 y en Chavarria y Orozco (2008a). .
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Para evaluar el curriculo ocufto, podemos preguntarnos cudles son los aprendizajes

que realmente estamos promoviendo a través de nuestra organizacion del entorno y del

guehacer cotidiano, mediante las relaciones que establecemos y permitimos, de la siguiente

manera:

Valores en el andlisis de lo cotidianoc en la educacion inicial

Valores que deseamos fomentar

ZAtributos concretados/plasmados en el

curricuio oculto?

La. formacion de.una-identidad - segura;-

serenidad v auto-confianza, concentra-

cién en procesos significativos.

inseguridad. ante. la posible alabanza 0 censura,

implicita o explicita, de las figuras de auloridad,

“sentirnos menos.

Solidaridad y compromiso.

Competencia, desunion, favoritismos, valorizacion

de algunos chicos y chicas mas que otros.

Autonomia, respeto por si mismoc y por

otras personas (Implica escucharse a si

mismo/a, llevar a cabo con gusto los

impulsos productivos).

Dependencia, sumision, fragmentacion (implica
posponer los deseos del corazén y delegar la
responsabilidad personal).

La exploracion, la creatividad, la iniciativa,
la concentracion, el sentido inquisitivo y
de diferentes

critico, la apreciacién

legados de la humanidad.

Tiempo dividido en parcelas cronoldgicas dictadas
por la maestra, no por ias necesidades de la
nifiez; poca actividad espontanea; materiales
poco conducentes a estas cualidades: se logra

sofocarlas.

Apreciacion y valoracion de la naturaleza.

Caricaturizacién de la naturaleza; poco o ningun
contacto rea!, ausencia de elementos para su
conservacion {p. ej., aboneras, separacion de
desechos).

Valoracidn de las raices culturales.

Escolarizacion; ausencia de actividades

cotidianas significativas.

Integracién, la nocién de que todo esta
interrelacionado, sentido de paz.

Fragmentacion de las experiencias y de! tiempo,
atomismo, individualismo; falta de relacion entre

las cosas y entre las personas.

Equidad en las tareas y oportunidades de
la vida, independientemente del sexo de

las personas.

Diferentes roles distribuidos por género;

invisibilizacion de las mujeres en muchos

espacios relevantes.
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El respeto por la diversidad humana y insistencia en las comparaciones, pre}uicﬁos_‘

cuttural. culturales, estersotipos.

Aprendizaje en las aulas; afuera, en los recreos,

Aprendizaje como proceso vital en las calles, las personas adultas no consideran

significativo lo que se aprende.

Nuestros objetivos curriculares pueden claramente sefialar la importancia de la
__mlcaatwa propla pero las accnones cotldianas pueden interrumpir inconscientemente esta

niecesidad de los niflos © nifias. Este es un ejemplo en este sentido {Orozco, 2005):

ciencias. Toma la lupa y con aparente
entusiasmo se acerca a la baranda del jardin,
qgue estsd cerca de este ambiente. Sin
embargo, la asistente fe pide que se
devuelva para el area, pues es ahi donde
debe usar la lupa. Su tono denota conirol.

Un nifio flega &l ~ambiente-situacion de

‘Esta pequeia interaccion me enfrenta al reto

de flexibilizar los espacios, pues hubiese sido
muy interesante que el nifio levara la lupa al
jardin jes alii donde hay mas vida que
observar! jEs de esa forma que pueden
aprender a tomar la iniciativa y fomentar un

espiritu indagador y cientifico!

£ Como iniciar un ecoanalisis en un contexto educativo?
“E£s en el presente donde estd el secreto; si prestas atencion al presente, podras
mejorario. Y si mejoras el presente, lo que suceders después también sera mejor.
Lo Cada dia trae en si la eternidad.” Paulo Cohelo. El alquimista (1998: 68).

T

3.4 Nuestra propia subjetividad como elemento central en la interpretacion de
L los ambientes-situaciones
n L En este enfoque existencial, partimos de nuestro deseo por comprender como van

construyendo sus vivencias los pequefios y pequefias, COMO personas integrales que estan

trabajando por construir su manera de ser y enfrentar el mundo, a partir de su relacién con
£ las personas y con los elementos, oportunidades y visiones que les brindamos. Intentamos
ponernos en su lugar y en sus corazones.’

(. Nuestro esfuerzo de comprension abre el horizonte hacia la multiplicidad de

P posibilidades diversas que podrian darse. Es decir, miramos los contextos educativos
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intentando  dilucidar queé estan proponiendose las personas adultas, qué pueden estar
experimentando las y los pequeilines, en un esfuerzo por aprehender ios posibles
significados. Ponemos de lado nuestras expectativas sobre lo usual en contextos educativos
y nos disponemos a intentar percibir las situaciones desde las intuiciones y sentimientos que
nos despiertan.

Esto requiere un registro subjetivo, no un esfuerzo por ser objetivas.'® Nuestra propia
subjetividad, abriendo la vision hacia ia diversidad de formas posibles de organizar la
experiencia, es la herramienta mas valiosa para explorar los valores subyacentes, para intuir

posibilidades en los_ambientes existenciales: como seres humanos, también hemos vivido

nuestra infancia y los recuerdos de esas vivencias nos informa sobre c6mo la pueden estar
viviendo ofras personitas.'”

Cuando decimos “vision”, “mirada fresca”, en realidad estamos utilizando una metafora

para expresar el concepto de intuir y estar abiertas a recibir sensaciones y percepciones,.

poniéndonos en el lugar de nifios ¥ nifias, desde nuestra propia nifiez interiorizada, atentas a
aproximarnos al potencial de desarrolic o de alienacion de los espacios-situacicnes,
Nuestras observaciones y los registros de nuestras impresiones nos describen cémo
percibimos que distintos nifios y nifias estan viviendo el mundo a sy disposicién. Un ejemplo
de una discusién sobre el potencial de desarrollo se presenta a continuacion:

C: Ahora veamos como texturas, ;qué me comunican las texturas, los colores que

hay aqui?, si eso puede variar

N: Esta mesa esté un poco vieja.

L: No se por qué, pero a mi me gustaria, me visualizo con esa mesa con verde no sé

por qué, forrada tal vez igual, pero forrada con verde.

C: Sigamos tu intuicién, acercate Y 1a sentis, de eso se trata este efercicio ;Qué no te

gusta de esa mesa?

L: Que hay como muchas cosas, son ositos, pero muchos, como que la vista, no sé

cémo explicario, veo muchas cosas pero a la vez..,

C: ¢Como disperso?

L: Si, si, dispersas.

' Esta es Ia esencia de un enfoque cualitativo.

*® Una justificacion mas completa del papel de la subjetividad en ol paradigma holista y comprometido
Puede encontrarse en Chavarria {20086),

"Un interesante concepto, recientemente corroborado por la investigacion neurolégica, se refiere a la
capacidad humana para la empatia (Fogassi et al., 2005: Gallese, 2003, 2004, 2005a; 2005b; iacoboni
etal., 2005; Rizzolatti, 2005; Rizzoiattj y Craighero, 2004; Om, 1992, 1994, 20045, 2004b).
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C: Veamos qué interesante, N, uno de los punios en que todas coincidiamos es que
estaban usando por muy poco fermpo el darea v habia mucha dispersion, veamos de
qué manera nosofros podemos hacer una mediacion pedagdgica que penmita mas

tranquilidad, mas paz y mas concenfracion, y vos estas focando un elemenfo muy
importante. Si ponemos la mesa de un sélo color, la vista descansa. Entre tanto osito,
que ademds es fantasioso, no es un buen refigjo del mundo natural, si ponemos un

color neutral en la meésa, psicologicamente franquilizamos, porque el verde es un

color que tranquiliza. Y ademds, el fendmeno figuras- fondo posibilita mas

..... s CORGEMFACION i

N S; es de m!or natumf se ve mas. Y més sl ampliames el espacio. (Orozee, 2005).

Es crucial asumir.una conviccion profunda de que nunca podemos observar a una nifa
0 un nifio particulares como fales (“Sergio es malcriado, fogoso, hiperactivo, tiene déficit
atenc)'ona!’), sino solamente como se desenvuelven en el entorno-situacién que
nosotfras mismas propiciamos. Es preciso, ademas, un proceso de concienciacion sobre
como las emocnones reaccsones y ambientes de las personas adultas les afectan. Pasar por
alto nuestra mcadenc:a sobre el comportamiento de las y los pequefios representa una
adhesién a conceptos mistificadores, olvidandonos de preguntas claves sobre nuestras
propias actuaciones. También es importante tener en cuenta que, por la sensibilidad
particular de la nifiez, los intercambios entre personas afectaran a otros nifios y nifias no

directamente involucrados.

s Como organizar las observaciones detalladas? Aan cuando la docente y asistentes

pueden iniciar un proceso de ecoandlisis, involucrar a ofras personas en esta mirada

penetrante y amplia serd de gran ayuda; si un centro educativo valora su capacidad de
desarrollo, sera importante organizar una logistica de manera que las docentes de diferentes
grupos y niveles puedan intercambiar miradas e impresiones para incurrit en un analisis y

transformacion de esta naturaleza. Asimismo, involucrar al equipo de psicologia y/o trabajo

social enriquecerd estas discusiones desde el campo interdisciplinario, lo cual generara,
ademas, un fortalecimiento del frabajo de las diferentes personas, Las ventajas se
evidenciaran casi inmediatamente '®

® Ademas, si un centro educativo incursiona en esta evaluacién formativa (de proceso), podra
mencionario en su descripcién, representando asi un factor adicicnal para fortalecer la confianza de

las familias. .
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3.2 Pasos hacia el ecoanalisis

“El mundo en el que uno vive, experimenta y acttia es vivide no sélo en su actualidad
sino también en su potencialidad.” Graumann y Kruse (1998, p. 359).

3.2.1. Planteando las primeras interrogantes sobre los ambientes de aprendizaje y el
curriculo oculto

Para un ecoanalisis en un contexto educativo, un primer paso nos insta 2 mirar hacia

las actividades Elevadas a cabo en ios ambientes—snuamones en la cotidianidad del centro

infantil. Intentamos aproximarnos a nuestros conceptos nuestros rituales, nuestros tiernpos,

- huestras estructuras, con la mirada renovada ya descrita, para intentar comprender como

escenificamos el mundo de la educacién y cémo podran estar viviéndolo las personas
involucradas.™ '

Asimismo, intentamos interpretar cémo parece vivenciario la docente ¥ cual es su
filosofia-en- accron es decir, la concepc:on de nifiez y de aprendizaje que podemos deducir
de sus acc:ones y gestos, aunque al preguntérsele la docente asuma ofro tipo de valores o
principios.

¢ Como interpretar las actuaciones de los nifios y nifias, comprendiendo que son parte
de los contextos creados por nuestros propios conceptos o preconcepciones? Cuando estas
jovenes personas se encuentran con el mundo por primera vez, sus rostros Yy SUS cuerpos
nos muestran momentos de asombro y de confianza, de concentraciéon intensa, de
esfuerzos por empoderarse, de curiosidad y exploracion. El gozo de sus actividades
exploratorias y su admirable poder de concentracién nos resuitan evidentes, lo cual facilita la
posibilidad de dar lectura a sus gestos.

Al iniciar un conjunto de observaciones para intentar decodificar las realidades
experimentadas, tomamos notas intuitivas sobre lo que nos llama la atencion, teniendo
presente nuestra meta de aproximarnos al potencial de alienacién o actualizacion de los
espacios-situaciones observados.

Es importante separar un espacio para comentar con la docente y/o asistentes como
vivieron ellas el periodo en cuestion, si hubo algo sobresaliente o inusual en ese periodo
especifico que quieran comentar. Eso nos permite aproximarnos a sus teorias-en-la-practica,

asi como poner en contexto lo observado. También es importante formularles nuestras
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interrogantes sobre aspecios especificos para comprender como los

interpretan ellas,

aciarando que la intencién no es criticar sino problematizar en equipo.

Una vez concluida la observacion directa, es crucial volcarnos, a la mayor brevedad

posible, hacia el analisis de lo observado y sentido. Puede ser relevante anticipar que las

notas mas extensas pueden requerir al menos una hora de trabajo por cada hora de

observacion; puede ser conveniente mantenerias esquematicas.

Nos ha resultado enriquecedor utilizar columnas de triple entrada: en la primera

anotamos la hora. En la segunda, una narracion de los eventos que llaman nuestra atencion.

Registramos fa forma en que se realizan las acciones,

{6 cual nos permite visualizar

objetivos, metas; sentimientos.. Por ejempio: con engjo, con impaciencia, con premmura, con

interés, con-ansiedad, con inseguﬁdad, ‘con aire de satisfaccion....

En una tercera columna volcamos nuestras reacciones y reflexiones al respecto.

;,Como te sentiste en relacion. con la forma en gue esas actividades se desempefaron?

;Qué valores implicitos podemos detectar por la forma en que se concretaron las

actividades? Al analizar estas observacioh'es incluimos nuesiros sentimientos, sensaciones,

percepciones,

observado.®

intuiciones y concepciones para aproximarnos a formas de comprender lo

Observo por primera vez Jos materiales del
ambiente-situacion. Debajo de la mesa hay
una canasta de plastico que esté en el suelo,
a los pies de los nifios, con animales de
revueltos animales

plastico, con

caracleristicas reales y animales
caricaturizados. Ademds, hay seis animales
de plastico sobre la mesa, que en realidad

son imanes caricalurizados.

Me pregunto si la caja de piastico no
estorbara a los chicos en este ambiente tan
reducido, a la vez que los animales de
plastico y los imanes no me resultan
atractivos, ni a la vista, ni como elemenios
pedagégicos para propiciar aprendizajes

significativos.

' ACTIVIDADES POCO SIGNIFICATIVAS

(Orozco, 2005).

19 nescribiremos el proceso de observacion para observadorasfobservadores externos; cuando es la
docente o asistentes quienes lo emprenden, es importante situar uno o varios cuadernos de notas en
2sgtios estratégicos, para permitir anotaciones en el fiujo de la cotidianidad. B

En a visién etnogréfica “fas y los investigadores comienzan con la consciencia de que son a fa vez
un producto y un productor de historia y de que su analisis es en si histéricamente constituido y no

puede dejar de serio. [...] tanto los datos como ef anali

sis se conjugan reflexivamente con las

comprensiones propias del analista” (Toren, 1996, p. 102, traduccién nuestra).
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Una cuarta anotacion puede retomar conceptos clave o concepios sensibilizadores,
aguellos que nos sugieren aspectos hacia donde enfocar nuestra atencidon y que sirven de
nexo con nuestra vision tedrica. Por ejemplo: andamiaje, empoderamiento, apropiacién de...,
aprendizaje contextuado, curriculo ocuffo, obediencia en actividades poco constructivas,
resistencia, dispersion.

- 3.2.2. Sintetizando impresiones tentativas y visualizando espacios existenciales

Al finalizar dos o tres observaciones generales y sus respectivos analisis, podremos

~volcar-nuestras-impresiones’ tentativas hacia ‘algunas situaciones que son usuales en la

organizacion de la ensefianza-aprendizaje en eslos niveles:
. Iasreunlones de ”todo el grupd o. ‘.‘circulos”,
« los periodos dentro dei aula o salon donde las personas escogen diferentes trabajos,
» los periodos dentro del aula o salon donde todas las personas hacen un mismo tipo de
trabajo,
» los periodos en el patic o "recreo”,
= las transiciones entre una actividad y otra,
» las meriendas o comidas. ..
Puede utilizarse el Arco Iris de Oportunidades (Chavarria y Orozco, 2006a) para
sistematizar estas apreciaciones sintéticas.

Para afinar nuestra decodificacion e intercambio, ahora puede visualizarse el “aufa”, el
patio, en espacios-con-significado. Por ejemplo, cerca de la puerta del “aula” habra algin
espacio cuya funcion es la recepcion de jovenes, madres y padres: ;es acogedora?, ;qué
nos comunica? Cerca del bafio, si las y los pequefios deben esperar, ;hemos creado una
antesala del bafio, un ambiente agradable para consolidar nuestros valores de paz y uso
constructive del tiempo? Al interior, algunos espacios-situaciones son los siguientes, aunque
en algunos centros infantiles no estaran diferenciados. Sin embargo, es utif preguntarse si se
cumplen estas funciones en otros contextos:

1. recibimiento

2. actividades para compartir en reunion grupal o "circulo”

3. situaciones de cuidado personal (cambiado de ropa, arreglo y limpieza personal, bafio,
guardar las pertenencias)

4. espacio existencial para leer, consuitar y disfrutar de los libros
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5. espacio existencial para escribir nuestras palabras y apropiarnos del maravilfoso mundo
que se abre cuando accedemos a la novedad de la palabra escrita en sus fascinantes
facetas

6. incorporacion en la cultwa cotidiana en las actividades practicas que como comunidad
realizamos: oportunidades de trasvasar, rellenar, vaciar, verter, servir, usar goteros, pinzas,
embudos; preparar alimentos; limpiar nuestro ambiente existencial con ese afecto que nos
‘ayuda a construirnos; carpinteria y cerrajeria; cuidado de plantas y animales...)

7. laexploracion musical

8....la exploracién de relaciones espaciales y las mateméticas

9. la aproximacion a las ciencias sociales v naturaies

10, Id exploracion y expresion plastica

11. la construccidn y re-creacién de aspectos de ia realidad

12. experimentar con la identidad, simular, dramatizar

13. espacios para retirarse y descansar

14. alimentarse

3.2.3. Problematizacion y escogencia de ambientes existenciales especificos, asi
como de nifios y nifias a quienes dar seguimiento, con miras a focalizar lo
posible

Para recapitular. hemos formado impresiones globales sobre los ambientes
existenciales y hemos notado sentimientos e ideas que nos surgen al ir perfilandose las
formas en que las personas pueden estar viviendo su cotidianidad. Es el momento para
compartir e intercambiar estas impresiones tentativas enltre quienes nos hemos avocado a
este andlisis. En este didlogo, construimos colectivamente las formas en que estamos
experimentando lo percibido y esclarecemos en equipo sus muitiples y posibles significados.
Notamos las dimensiones que cada participe enfatiza. '

En este segundo momento, podemos llegar a acuerdos para comenzar a focalizar la
atencién en espacios-situaciones particulares, en aras a las transformaciones iniciales
posibles. Las decisiones sobre cuales espacios-situaciones focalizar en una primera
instancia pueden girar en torno a la conveniencia de ampliar y enriquecer las oportunidades
estratégicamente, considerando el impacio potencial de dinamizar &areas-situaciones
centrales para el acontecer. Por ejemplo, muchas veces enriquecer un espacio-situacion de

vida cotidiana o ciencias puede interesar a los chicos y chicas mas aclivos, apoyando su
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concentracion en estas actividades mas dinamicas. Esta concentracién tendra efectos
positivos sobre su autoestima y satisfaccién personal.

En todo caso, Hevaremos a cabo otro ciclo de observaciones, ahora intentando
visualizar aquellos aspectos que podrian representar mejoras en términos de necesidades
detectadas en dichos espacios situaciones.

Nos ayuda focalizar sobre cémo nifios v nifias particulares estaran viviendo su dia, lo
cual también podra ser comentado en el equipo de andlisis. Algunos y algunas nos habran

flamado la atencion, por o gue podemos seguirios en ias observaciones, intentando

- comprender mas-intimamente sus particulares vivencias. A ia vez, esimportanie también dar

seguimiento a algunos nifics y nifias que suelen pasar desapercibidos. Fs ahi donde
verdaderamente podemos tomar ef pulso sobre la interrogante de. cuan significativo esta
siendo el ambiente existencial para todos y todas.

Es enriquecedor, ademas, preguntar a la docente y asistentes si algunos nifios o nifias
les resultan particularmente dificiles o les preocupan. De ese modo, si somos observadoras u
observadores externos, podremos- dirigir nuestra atencion hacia lo que vemos y sentimos
sobre esos nifios y nifias particulares, alertas a indicios sobre posibilidades constructivas.

Acordémonos de interpretar qué estan tratando de hacer o decir con su conducta. La
interrogante: ;qué aspectos les resultan satisfactorios o generan su interés? nos ayuda a
vislumbrar sus posibilidades de evolucidn-en-nuestros-contextos.2! Esto nos permitird una
aproximacion fresca a cada uno y cada una.

Algunas preguntas clave guian la observacion:

» ¢Queé estan haciendo las y los pequefiines focalizados, qué nos comunica su expresion
corporal, cdmo lo estan viviendo, qué formas de relacionarse nos dejan entrever?
¢Cudles “areas de interés” estan desarrollando y como estdn construyendo su
personalidad? Si les conocemos, podremos preguntarnos sobre su historia evolutiva y
las formas en que viven-en-el-mundo. ..

« Experiencias de gozo, de flujo, de concentracion profunda, aquellas que nos hacen salir
renovados y contentos. ;E! ambiente existencial promueve la expresién creativa, el
goza?

2 Estas interrogantes se basan en el concepto de Montessori, quien dirige la disciplina—la auto-
regulacidn—hacia la observacién de aquello que genera concentracion o movimientos hacia el
compaiierismo. -
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3.2 4. De o inconsciente a lo consciente: Visualizacion de mundos posibles

En esta parte del proceso, se trata de ir mas alia de la percepcion pre-consciente de los
espacios-situaciones. Para ello, es necesario poner palabras en las sensaciones 0
percepciones que un determinado ambiente-situacion nos suscita, preguniandonos: ¢qué
posibilidades sugiere este ambiente-situacion?

En esta intervencién, la maestra empieza a vislumbrar posibilidades en un

“patiecito cercario al aula, cuyo potencial no se estaba aprovechando hasta ese

momento.

«Mz-FPor ejempio comentabamas- qué. pasaria.si se ampliara el patio. Bueno, habria que
mod;f car sn‘uacmnﬂs por. e}empfo que fos rh;qmios no pueden recibir la cantidad de sof
que se recrbe ah; en forma abierta. Pero que sucederia si por ejemplo las comparfieras
que hacen el vivero, fo hacen y le ponen sarén. Ya los rayos del sol no son tan fuertes.
Ademés habna plantas y los chiquitos las podrian regar. Se podria crear un espac:o
para que elios jugaran con agua en forma superwsada (Orozco 2005).

- Como comunidad de aprendices, necesitamos de un. proceso de reflexién-visualizacion
en torno a los valores que queremos ver plasmados, poniendo el énfasis en el lenguaje de lo
posible. Cada participe intentara visualizar transformaciones posiblies, en tomo a valores
particulares. ;Como darle mas calidez y oportunidades significativas a este espacio?

Tendemos a apreciar los diversos aspectos del sistema educativo por fo ya vivido como
educacion: nos cuesta mucho imaginar un aprendizaje en contextos diferentes. Por ejemplo,
pensamos en el desarrollo motor fino haciendo y pegando bodoquitos, pero no pegando
botones, cosiendo, decorando galletas o armando maquetas de casitas 0 aviones...
Suponemos que el periodo de la merienda debe concebirse como un periodo homogéneo
para todo el grupo, lo cual implica que todas las personas guarden al mismo tiempo y se
incorporen a la situacion de merienda, para facilitar la organizacion del grupo. jCuén
diferente seria si flexibilizamos el inicio de la merienda y permitimos que las personas que
vayan concluyendo sus actividades se acerquen a una mesa donde puedan compartir con

las personas que también hayan terminando su periodo de concentracion!

Nos cuesta examinar los pseudo-dialogos:
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Sy qué mas habia? La Maestra (M) sefiala en el
cartel, porque nadie se acuerda de gué mas.
¢Cudl era este instrumento? ;Quién se acuerda
de cémo se llamaba?

Seis chicos parecen muy interesados, el resto
| sigue la conversacion pasivamente. ..

Un nifio sefala el cartel y se queda en silencio,

pensando. Dice, dudoso: ;el clarinete como el

subterfugio.
Y squé mas habia?
Alguien dice guitarras.

chabla instrumentos de cuerda en la banda?
Como nadie contesta, dice: no en la banda no
hay instrumentos de cuerda. ;Cuéles eran los
insfrumentos de cuerda?

Mencionan ef viotin.

Y ¢con qué se tocaba el violin?

Con el arco, dicen, a grito pelado y lo repiten
gritando.

ide qué estaba hecho el arco? .. ]

Interroga donde ya se conocen las
respuesias, muy estilo escolar
tradicional, desde tan pequefios.... Me
impresiona como saben fantos detalles,
signo de interés! Me pregunto si los que
tienen dificuliad de lenguaje encontraran
esto relevante, o incomprensible. Muy

verbal, sin ayudas concretas hacia su

1 interés.

Subterfugio para corregir, tono
escolarizante donde igual ss corrige 2
pesar del esfuerzo por hacerlo en forma

indirecta.

De nuevo, M usa el subterfugio para
corregir
informacion concatenada a modo de
examen

Signo de cansancio. M no lo registra.

Para romper esquemas de la organizacion tradicional y explorar nuevas formas de

organizacién, queremos sugerir la necesidad de conscientemente acceder a una doble

dimension: por un lado, 1a que nos legan las grandes tradiciones que nos han precedido (por

ejemplo, la educacion césmica de Montessori; la educacion global de Robert Miiller; el
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aprendizaje contextuado de la tradicion sociohistorica de Vygoisky™; el concepto de
andamiaje de Bruner-Viygotsky, el aprendizaje en-colaboracién y en la cotidianeidad, cOmo Ia
apropiacion de formas de participacion cultural, asi como la formacion de comunidades de
aprendices®. Por otro, el didlogo trans-disciplinario, enfocado a decodificar y replantear las

realidades experimentadas, podra enriquecer nuestras ideas sobre lo posible.

3.2.5. Didlogo en torno a mundos posibles

Luego de visualizar dimensiones de lo posibie, desarroilamos discusiones detalladas e
in.ténéi\)é.s.,men.equipo, sobre Iasiékﬁeriencias y sentimienios gue los ambientes-situaciones
glegidos nos generan, sobre nuestros esbozos de lo posible. Intentamos acercamos en
forma empatica a las situaciones contactadas y exploradas. El equipo se involucra en un
proceso de definir maneras en que [os componentes puedan jugar un papel enriquecedor en
nuestra existencia, co-construyendo mundos posibies.

Esta conversacion se facilita si nos colocamos a la altura de la nifiez cuando
visualizamos el ambiente fisico; asi tratamos de entender su perspectiva y los significados
que pueden estar derivando. Se registra o graba cada sesion para realizar un analisis de las

dimensiones o conceplos claves.

3.2.6. Actualizacion de lo posible y reiteracion del proceso

Te resultara evidente que los proximos pasos comprenderan la puesta en practica, con
base en las discusiones generadas. lLuego se reinician los procesos de observacion,
visualizacion de posibilidades, puesta en comin, con el fin de generar nuevas
transformaciones. Y asi sucesivamente. Tanto las reacciones de chicos y chicas como las
nuestras nos daran las pistas necesarias.

E! proceso debe pasar por interrogarnos sobre como viven las experiencias las y los
pequefios a nuestro cargo, pero debe retornar hacia nosotras como educadoras, en un
intento por dinamizar y mejorar nuestras condiciones de frabajo, puesto que una educacion
en contacto con las fuerzas vivas de la humanidad no puede ser alienadora, a su vez, para
las docentes (Lowe, 2003). Eso representaria una contradiccion en nuestra funcién
ontolégica e histdrica de humanizarnos.

22 f Bruner, 1984; Cole, 1993; 1997; Laboratory of Comparative Human Cognition, 1983; Newman,
Griffin, y Cole, 1991; Scribner y Cole, 1973;
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4. Esbozos hacia conclusiones

“La realidad es socialmente constuida y puede ser socialmente fransformada. La
practica cientifica es una actividad humana impregnada de valores e intereses, €s necesario
negociar los valores éficos y estéticos que deben prevalecer en una intervencién” (de Souza
Silva, 2004, anexo 2). ‘

E! esclarecimiento critico de realidades encubiertas y el empoderamiento hacia

transformaciones sociales, son las metfas de la teoria critica y enfoques empareniados (el

~féminismo; el - neo-mandsmo, ia investigacion pariicipativa). El ecoandlisis promueve

necesidades de la época actual, al potenciar el trabajo en equipo y cenirarse en la
comunidad de aprendizaje. Valora las percepciones y |a creatividad y rescata los talenios
humanos de las y los participantes, facilitando la imaginacidon-creadora de mundos posibles,
Representa una pueria de entrada hacia la evaiuacion, generando la participacion del
personal que trabaja con la nifiez, pues al fijar la atencion en los ambientes existenciales,
permite que la critica no se centre en las personas sino en las condiciones del entorno, con
su dimension historica.

En esa creacidon de mundos posibles, pasamos primero por decodificar aquello gue
asumimos como normal y esperado en el campo educativo, de-construyendo la tecnificacién de
la experiencia. Como mencionamos, puede ser valiosa la participacion de antropdlogos/as,
psictlogos/as y educadores/as trabajando trans-disciplinariamente, trascendiendo fos limites de
sus propias disciplinas para abordar ia totalidad en forma holista.

Se favorece el ejercitamos para acercamos al mundo infantif no desde un curriculo
preestablecido, sino mas bien desde una observacion empatica, participante, interpretativa y
critica, 1o cual nos remite a una actitud de didlogo continuo—didlogo con las realidades en
transformacion, con el equipo que participa y con la nifiez—no necesariamente a través de
palabras en este caso, sino interpretando su concentracidon y entusiasmo, dando lectura a sus
necesidades correspondientes a periodos sensibles personalizados.

Los siguientes conceptos retoman las ventajas en este proceso, que gira en tomoe a:

3 Por ejemplo, Lave y Wenger, 1991; Rogoff, 1990, 1994, 1997; Rogoff y Lave, 1984.
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e Concientizarnos, a través del proceso, sobre como nuestros valores se plasman en &l
curriculo oculto y sobre las dificultades y posibilidades al respecto.

» Compartir nuestras experiencias y visiones para darnos la riqueza que representan las
mditiples perspectivas, intentando trascender la experiencia de aislamiento y

responsabilidad solitaria que muchas veces experimentan las docentes-en-su-aula
(cf. Eisner, 1992).

Comprender, en conjunto, diferentes aspectos de nuestra realidad y la de la nifiez,

@

Clarificar como se plasman nuestras teorias en Ia practica.

- Configurar en nuestras realidades fas visualizaciones de mundos posibles.

&

Coordinar nuestras. acciones, buscando un mayor empoderamiento, creatividad ¥
gozo.

Colaborar en hacer posibles nuestras visiones.

Este salto cualitativo de cosmovision implica, por supuesto, cambios en ia formacion de
los equipos docentes, de manera que involucren los procesos personales necesarios. implica
cambios en los criterios de supervision y de apreciacién de calidad. Involucra también
espacios diferentes para el autocuidado de los equipos de trabajo y la contencion y nutricion
gque como profesionales requerimos.

Esta complejidad tendrd mas probabilidades de influir el curso de la evolucién hacia
una direccion mas conducente a un porvenir que valga la pena. Como ciudadanas/os del
mundo, tendremos mayores capacidades de diferenciacion—la capacidad de utilizar Ia
curiosidad e interés para comprender como funciona el mundo, y la integracién necesaria

para vemnos como parte de un patrén mas amplio, asumiendo nuestra responsabilidad
compartida.

volumen 6, NOmero 3, Afio 2006, ISSN 1409-4703  3()




3
n
4
D
D
)
J

i B PR
%
i
|
!

PR S N S
f bl Tt

L pndnd i
LA&.& R e e

Revista Electrénica "Actualidades Investigativas en Educacién”

REFERENCIAS
Apple, Michael W. (1988). Educacion y poder. Barcelona: Paidos.

Bertalanffy, Ludwig von. (1968). General systems theory. New York: Braziller.
Bruner, Jerome S. (1966). Towards a theory of instruction. New York: W. W. Norton.
Bruner, Jerome S. (1984). Accidn, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza Editorial.

Canter, D. (1983). The purposive evaluation of places. Environment and Behavior, 15, 659-
698.

" Capra, Fritjof. (1982/1996). The turning point. New York: Bantam Books. (El punto crucial.

Barcelona: Editorial Integrar)

Capra, Fritjiof. (2002). La trama de la vida: Una nueva perspectiva de los sistema vivos.
Barcelona: Editorial Anagrama.

Capra, Fritjof. (2003). Deep ecology: Educational possibilities for the twenty-first century. The
NAMTA Journal, 28 (1), 157-193.

Chavarria, Maria C. (1982). La estimulacion temprana: Fundamentos tedricos, bases
empiricas, raices sociohistéricas: Bases para una discusién. Revista de Ciencias
Sociales (Costa Rica), 9, 98-115.

Chavarria, Maria C. (1991a). Guia de observacion y evaluacion en centros infantifes: Algunas
orientaciones para padres y maestros. Avances de Investigacion, Instituto de
Investigaciones Psicolégicas, 7 (62).

Chavarria, Maria C. (1991b). La estructura de la educacién preescolar en Costa Rica.
Avances de Investigacion, Instituto de Investigaciones Psicolégicas. 7 (63).

Chavarria, Maria C. (1993). Tendencias politicas de la educacién preescolar: El dilema
de la mujer trabajadora. San José, C.R.: Ed. Universidad de Costa Rica.

Chavarria, Maria C. (1994). Decodificacién de lo cotidiano en ambientes educativos
(Informe de investigacion). Instituto de Investigaciones Psicolégicas, Universidad de
Costa Rica.

Chavarria, Maria C. (2003a). La no-directividad o la programacién como modelos de
planificacién y evaluacién: falsos opuestos en busca de didlogo. Revista Educacién
(UCRY), 27, No. 1.

Chavarria, Maria C. (2003b). Una educacion inicial comprometida hacia la paz y el desarrollo
sostenible. Revista Educacién (UCR), 27, (2), 45-66.

Chavarria, Maria C. (2004). Parametros de apoyo a una educacién inicial con
responsabilidad ecologica, solidaridad, paz y creatividad. Congreso Naeional de
Educacion Preescolar 4 Cémo transformar desafios en propuestas?, Universidad de
Costa Rica, Centro Infantil Laboratorio, 7 de Agosto al 11 de Setiembre, 2004, San
José, Costa Rica.

Volumen 6, Ndmero 3, Afio 2008, ISSN 1409-4703 31




Revista Electrénica "Actualidades Investigativas en Educacién”

Chavarria, Maria C. (2006). El ecoanalisis: via de ingreso a un curriculo mas consciente y
comprometido con el sentido emancipatorio de las vivencias. Actualidades en
Psicologia, en revision.

Chavarria, Maria C. y Orozco, Cynthia. (2006a). ARCO IRIS DE CPORTUNIDADES (AlIC):
Un instrumento holista para la evaluacién de ambientes de aprendizaje en
centros infantiles. San José, C.R.: Universidad de Costa Rica: Instituto de
Investigaciones Psicologicas.

Chavarria, Maria C. y Orozco, Cynthia. (2006b). £Qué mundo propiciamos para nuestros
seres queridos? San José, C. R.: Universidad de Costa Rica: Instituto de
investigaciones Psicoldgicas. En revisién.

" Chavarria. Maria C. ?'F;éréz',' Marianela. (1992). Ei reto de Ia educacién preescolar en una
sociedad cambiante. San José, C.R. Ed. Universidad de Costa Rica.

Chavarria, Maria C. y Orozco, Cynthia, Chacén, Yamileth y Ovares, Mabel. (2000a). Aciertos y
vicisitudes en la bisqueda de valores hacia la paz y €l desarrolic sostenible: Ia
decodificacién de lo cotidiano come herramienta tedrico-practica. Revista
Costarricense de Psicologia, 31.

Chavarria, Maria C. y Orozco, Cynthia, Chacon, Yamileth y Ovares, Mabel; Obando, M. del
Milagro. (2000b). La formacién del preescolar como cosmovisién: en busca de valores
hacia la paz y el desarrollo sostenible, Revista Educacion (UCR), 24 (2), 115-132.

Coelho, Paulo. (1998). Palabras esenciales. Buenos Aires: Vergara & Riba.

Cole, Michael. (1993). Desarrollo cognitivo y educacién formal: Comprobaciones a partir de la
investigacion transcultural. En: Luis C. Mol (comp.), Vygotsky y la educacion:
Connotaciones y aplicaciones de la psicologia sociohistérica en la educacién (pp.
109-134). Buenos Aires: Aique.

Cole, Michael. (1997). Cuilture in mind. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.
Cordero, Teresita. (2002). Experiencias pedagdgicas de las madres-maestras:

comprendiendo los significados de las actividades del Jardin. Universidad de

Costa Rica, Doctorado Latinoamericano de Educacion; anteproyecto de tesis, julio,
2002,

Csikszentmihalyi, Mihaly. (1997a). Finding flow: The psychology of engagement with
everyday life. New York: Basic Books.

Csikszentmihalyi, Mihaly. (1997b). Flow and education. The NAMTA Journal, 22 (2), 2-35,
Csikszentmihalyi, Mihaly. (1998). Self and evolution. The NAMTA Journal, 23 (1), 204-233.

David, T. G. y Weinstein, Carol S. (1987). Spaces for children. The built environment and
child development. New York: Plenum Press.

De Souza Silva, Jose. (2004). La educacion latinoamericana en e sigle XX} Escenarios
hacia las pedagogias de la alienacién, domesticacion y transformacién. Congreso

Volumen &, NUmero 3, Afia 2006, 1SSN 1409-4703 32




Revista Electrnica "Actualidades Investigativas en Educacion”

kNacional de Educacion Preescolar; Cémo transformar desafios en propuestas?,
Universidad de Costa Rica, Centro Infantit Laboratorio, 7 Agosto al 11 Setiembre, 2004,
San José, CR..

Evans, Judith L.; Myers, Robert G. e Ifeld, Ellen M. (20086). La primera infancia cuenta. En
http./iwww . wortdbank.org/children/why. Consultado en marzo del 2008,

Fogassi, L.; Ferrari, P. F.; Gesierich, B.; Rozzi, S., Chersi F., Rizzolati G. (2005)
- Parietal. . lobe: From  action organization to  intention understanding.
Science, 308 (5722): 662-7.

Freire, Paulo. (1968/1970). Pedagogia del oprimido. Montevideo: Terra Nova.

~ Gallegos, Ramon. (1999). El nacimiento de una vision holista. Educacion holista,
pedagogia del amor universal. Mexico: Editorial Pax.

Gallese, Vittorio. (2003). The roots of empathy: The shared manifold hypothesis and the
neural basis of intesubjectivity. Psychopathoiogy, 36 (4), 171-180.

Gallese, Vittorio. (2004). Intentional attunement. The mirror neuron system and its roie
in interpersonal reiations. hitp:/www.interdisciplines.org/mirror/papers/1

Gallese, Vittorio. (2005a, 22 de junio). Nei neuroni-specchio il riflesso sociale defla natura
umana. Entrevista realizada por Felice Cimatti, Il manifesto.

Gallese, Vittorio. (2005b). Embodied simufation: From neurons to phenomenal experience.
Phenomenology and the Cognitive Sciences, 4, 23-48.

Giroux, Henri. (1988). Schooling and the struggle for public life. Minneapolis, Minn:
University of Minnesota Press.

Giroux, Henri. (1990). Los profesores como intelectuales. México, D.F.: Paidés.

Graumann, Klaus F. y Kruse, Linelis. (1998). Children’s environments: The phenomenological
approach. En: D. Gorlitz, H.J.; Harloff, G.: Mey y J. Valsiner {(comps.). Children, cities,
and psychological theories. Berlin: Walter D. Gruyter.

Gutiérrez, Francisco y Prado, Cruz. (1997). Ecopedagogia y ciudadania planetaria. San
José, Costa Rica: Instituto Latinoamericano de la Pedagogia de la Comunicacién,
Editorialpee.

Hafiz. (1999). The gift: Poems by Hafiz the great Sufi master (Translated by Daniel
Ladinsky). N.Y.: Penguin.: 228, (T. raduccion del inglés de M. C. Chavarria)

tacoboni, M.; Molnar-Szakacs, .. Gallese, V.; Buccino, G.: Mazziotta, J.C.: Rizzolatti G.
(2005). Grasping the intentions of others with one’s own mirror neuron system. Public
Library of Science, 3, 529-535.

Ittelson, W. H., Proshansky, H. M., Riviin, L. G. y Winkel, G. H. (1974). An introduction to
environmental Psychology. New York: Holt, Rinehart and Winston.

Volumen 6, Nomero 3, Afio 2006, ISSN 1409-4703 33




Revista Electronica “Actualidades Investigativas en Educacion”

Keller, Heidi. (1993). Seminario de ecologia del desarrollo infantil: exploracion y juego.
San José, Costa Rica, Universidad de Costa Rica.

Kuhn, Thomas. (1962). The structure of scientific revolutions. Chicago, W.: University of
Chicago Press.

Laboratory of Comparative Human Cognition. (1983). Cuiture and cognitive development.
En: W. Kessen {comp.), Mussen’s Handbook of Child Psychology (4™ ed., Vol. 1.
New York: Wiley.

Lave, Jean y Wenger, Efienne. (1991). Situated learning: Legitimate peripheral
participation. Cambridge, England: Cambridge University Press.

Loew, Mary R. (2003). Nurturing the spirit of the teacher. The NAMTA Journal, 28 (2), 17-30.
Merani. Alberio. (1973). Psicologia y alienacién. México, D.F.: Grijalbo.

Montessori, Maria. (1913/1964). El método de la pedagogia cientifica aplicado a la
educacion de la infancia en las “case dei bambini” (casas de los niiios),
traduccion del italiano al espafiol de Juan Palau Vera. [The Montessori method. Nueva
York: Schocken Books].

Montessori, Maria. (1949/1967). The'absorbent mind (Traduccién del italiano de Claude
Claremont). New York: Dell. [Montessori, M. (1986). La mente absorbente del nifio.
Meéxico, D. F.: Diana.] '

Moraes, Candida. (19'99). El paradigma educativo emergente. Centro de Innovacion
Educativa de la Fundacion Omar Dengo. Material en proceso.

Myers, Robert G. (2000). Atencién y desarrollo de la primera infancia en Latinoamérica y el
Caribe: Una revision de los diez Gltimos afios y una mirada hacia el futuro. Revista
Iberoamericana de Educacion, vol. 22, pp. 17-60.

Newman, Denis; Griffin, Peg y Cole, Michael. (1991). La zona de construccion del
conocimiento; trabajando por un cambio cognitivo en educacién. Madrid: Ediciones
Morata.

Ornstein, R. y Ehrlich, Paul. (2001). New world, new mind. Recuperado el 12 de diciembre
2004, de hitp:fivww.sufis.org.

Orozco, Cynthia. (2005). El ecoanalisis como herramienta metodologica para el
mejoramiento de un ambiente-situacion en un centro preescolar. Proyecto de
Practica. Maestria en Maestria en Psicopedagogia. San José, C. R.: Universidad de la
Salle.

Orozco, Cynthia. (2006). El ecoanalisis como mediacion psicopedagégica ante el
cambio de paradigmas educativos. En revision.

Orr, David W. (1992). Ecological literacy: Education and the transition to a postmodern
world. Albany, NY: SUNNY Press.

Volumen 8, NUmero 3, Afio 2006, ISSN 1409-4703 34




Revista Electrénica “Actualidades Investigativas en Educacion”

Orr, David W. (1994). Earth in mind: On education, environment, and the human
prospect. Washington, DC: Island Press.

Orr, David W. (2004a). From ecological literacy to ecoiogical design intelligence. The NAMTA
Journal, 29 (2), 169-174.

Orr, David W. (2004b). Hope in hard times. The NAMTA Journal, 29 (2), 1175-184.

Peled, Arie.(s.f.). Explorations in ecoanalysis. [s.L}: [s.n].

Rizzolatti, Giacomo. (2005). The mirror neuron system and its function in humans. Anat.
Embryol., 210 (5-6):419-21.

R'iz”z'éllalit't'i, 'G.'; 'Crai'ghero, L. (2004). The mirror-neuron system. Annual Review of
Neuroscience, 27:169-92. :

Rogoff, Barbara. (1990). Apprenticeship in thinking: cognitive development in social
context. New York: Oxford University Press.

Rogoff, Barbara. (1994). Developing understanding of the idea of communities of learners.
En: Mind, Culture, and Activity, 1 (No. 4).

Rogoff, Barbara. (1997). Evaluating development in the process of participation: Theory,
methods, and practice building on each other. En: E. Amsel. y A. Renninger (Eds.)
(1997). Change and development. Hillsdale, N.J.: Erlbaum.

Rogoff, Barbara y Lave, Jean. (Comps.), Everyday cognition: Its development in social
context. Massachusetts: Harvard University Press.

Toren, Christina. (1996). Ethnography: theoretical background. En: J. T. E. Richardson (Ed.).,
Handbook of qualitative research methods for psychology and the social
sciences. Leicester, UK: The British Psychological Society.

Scribner, Silvia y Cole, Michael (1973). Cognitive consequences of formal and informal
education. Science, 182, 553-559,

Vygotsky, Lev S. (1934/1962). Thought and language. Cambridge, Mass.: MIT Press.

Vygotsky, Lev S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Editado por Michael Cole, Vera John-Steiner, Silvia Scribner y Ellen
Souberman. Cambridge, Mass.: Harvard University Press. [(1988). El desarrollo de
los procesos psicologicos superiores. Traduccidn de la versién inglesa. México,
D.F.: Grijalbo}.

Vaolumen 6, NUmero 3, Afio 2006, I5SN 1409-4703 35




Retos desde el holismo ante el cambio de era
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La era actual requiere nuestro compromiso con una evolucién cultural consciente: no hay
tiempo para una seleccidn natural, ain suponiendo que fuese oportuna. Esto implica tomar

posicion ante las cosmovisiones en conflicto en el actual momento de fa humanidad (de Souza
Silva, 2004: Ornsteiny Ehrlich, 2001).

Tres visiones de la sociedad actual y sus metas se filtran en nuesiro lenguaje y en nuestro

acercamiento hacia lo que suponemos que son “las necesidades de la sociedad actual” (de
Souza Silva, 2004), Estas.formas de pensamiento o cosmovisiones suelen ser incuestionadas e
inconscientes. Dirigen la forma en que redactamos los objetivos y visualizamos las

“natural’, incluyendo hasta le disefio de los planteles educativos y las aulas (ensefianza-
aprendizaje es lo que sucede dentro de las aulas).

A grandes rasgos, podemos puntualizar estas visiones dei mundo que actualmente se
encuentran en conflicto, siguiendo el andlisis de De Souza Silva:

Visién cibernética: todo funciong alrededor de la Tecnologia de la informacién y los
medios de comunicacién. Orientada por la eficiencia,

Vision mercantil: moldeada por la ideologia del mercado Y el consumo. Orientada hacia la

acumulacidn del capital corporativo trasnacional y hacia la compefencia, la sobrevivencia |
del mds apto,

La fuerza de las cosmovisiones hasta ahora prevalecientes, la cibernética y mercantil, por
supuesto, dirige los mecanismos técnicos a la administracién de los recursos destinados la
educacién, inscritos en modelos dirigidos a la (pseuds-) eficiencia y dejan por fuera a los

seres humanos, asi como las fransformaciones culturales urgentes para la viabilidad de]
planeta.

Desde el siglo anterior, el paradigma holista se encuentra q Iq vanguardia de las corrientes
cientificas: los descubrimientos de Iq fisica, la biologia, la informdtica Y otros campos del
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saber, han venido gestando una gran revolucién dentro de las ciencias, con gran impacto sobre
la cosmovisidn de lo que se considera cientifico, a tal punto que marca lo que se conoce como
un cambio de paradigmas (Capra, 1996). Las ciencias actuales apuntan a una concepcidn
contextual y holista del mundo que rompe también con los enfoques tradicionales a la
educacién, orientando esta consciencia hacia la necesidad de una evelucidn cultural consciente
{Ornsteiny Enhrlich, 2001).

Desde esfos movimientos cientificos, se evidencia la urgencia de un cambio cultural
consciente para enfrentar los retos ante la devastacién planetaria a la cual nos conduce un
paradigma basado en la explotacién sin medida, como insumo hacia un desarrollo (econémico)
siempre creciente. La educacién tendria que asumir un compromiso con la transformacion
social, con la compresién y la biisqueda de significados colectivos en una época de grandes y
aceleradas transiciones y mutaciones, nos instan anclistas como De Scuza Silva (2004).

EL PARADIGMA DE LA EDUCACION HOLISTA Y cRITICA

Holismo significa fotalidad. Por ende, se percibe al mundo en términos de relacién e
integracién. La naturaleza es revelada en nuestra relacién con ella, y los fendmenos pueden
ser conocidos solo en un contexto: toda observacién es participante, astimase como tal o no. La
vision contextual y holista toma consciencia de que la vida funciona como una frama de
relaciones interconectadas, donde el fodo es mds que la suma de las partes (Capra, 1996,
2002).

En educacidn, la consciencia de interdependencia y de mdltiples causas entrelazadas genera la
necesidad de buscar la integracién del conocimiento y la aproximacién #rans-disciplinaria—mds
alld de las disciplinas particulares. Se da énfasis a aprender a aprender, mediante una
organizacién curricular dindmica y flexible, centrada en inquietudes e interrogantes
relevantes y en experiencias de aprendizaje significativas. La formacién de una ciudadania
global, cimentada en un espiritu de solidaridad, pensamiento critico e interdependiente,
deviene una meta central de la educacidn, asi como la conciencia de la diversidad de culturas,
talentos e inteligencias humanas y las experiencias con métodos alternativos de resolucién de
conflictos (Gallegos, 1999; Moraes, 1999).

No sélo se denuncia la idea de un progreso individualista que ignora la vulnerabilidad del
planeta y la interconexion de fodas las formas de vida, sino que, hoy por hoy, se buscan
cambios profundos en la consciencia en torno a la urgencia de dar un drdstico viraje hacia el
desarrollo sostenible. La historia evolutiva de la humanidad se convierte en un imperativo
tema de estudio para resaltar la celeridad con que hemos devastado recursos que tomaron

billones de afios en acumularse y ahora estdn siendo consumidos y desperdiciados en décadas

(Ornsteiny Ehrlich, 2001).

Algunos principios de la educacién holista, critica, contextual, son: )

» El propésito de la educacién holista es el desarrollo humano, concebido como
“desarrollo humano sostenible”, el cual trasciende la concepcién productivista,
integrando aspectos tales como el medio ambiente; la nutricién, la salud, la equidad de
género, asi como un desarrollo armonioso y continuo de la persona, concepcidn que se
ha venido articulando desde los afios noventa en las Naciones Unidas.
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= El ser humano posee una capacidad ilimitada para aprender, con miltiples caminos para
obtener el conocimiento.

= Docente y estudiante estén ambos en un proceso de aprender.

= Aprender sélo puede tener lugar en un ambiente de libertad.

= Educar para el respeto a la diversidad v la apreciacién de las diferencias individuales:
una comunidad diversa es una comunidad resistente.

= Educar para uha ciudadania global, con conciencia de la diversidad de culturas y
percepciones del mundo, asi como de la interdependencia de la naturaleza y el género
humano.

« Educacién ecoldgica, toma de conciencia planetaria.

» Integracion del conocimiento y su consecuente bisqueda de transdisciplinariedad.

= Asociacién: La tendencia a asociarse, establecer vinculos y cooperar es una de las
caracteristicas distintivas de la vida. Concepto de comunidades de aprendizaje.

= Experimenta con métodos alternativos de resolucién de conflictos.

» La espiritualidad es la experiencia directa de la totalidad y el orden interno: cultiva la
dimensidn espiritual del ser humano (Gallegos, 1999; Moraes, 1999; ¢f. Orozco, 2006).

Algunas comparaciones entre el enfoque tradicional y el holista permiten destacar las
diferencias"

Educacién positivista Educacion holista
“Centradoe en ensefiar Centrado en aprender

Integracién del conocimiento. Bisqueda de
transdisciplinariedad.

Fragmentacion del conocimiento

Reduccionista Integral

Desarrollo del pensamiento Desarrollo de las inteligencias maltiples

Curriculum estdtico predeterminado Curriculum dindmico indeterminado
Curriculum centrado en preguntas

Curriculum centrado en disciplinas relevanfes y en experiencias de
aprendizaje significativas

Disciplina académica Campo de indagacidn

Enfasis en aprender a aprender la manera
de: preguntar y prestar atencién a los
aspectos convenientes, estar abierto,
considerar las nuevas ideas, tener acceso a
la informacién. Lo que ahora se sabe puede
cambiar. Importancia del contexto.

Enfasis en el contenido, con la idea de
adquirir un cuerpo de informacién correcta,
de una vez por todas.

Paradigma de la simplificacién Paradigma de la comple jidad

Aprender como un producto: un objetivo Aprender como un proceso: un viaje

Estructura jerdrquica y autoritaria. Premia| Igualitario, se permite la franquezay el
el conformismo. Disuade el disentimiento. | desacuerdo. Fomenta la autonomia
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Preocupacién por el entorno  del

Clases disefadas de acuerdo con criterios o
aprendizaje.

de conveniencia y eficacia

Cambios superficiales de la conducta Cambios profundos de la conciencia

Indaga las dimensiones externa-interna,
cuantitativa-cualitativa del universo.
Considera la experiencia interior como
contexto del aprendizaje.

Indags la dimensién externa, cuantitative
Considera inadecuada toda experiencia
intferna en el dmbito escolar.

Fundado en organizaciones burocrdticas

. d n idades d ndizaj
(universidades, escuelas, etc.) Fundado en comunidades de aprendizaje

Podemos conocer cientificamente el planeta{ Sélo conociéndonos a nosotros mismos
$in conocernos a nosotros mismos podemas conocer adecuadamente el planeta

. Solamente en esa visién. césmica podemos experimentar la espiritualided de nuestro trabajo

en el cual la educacién inicial se concibe como un servicio a la vida, como una ayuda a la vida,
mds alld de la aplicacién de un conjunto de técnicas.
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: -ekaporte de Lev Vygotsky v Paulo Freire 2007

- Justificacion: . propuestas aliemativas de CDPI' hacia un paradigma holista, mediante una deconstruccién

critica'y socio-historica

Desde los afios 90, iniciamos un proceso de investigacion-accion con un trabajo de amplio espectro y
cobertura geografica, desde un modelo sistémico que examinaba los niveles del macro, meso. y
microsistema de Bronfenbrennner (Chavanda, 1991; 1993; Chavarria v Pérez, 1992). Se ewvidenciaban
contradicciones y enormes desaciertos humanos y paradigmaticos en el CDPL. Existfa un sustancial abismo entre
el discurso teorico y las practicas educativas. Mas ahn, sobresalia la carencia de un modelo coherente
con una vision holista, a la medida de las necesidades histéricas actuales (cf. Freire, Martin Bar6, Boff,
Capra, desde la pedagogia de la liberacion, Carnoy, Steinfels, Ornstein, desde el analisis
socichistorico).”

Urgla propiciar modelos contestatarios que abrieran el espacio a alternativas para abordar tanto Ja problematica de Ia
nifiez como los valores de la sociedad en tomo a los roles cambiantes de las mujeres, las condiciones de la vida
contemporanea y la relacion respetnosa con Ja naturaleza.

Desde un paradigma de mvestigacion participante, comprometida, interpretativa, empatica, intentariamos reflexionar en
conpunto més que mponer tn modelo. Los aportes de Freire, Vygostky y Montessori, sirvieron de andamiaje y aliciente.

A partir 1993, hemos desarrollado diversos proyectos co-participativos y tedrico-practicos desde el Instiito de
Investigaciones Psicolégicas, y en esta fase también desde el INIE. Estos abordajes se han dirigido al objetivo de
propiciar una decodificacién de lo cotidiano en torno al CDPI, con miras a su transformacion hacia un
paradigma holista. Concretamente, Mabel Ovares y Maria del Milagro Obando, educadoras del Centro Infantil
Laboratorio de la Universidad de Costa Rica (CIL), y Maria Celina Chavarria, Instifuto Investigaciones
Psicologicas, acordamos cuestionar y experimentar en la praxis, en equipo transdiciplinario. Para la reflexion
terndtica s¢ prepard un manuscrito (Chavarria, 1995, Chavarria y Orozeo, 2006) Desde reflexiones socio-
historicas, tedricas y metodologicas, iniciamos este proceso en el seno de dos grupos en los afios 1993-
1995, utilizando didlogos dirigidos a la conscientizacion, la clarificacion del curriculo oculto, asi como
visiones compartidas en las dimensiones de lo posible. Posteriormente, con la Licda. Yamileth Chacén

! Cuidado y desamollo cke b primena infancia; Evans y Myess, 2006. Se denomin ast desde el Banco Mundial, par tesaltar b importancia de no escolarizar
estos primeros pesodos del desarmolo,

2 Cabe sefialar que esta sustancial brecha se evidencia en la historda del CDPI, donde al convertir estas pricticas en curdculos
homogéneos, tecnificados y centralizados, se arrebataba el poder a la familia para contribuir en la formacién de valores de la
infancia, desde la historia y Ias tradiciones, como Freiee bien denunciaba.
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y el Ministerio de Salud, se dirigio la investigacion-accion hacia el CINAI de Cristo Rey (1996-1999)
como centro de demosiracion, coyuntura a la que se umé Cynthia Orozeo. Esta experiencia transformé
el sentido de nuestras vidas y confirmé la enorme resiliencia y espiritu proactivo de la nifiez.
Recientemente, estamos evidenciando otras experiencias de flujo en centros infantiles universitarios
costarricenses (cf. Chavarria et al., 2000b, 2006). '

Desde un enfoque humanista existencial que nos inspiraba Paulo Freire, desde cuyo pensamiento nos
alimentibamos, nos volcamos hacia una decodificacion de lo cotidiano (Chavarria, 1993; Chavarria y
Pérez, 1992; Chavarria, 1993, 1994). Analizamos el desarrollo en el contexto {Rogoff, cf. Chavarria,
1993). 'Y concurrimos con las miltiples narrativas e interpretaciones culturales de la pacifista y
feminista Dra. Montessori, cuya mencion justificaremos al incluir yn esbozo de acercamientos y
contrastes con Lev Semionovitch Vygotsky.

Uno de los mayores alcances de este esfuerzo ha sido la consolidacion de este método de analisis y de
mejoramiento curricular, el ecoandlisis, basado en un enfoque de investigacion-accion dirigido a la
decodificacion de lo cotidiano. Un enfoque que ahora visualizamos en tres niveles cuanticos

Al utilizar esta perspectiva indagadora y actora, se desarrolla una sensibilidad interdisciplinaria para
interpretar las experiencias de la nifiez y el contexto que ofrecemos para su desarrollo, asi como de
comprension de los dilemas y empatia con las personas significativas de su entorno,

Desarrollamos un lenguaje comiin sobre nuestros valores-en-la-practica, un lenguaje desde asumirnos
como inclusivas, activando las preguntas correspondientes para visibilizar y dar voz a las formas de
valorar desde las mujeres. Las sensaciones y estilos desde el principio femenino. La interpretacion de
significados en el ambiente existencial proporciona una herramienta hacia la apertura y la reflexion
conjunta, en torno a una meta. Una visién antropoldgica para problematizar lo que les presentamos
como cultura. Al problematizar sobre la coyuntura del mundo actual, explorabamos alternativas para
contraponernos a los valores estériles o contraproducentes, asumiendo en forma mas practica aquellos

en los que creemos, como los aportes de Vygotsky y Freire. .

Partimos del analisis de los ambientes existenciales e historicos, como una estrategia para no
culpabilizar a las docentes sino ponerlas en perspectiva histérica y centrar el analisis en la realidad mas
amplia. La lectura del eurriculo oculto y 1a naturaleza activa de la investigacién, incluyendo la mirada

y las acciones hacia lo posible, fueron los medios para entrar de lleno en esta construceion conjunta. '

Analizdbamos que la actividad significativa representa un concepto mas poderoso que el de jugar,
Asimismo, el concepto de ZDP y la nocién de comunidad de aprendices nos resultaron sumamente

ttiles. Un proceso de aprendizaje conjunto, ciertamente, y por afiadidura, gozosamente. Desde el flujo
(Czicksentmihaily).

Partiamos de 1a hipotesis de que una transformacion desde el curriculo de la frustracién hacia una
cosmovision humanista, holista, se potenciaria con el andamiaje de un ambiente existencial de
oportunidades y valores. ;Como iban las docentes a creer en palabras tedricamente sobre-utilizadas
(oportunidad, autoconstruccion, respeto, derechos) si a la base no lo crejan posible? Como resultado,
se confirmé6 la hipétesis de que los espacios existenciales que abrian abanicos de oportunidades
apoyaban profundas transformaciones; aquellos carentes de oportumdades enriquecedoras ofrecian una

alta probabilidad de comportamientos poco constructivos, tanto en las personas adultas como en las y
los jovenes.
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Aprendizajes del proceso

Desde un paradigma cualitativo, es indispensable rescatar los aspectos de flujo, reto, gozo, solidaridad,
construccién, ética y estética, palabra-accion, palabra-reflexién, en una orientacion que sostiene
estrechamente las premisas del holismo (Chavarria et al, 2007). En aquellos afios, ¢l trabajo inicial de
dislogo y comunidad trans-disciplinaria 1indi6 frutos gozosos, cuando podiamos hablar de una
comunidad de aprendices inclusiva.

Nuestra mirada retrospectiva a lo largo de esta trayectoria nos muestra que una vez que se micia un
proceso de transformacion, la vivencia es de un flujo gozoso, ain cuando con esfuerzo. Ahora,
volvemos a experimentar €se gozo CONSHuctivo en el Centro Infantil Frmelinda Mora (CILEM) en la

sede de Occidente, asi como en el CIU y espacios puntuales del CIL? Y la condicion esencial es el
didlogo. o '

Es interesante que nuestra expetiencia con las transformaciones anheladas, asi como con la evolucion
de las personas en participes transformadoras, ha sido una experiencia de aprendizaje, de una fluidez,

vinculo y creatividad palpables, tanto en 1a nifiez como con las personas adultas. De asombro muiuo, de
g0Z0.

Fstas experiencias positivas han fructificado en la medida en que el didloge y el enfoque ¢o-
constructivo han permitido el intercambio fluido entre las personas, los roces convirtiéndose en objeto
de reflexion. La ruptura del dialogo en alguno de los niveles sistémicos, va sea en la toma de
decisiones, en el mesosistema o en las practicas cotidianas (microsistema), las experiencias han sido
minadas por friccién En sintesis, no es el nivel de restricciones econoémicas lo que impone limitaciones
a lo posible. Lo hemos gestado y experinentado, con creces, en condiciones verdaderamente dificiles.
Nos hemos sentido honradas de la oportunidad de ir creando un entendimiento y compromiso conjunto
para problematizar.

Para las educadoras, el agotador y tedioso trabajo de “estimular, motivar y controlar” a las personas
pequefias [éstas defendiéndose en mini-actos de resistencial, se trans-forma en una actividad de gozo y
menor esfuerzo. En lugar de ambientes-situaciones poco interesantes, donde el control y la educacion
pastoril representan las opciones, nos encontramos en ambientes de casa-hogar-gimnasio-cocina-
campo-huerta- para ellos y ellas. Fil ambiente existencial apoya, nos resignifica, orienta, construye
redes neuronales.

Fueron estos pequefios seres quienes valoraron y defendieron la esperanza amte cada oportunidad
ofrecida desde un ambiente existencial de apoyo, para demostrar que ellos podian auto regularse, que
podian dar lo mejor de si para aprovechar la libertad y el gozo implicitos en la apertura de opciones
mas divertidas y constructivas. Fueron estas sorprendentes personas quicnes acogieron y respaldaron
cada oportunidad. Demostraban su deseo de caminar senderos hacia la autoconstruccion. Fueron ellas
quienes depusicron las antiguas formas de resistencia, trocandolas por una colaboracion ablerta y
entusiasta ante las nuevas propuestas de organizacion, constituyéndose en una comunidad de
aprendices. Esta, entre risas y complicidades, erosionaba la arraigada cosmovisién disciplinaria

* Fil equipo de psicélogas, Cynthia Orozco y Marina Rivera apareado con las educadoras Licdas. Marfa del Milagro Obando
(Mili), Mabel Ovares, Yamileth Chacén.
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Eso supone coherencia, dialogo, problematizacion constante. Interpretacion y colectivizacion de la
interpretacién. La nifiez entendia el modelo, pero reflejaban las inconsistencias en gestos de dolor,
tristeza o enojo.... Cuando se rompia, se quebrantaba la veracidad del modelo, su transparente y
coherente identificacion con un paradigma holista, que respetase los principios de Ia unidad de todo, a
la vez que la unicidad de cada ser, sagrado por tinico ¢ irrepetible (Freire, Martin Bard).

Hemos experimentado dificultades y fricciones en todos los niveles sistémicos. Sobresale Ia ruptura
dificultades meso sistémicas: la aspiracion a un verdadero enlace entre un componente de mdagacion,
reflexion y conscientizacion continua, desde el calidoscopio de miradas al interior—pasando por la
historizacion requiere de condiciones, especialmente de dialogo. En nuestra experiencia, esos didlogos
se han quebrantado y evidentemente se quebrantarén mieniras prevalezca el paradigma de la eficiencia
y de la mistificacion, el lenguaje de los ntimeros (Chavarria, 2004; Chavarria, Johnson y Rivera,
2004a). Es precisamente la mirada trans-disciplinaria 13 que nos posiciona ante la transformacién por

® lasdiversas miradas.

_ Como propiciar la mirada al interior, la co-creacién de un lenguaje transdisciplinario, en el seno de la

demandante actividad en los centros infantiles, deviene una crucial interrogante. Esta carencia de un
componente estructural dirigido a la retroalimentacion sistemdtica y evaluaciéon formativa viene
destacandose (cf. Chavarria, 2003b, 2004: Chavarria, Johnson y Rivera, 2004a, b; Chavarria, 2000).
Ante las presiones de lo cotidiano y los esfuerzos mgentes hacia un abanico de urgentes proyectos y
tareas de organizacién administrativa-desde-los-codigos y contabilidades del patriarcado. Sin lugar a
dudas, una postura viva que se traduzca en practicas mas coherentes se apoyaria en una constante
visibilizacion del curriculo oculto, parte de la visién institucional. Debe contar con el apoyo de las
diferentes instancias... (Chavarria, 2003a, 2004).

Se concluye que el didlogo generador de un analisis compartido es un paso indispensable de la unién
entre teoria y practica en torno a un modelo holista de la sociedad, la educacion y el ser humano.
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LO LUDICO Y CREATIVO DESDE EL HOLISMO:
RECUPERAR LA ETICA, LA ESTETICA Y EL ENTUSIASMO

Dra. Maria Celina Chavarria Gonzalez
M.5¢. Cynthia Orozco Castro
Licda. Maria del Milagro Obando Obando
Licda. Marina Rivera Vargas

Partimos de la interrogante: ;lidico y creativo hacia qué? Porque ladico y creativo,
per se, nos puede simplemente llevar a una actitud posmodernista con {a vida, a un
hedonismo donde todo se convierte en Jjuego y placer—el juego de tener posicién,
prestigio, dinero, y muchos eventos emocionantes en nuestras vidas. Empero, si
-desde~esa posicion hedonista ~ consumimos el planeta y a otros seres para
satisfacernos, ;estaremos contribuyendo a la evolucion humana requerida hoy,

- cuando los cientificos nos advierten que tenemos un plazo maximo de unos 15 afios

para dar un dréstico viraje hacia el equilibrio planetario (Ornstein y Ehrlich, 2001)?

En contextos educativos podriamos poner lo Iadico al servicio de la ensefianza de los
contenidos escolares. Pero si no miramos en forma diferente los curriculos
predisefiados, en los cuales el aprendizaje se concibe como logros rigidamente
predefinidos, nuestra meta se reduce a facilitar el transito por un sistema educativo
cuyo fin es adaptarnos a un paradigma consumista e individualista que nos conduce
hacia un despefiadero. jDe paso convirtiéndonos en compradores de novedades y
aventuras para llenar el self (o si-mismo) vacio!

Para intentar diferenciar cuando lo ladico es constructivo, cudndo es simplemente
otra forma de consumo, conveniente al modelo mercantilista de sociedad humana,
volcamos nuestra mirada hacia el paradigma holista (primera parte). En un segundo
tiempo, traemos a este desafio el concepto de actualizacién (Maslow, 1962). Desde
ahi, nos remitimos a la perspectiva de lo ético ¥ lo estético—lo que vibra con el ser
més profundo y le apoya en su construccién—como indicadores de lo ladico al
servicio de una sociedad mas solidaria, interdependiente y consciente de las redes
vinculares que unen a todos los seres. Estos conceptos también sirven de indicadores

sobre c6mo nos acercamos a la creacién de condiciones para la vida que como
proyecto humano enfrentamos.

Finalmente, se propone que el enfoque a la decodificacién de lo cotidiano y la
metodologia del ecoandlisis representan una clave para dar respuesta a las anteriores
interrogantes y examinar la coherencia entre nuestros valores y nuestras practicas (cf.
Chavarria et al., 2000a, 2000b; Chavarria y Orozco, 2006; Orozco, 20006).

1. Visiones desde el paradigma emergente

La era actual requiere nuestro compromiso con una evolucién cultural consciente: no
hay tiempo para una seleccion natural, adn suponiendo que fuese valida. Esto




implica tomar posicion ante las cosmovisiones en conflicto en el actual momento de
la humanidad (de Souza Silva, 2004; Ornstein y Ehrlich, 2001).

Tres visiones de la sociedad actual y sus metas se filtran en nuestro lenguaje y en
nuestro acercamiento hacia lo que suponemos que son “las necesidades de la sociedad
actual” (de Souza Silva, 2004). Estas formas de pensamiento o cosmovisiones suelen
ser incuestionadas e inconscientes. Dirigen la forma en que redactamos los objetivos
y visualizamos las metodologias de la educacion. Influyen profundamente en los
modelos de la administracion curricular y en lo que consideramos como inclusiones
“naturales” en el curriculo. Filtran lo que consideramos educativo e intervienen en lo
que es mvisibilizado y asumido como su soporte “natural”, mcluyendo hasta le
disefio de los planteles educativos y las aulas (por ejemplo, suponemos que
ensefianza-aprendizaje es 1o que sucede dentro de las aulas),

A grandes rasgos, i)édéﬁio's'pu'ntua]izar estas visiones del mundo que actualmente
se encuentran en conflicto, siguiendo el analisis de De Souza Silva:

| ® Vision cibernética: todo funciona alrededor de la tecnologia de la informacién y ||
' los medios de comunicacién, Orientada por la eficiencia.

Vision mercantil: moldeada por la ideologia del mercado y el consumo. |
Orientada hacia la acumulacion del capital corporativo trasnacional y hacia la §
competencia, la sobrevivencia del mds apto.

Vision contextual, holista: ante vulnerabilidad del planeta, propone un
desarrollo orientado a la sostenibilidad de todas las formas de vida, donde lo
relevante son las redes de relacién (De Souza Silva, 2004).

Desde el siglo anterior, el paradigma holista se encuentra a la vanguardia de las
corrientes cientificas: los descubrimientos de la fisica, la biologia, la informatica y
otros campos del saber, han venido gestando una gran revolucion dentro de las
ciencias, con gran impacto sobre la cosmovisién de lo que se considera cientifico, a
tal punto que marca lo que se conoce como un cambio de paradigmas (Capra, 1996).
Las ciencias actuales, pues, apuntan a una concepcion contextual y holista del
mundo que rompe también con los enfoques tradicionales a la educacion, orientando
esta consciencia hacia la necesidad de una evolucion cultural consciente (Ornstein y
Ehrlich, 2001).

Desde estos movimientos cientificos, se evidencia la urgencia de un cambio cultural
consciente para enfrentar los retos ante la devastacion planetaria a la cual nos
conduce un paradigma basado en la explotacién sin medida, en un modelo de
desarrollo (economico) siempre creciente. La educacion tendria que asumir un
compromiso con la transformacién social, con la compresién y la basqueda de




significados colectivos en una época de grandes y aceleradas transiciones y
mutaciones, nos instan analistas como De Souza Silva (2004).

Holismo significa totalidad. Por ende, se percibe al mundo en términos de relacién e
integracion. La naturaleza es revelada en nuestra relacion con ella y los fendmenos
pueden ser conocidos s6lo en su contexto: toda observacién es participante, asamase
como tal 0 no. La vision contextual y holista toma consciencia de que la vida
funciona como una trama de relaciones interconectadas, donde el todo es mas que la
suma de las partes (Capra, 1996, 2002).

En educacion, la consciencia de interdependencia y de multiples causas entrelazadas
genera la necesidad de buscar la integracién del conocimiento y la aproximacion
trans-disciplinaria—mas alla de las disciplinas particulares. Se da énfasis a aprender a
aprender, mediante una organizacién curricular dinamica y flexible, cenirada en

inquietudes e interroganies relevantes .y, en experiencias de aprendizaje
 significativas. La formacion de una ciudadania global, cimentada en un espiritu de
solidaridad, pensamiento critico e interdependiente, deviene una meta central de la
educacion, asi como la conciencia de la diversidad de culturas, talentos e
inteligencias humanas y las experiencias con métodos alternativos de resolucion de
conflictos (Gallegos, 1999; Moraes, 1999).

No s6lo se denuncia la idea de un progreso individualista que ignora la
vulnerabilidad del planeta y la interconexion de todas las formas de vida, sino que,
hoy por hoy, se buscan cambios profundos en la consciencia en torno a la urgencia de
dar un dréstico viraje hacia el desarrollo sostenible. La historia evolutiva de la
humanidad se convierte en un imperativo tema de estudio para resaltar la celeridad
con que hemos devastado recursos que tomaron billones de afios en acumularse y
ahora estdn siendo consumidos y desperdiciados en décadas (Ornstein y Ehrlich,
2001).

Algunos principios de la educacién holista, critica, contextual, son:

* El proposito de la educacion holista es el desarrollo humano, concebido como
“desarrollo humano sostenible”, el cual trasciende la concepcion
productivista, integrando aspectos tales como el medio ambiente, la nutricion,
la salud, la equidad de género, asi como un desarrollo armonioso y continuo
de la persona, concepcién que se ha venido articulando desde los afios
noventa en las Naciones Unidas.

* El ser humano posee una capacidad ilimitada para aprender, con multiples
caminos para obtener el conocimiento.

" Docente y estudiante eston ambos en un proceso de aprendizaje.
* Aprender s6lo puede tener lugar en un ambiente de libertad.

= Educar para el respeto a la diversidad y la apreciacion de las diferencias
individuales: una comunidad diversa es una comunidad resistente.




» Educar para una ciudadania global, con conciencia de la diversidad de
culturas y percepciones del mundo, asi como de la interdependencia de la
naturaleza y el género humano.

= Educacion ecol6gica, toma de conciencia planetaria.

° Integracion del conocimiento y su consecuente basqueda de
transdisciplinariedad.

" Asociacion: La tendencia a asociarse, establecer vinculos y cooperar es una de
las caracteristicas distintivas de la vida. Concepto de comunidades de
aprendizaje.

= Experimenta con métodos alternativos de resolucion de conflictos.

® La espiritnalidad es la experiencia directa de la totalidad y el orden interno:
cultiva la dimension espiritual del ser humano (Gallegos, 1999; Moraes, 1999;
—cf.Orozco, 2006).

La visién paradigmatica abarca las interrogantes que nos planteamos y las formas en
que lo hacemos, la forma en que organizamos el tiempo y los materiales, etc.

2. Reconcéptualizacion de lo ladico desde el nuevo paradigma: hacia la
actualizacion del ser recuperando la ética, la estética y el entusiasmo

“La recuperacién arménica supone una nueva manera de ver, enfocar y vivir
nuestras relaciones con el planeta Tierra y con todo lo que esa conciencia
planetaria supone: tolerancia, equidad social, igualdad de géneros, aceptacion de

la biodiversidad y promocidn de una cultura de la vida desde la dimension ética.”
Francisco Gutiérrez y Cruz Prado. Ecopedagogia y ciudadania planetaria. (1997:
8). '

La palabra ladico tiene sus raices en el latin ludos que significa juego (Real Academia
Espatiola, 1992). El término es de alcance limitado, pues no tiene una connotacion del
hacia donde del juego.

{Qué es juego? Segtin muchos nifios y nifias, juego es lo que se hace cuando se tene
libertad... ;dénde queda entonces lo que las personas adultas Hamamos “juego
educativo”? ;y qué valores van asociados al juego? Estas son algunas interrogantes
de fondo que sentimos debemos abordar. En este campo, puede ser ttil el concepto
de meme.

La palabra meme fue introducida por primera vez por el bilogo inglés Richard
Dawkins (1976; cit. por Csikszentmihalyi, 1998).! Se refiere a que la informacion
sobre el futuro de la evolucién depende no tanto de la informacién que llevamos en
nuestros genes sino del tipo de ideas que aprendemos y vivimos en nuestras vidas.
Dawkins Hamo a estas ideas memes, término derivado del radical griego que significa

! Curiosamente, tiene una fuerte resonancia con el concepto de Mueme utilizado por Jung y Montessori
(1949/1976) y derivado del radical griego que se refiere a memoria.




imitacion. 1.os memes tienen que ser aprendidos como unidades de informacién
transmitidas a través del aprendizaje, muchas veces por imitacién. Por ejemplo, los
lenguajes y las canciones estarian compuestos de menmes, pues “portan” informacién
emocional y de accién mas alls de su significado. Muchas rutinas también actuan
como memes. Por ejemplo, las recetas y las ideas sobre como ensefiar, la tecnologia,
los estilos de vida, funcionan como ideas que fransmitimos y se encuentran inmersas
en la cultura (Csikszentmihalyi, 1998). Ideas complejas como, espiritu eivico, amor a Ia
patria, libertad son otros ejemplos.

La seleccién y transmision de memes se posibilita gracias a la atencién, es decir, la
energia psiquica, que prestamos a actividades en las cuales se encuentran ideas
entrelazadas como memes. Por ejemplo, Csikszentmihalyi {1998) argumenta que
cuando la atencion de la nifiez esta puesta en la television v otros medios

- electr6nicos, se promueve una vision de simple y ficil, de escasa diferenciacién e

integracién. En ese sentido, también es importante examinar 10s contextos del juego:

si"lo lidico representa solamente una pequefia proporcién del dia, estaremos

transmitiendo el meme de que las rutinas son aburridas. ..
Esto nos conecta con la dimension ética y estética de las oportunidades de juego que
proporcionamos a la nifiez: (qué memes trasmiten estos juegos (por ejemplo
competencia versus solidaridad, vida facil y simple versus esfuerzo y complejidad,
pasar-el tiempo-entretenido versus desarrollo significativo)? Queremos proponer
que el conjunto ética, estética Yy entusiasmo encierran raices movilizadoras hacia
dimensiones valiosas del juego.

La palabra ética viene del griego ethos, que connota algo como el ser mds profundo, la
esencia (Calvo, Ritterman y Calvo, 1976). La ética se distingue de la moral, que se
deriva del término latin mores, que significa costumbres. Por ende, la ética se refiere al
comportamiento de superacién personal, en contacto o vibracion con el si-mismo, con
el ser mas profundo, que en un modelo holista esta unido al bienestar de Ia
comunidad.

Para la cultura griega clésica y preclasica, indicaba excelencia, destreza y
generosidad sobresalientes, nobleza de espfritu y grandeza de alma, tanto en la
esfera piblica como en la privada (Jaeger, 1957). Trasciende las emociones y Tasgos
defensivos de caracter, construidos defensivamente para construir una personalidad
(0 méscara). Trasciende estas particularidades en pos de otras personas, con una
alegria en la accién y en el esfuerzo que viene de ese cultivo de la generosidad de un
si-mismo que se sabe relacional. El concepto de ética se refiere, por tanto, a los actos
que concuerdan con el ser profundo, con su actualizacion,

Al coincidir con los senderos del ser, esta actualizacién, con sus raices en el ethos, en
la manera de ser, toca las fibras del 8020, la alegria que incluye el ser, “con ganas para

vos y para el ofro, para tu placer y para el placer con el otro”, como lo expresan Calvo,

Ritterman y Calvo (1976:47, énfasis en original). Nos remite a “la necesidad de
recuperar una ética que no sea slo el drido “deber ser’ y nada mds, sino que tome el placer, en




el hacer y en el ser corporal” (Calvo y col., 1976:51, énfasis en original).

“Porque la ética no es meramente pensamiento, la ética, si es identidad, es también una
cosa casi tisular, te diria, que tiene mucho que ver con las emociones, o sea con tu
identidad” (Calvo, Ritterman y Calvo, 1976:49-50).

Al pensar en la nifiez, ponemos oportunidades a su alcance en aquellos ambitos que
consideramos que coinciden con sus necesidades de actualizacién. Esto implica, por
ejemplo, concordar con su necesidad de construirse a si mismo como ser il de
conocer el mundo e interactuar con la comunidad, en formas mas productivas de lo
que usualmente pensarfamos como juego. Se abre mas bien una gama de actividades
de participacion cultural plena en las tareas de un grupo social particular. como
mencionaremos mas adelante.

El término estética se refiere a la ciencia que trata de la belleza y la teorfa del arte
~ (Real"Academia Espafiola, 1992). Para los griegos, implicaba la teoria del poder
transformador del arte, especificamente a través de la armonia, uno de los pilares en
la formaciéon de la nifiez (Jaeger, 1933/1967). La estética en la cultura griega
impregnaba al ser en el gozo de los movimientos ritmicos, de manera que sentaba las
bases para una unidad inseparable entre lo ético y estéticamente hermoso (Platén, en
Jaeger, 1933/1967: 1035).

La estética toca las dimensiones sensoriales: indica la ciencia de la percepciéon propia
de los sentidos, a diferencia del conocimiento intelectual. Baumgarten (1750), quien
acufi6 el término del griego al aleman sefialaba como fin de la estética la perfeccion
del conocimiento sensorial en el cual reside la belleza.

Estética, por lo tanto, se refiere a aquello que proporciona la sensacion de armonia y
el desarrollo de experiencias de paz, y no s6lo aquello que tiene colores brillantes,
que es divertido o caricaturesco. Entre los valores griegos, se le asigna un lugar a la
par de la ética. Esto nos Heva a la interrogante: ;qué dimensiones de armonizacién
del ser promueve la concepcién estética de los materiales dispuestos para el juego?

Entusiasmo también entrafia un concepto interesante, originario también del griego:
se refiere a la inspiracién divina (de las y los profetas) y, por afiadidura, de los
escritores, artistas, pensadores u oradores. Alude a una exaltacién y fogosidad del
animo, incitado por aquello que despierta su admiracién y que cautiva la atenci6n, a

un fervor que mueve a favorecer una causa o empefo (Real Academia Espafiola,
1992). - ' '

Desde la filosofia contemporanea, Jaspers comenta: “en la actividad entusiasta el [ser
humano] se siente tocado en su mds intima sustancia, en su esencialidad o -lo que es lo
mismo —se siente aferrado y conmovido por la totalidad, por la sustancialidad, por la
esencialidad del mundo” (138).

En este sentido, en cuanto una actividad logra la concentracién de la atencién, de la
consciencia y del sentimiento, podemos notar el poder de transformacién implicito:
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saborear el gozo del ser en forma integral, al vibrar con entusiasmo y la satisfaccién
psiquica que resulta de absorberse en aquello que despierta y colma los deseos de
desarrollo, de actualizacién y empoderamiento paulatino. Se relaciona con el
concepto de involucracién, concepto utilizado en los noventas para evaluar los
ambientes  de  ensefianza-aprendizaje, como  evidencia  del poder
formador/transformador de una actividad (Chavarria, 1991a, 1991b).

Por el contrario, si partimos. de la premisa de que el aprendizaje se lleva a cabo por la
adicion o acumulacién de experiencias, en un modelo més atomistico y afin al de la
estimulacion temprana, desconocemos las metas més amplias de la cultura, asi como
las tareas especificas de los diferentes periodos de desarrollo (cf. Chavarria, 1982).
Este enfoque fragmentario parte de una desconfianza en las capacidades
integradoras del ser, asi como de un abordaje etnocéntrico que valora la
escolarizacion al estilo occidental, desde nn paradigma eficientista. Deja en segundo
y tercer plano la integracion de personas y comunidades en una vivencia de
interrelacion y participacién cultural, en dimensiones que, desde su unicidad, podran
contrarrestar la creacion de un self-vacio y manipulable, como advierte Cushman
(1990). Dicha participacion plena recoge también las dimensiones de! entusiasmo que
nos conecta con la energia vital y su actualizacion.

Cabe notar que estos tres conceptos—ética, estética y entusiasmo —nos remiten a las
observaciones de Montessori sobre la preparacién del ambiente en torno a la ética y
la estética—lo que mueve al ser, lo que vibra con sus necesidades en la construccién
del si-mismo. A la vez el entusiasmo nos remite a su concepto de polarizacion de la
atencion: aquellas actividades que logran concentrar una atencién intensa porque
vibran con Jas necesidades de desarrolio tienen la cualidad de llevar a las personas a
un estado de armonizacién con el desarrollo, lo cual ella consider6 como el retorno al
estado natural.

Distas dimensiones nos conectan con un concepto filos6fico y pedagégico que ha
estado saliendo a la luz actualmente en la idea del “flujo” (Csikszentmihalyi, 1997a,
1997b, 1998). El psicologo Csikszentmihalyi (1997a, 1997c, 1998) denomina los
momentos en que una persona se concentra totalmente en lo que esta haciendo, sin
consciencia del tiempo que pasa y sintiendo claramente lo que necesita hacerse de un
momento al otro, como momentos de flujo.

Csikszentmihalyi (1997a, 1997c, 1998) ha desarrollado una teoria que implica que las

~actividades verdaderamente valiosas, las que conectan al ser interior con el mundo

exterior son aquellas en las cuales las cosas fluyen y hay un sentido de concentracién
y trascendencia de los limites personales, en cuyo caso la experiencia adquiere

sentido por si misma y no por un fin ulterior. Fste flujo con frecuencia implica
esfuerzo. L

Ademads del interés, este aspecto del flujo involucra combinar las habilidades de cada
quien con los retos a enfrentar: si el reto es desproporcionado a las habilidades,
sobreviene ansiedad, mientras que si es insuficiente, aburricion. Lograr este




equilibrio entre aburricion y ansiedad, que es personal, es un reto para la/el docente
(Csikszentmihalyi, 1997b). Montessori logra esta armonizacion mediante la anto-
escogencia en un medio preparado para ofrecer los suficientes retos. Fsto también
nos recuerda su concepto sobre la repeticién, una repeticion en que incurren las
personas en vias de desarrollo sin otro fin que el disfrute del esfuerzo hacia el logro.

Preguntarnos sobre el juego desde un punto de vista ético y estetico nos lleva a una
serie de interrogantes. Entre ellas:

* (qué ideas implicitas y vivencias propiciamos hacia un sendero de evolucion
cultural consciente?

Concretamente, el punto que queremos destacar es el siguiente: cuestionarnos sobre

como se consfruye la ética, la estética y el entusiasmo en las oportunidades que

propiciamos para la nifiez, nos puede llevar a trascender la mirada sobre actividades

concretas para examinar el conjunto de oportunidades que abrimos y el contexto en
“que se-desenvuelve lo ladico.

En este campo; para las etapas que nos conciernen, puede ser lidico lavar los trastes,
barrer, participar lavando el carro o las sillas, cortar las frutas para la- merienda,
poner la mesa, preparar la ensalada, hasta limpiar zapatos. En este ambito género
sensible, ayudamos a construir los memes que acompanaran estas actividades de
integracion en las tareas de nuestra cultura, permitiendo la incorporacion esponténea
de ambos géneros... ;Qué marca la diferencia entre “colaborar” porque se debe y
asumir estas actividades como aspectos £02050s en la construccion de un si mismo
empoderado? Precisamente, la posibilidad de actuar desde la espontaneidad —auto-
escogencia—en un ambiente preparado para retomar amorosamente nuestra vision
ética y estética.

Otra rama de actividades ludicas podrad introducir elementos esenciales para
comprender el mundo y nuestro lugar en él, para ir organizando la informaci6n que
recibe la juventud desde programas televisivos con tomas de la naturaleza y culturas
diversas. Tocara las fibras del entusiasmo comprender cudn pequeiio es nuestro
lugar en el universo, cuan grande el universo, procediendo desde lo macro, lo global,
lo cosmico, hacia lo micro, con la idea de ser ciudadanos de universo y del planeta
tierra, como instaba en forma tan moderna Maria Montessori... Puede ser muy ludica
la inmersi6n en la naturaleza o hacer excursiones y visitas exploratorias a la
comunidad que rodea el centro infantil. .. '

Y si coincide con las inquietudes, puede ser muy lddico escribir sus propias palabras,
O narrar sus cuentos, o contar hasta mil por decenas... También es relevante
percatarnos de que estas oportunidades se dirigen a varias dimensiones en
desarrollo: la sensorial, la emocional, 1a cognoscitiva, la espiritual. Pero mas adelante
veremos como evaluar esta concordancia.

Examinar el juego—lo ludico—-en términos de sus dimensiones éticas implica por lo
tanto tratar de comprender si ese juego conecta a la nifiez con sus verdaderas
necesidades en un momento dado, no con las necesidades del programa educativo o




de la docente como una forma de “mantener el orden” o controlar el grupo—1lo cual
por supuesto se facilita si los pequefiines estin entretenidos. Podriamos decir que
estas consideraciones no importan mucho, excepto cuando pensamos en la
posibilidad de estar forjando personalidades que van a recibir el mensaje de que en la
vida lo que importa es divertirse y adaptarse, sin importar hacia donde. ..

Al mirar con la lupa desde lo ético y lo estético, podemios examinar los desafios que
implica:

¢ ;Organizamos la experiencia existencial burocraticamente, como cadenas de
ensamblaje?

¢ ;jAbundan los métodos rvestrictivos que no dan espacio a la diferenciacion o

_individuacion entre las personas ni al interior de ellas mismas?

s ;Promovemos la diferenciacién de ritmos y estilos? ;Confribuimos a desarrollar
personas complejas, con capacidades de diferenciacion—la capacidad de utilizar
la curiosidad e interés para comprender como funciona el mundo—y con la
integracion necesaria para verse a si mismas como parte de un pabtréon mas
amplio?

El sistema educativo tradicional es débil en su capacidad de diferenciacién e
integracion, pues se basa en la premisa de la competitividad, el trabajo individual y
los beneficios administrados como refuerzos externos. Tampoco apoyan la
integracion de la nifiez con el ambiente natural. Esto resulta en la paradoja de que
intentamos transmitir informacién compleja pero no apoyamos el desarrollo de la
complejidad en la nifiez, que requiere de diferenciacién e integraci6n. De poco sirve
propiciar pequefios periodos lidicos si el resto del dia transcurre dentro de un
ambiente burocratico dirigido hacia logros homogéneos y al manejo del grupo como
un todo.

Desde la ética y la estética, el verdadero sentido de lo lidico se lograra cuando la
mayoria de los ambientes existenciales propuestos para la nifiez se dirigen a su
actualizacion, que solo puede serlo cuando toca sus dimensiones personales e
historicas.

Te resultars evidente que son indispensables 7algunas condiciones para propiciar esta
gama coherente de oportunidades de actualizacion:

a. Amplia libertad de acci6n, de palabra y expresion, reconociendo no solo el
derecho del pequefio y la pequefia a dirigir su atencién hacia aqueilas dreas de su
interés coincidentes con su desarrollo, sino también la sabiduria que le gufa a
utilizar el material de cierta manera—que puede ser en una forma maés creativa de
c6mo fue concebido el ejercicioz.

2 Aqui encontramos una contradiccidn aparente en muchas acepciones montessorianas: Montessort decia
claramente que no le toca a la docente ser creativa con los materiales, pero que cuando los nifios o nifias
se involucran creativamnente con ellos, eso era parte de su construccién personal y no debian ser



A la vez, para comprender su particular psicologia profunda, se requiere una
libertad y oportunidades que propicien la manifestacion de sus energias
creadoras y de su personalidad en construccion. jEs dificil conocer a cada quien si
todo el grupo tiene que hacer lo mismo! Observando sus manifestaciones
"espontdneas” y la dimensién del entusiasmo o involucracion nos podremos dar
cuenta de co6mo son ellos y ellas en sus particularidades y propiciar las situaciones
que les puedan llevar un paso mas alla.

En este campo, esta observacion y respeto son especialmente sensibles para las y
los nifios que nos representan dificultades de manejo: muchas veces tenemos que
esperar a entender qué acciones constructivas les llaman la atencion para
propiciar que encuentren las &reas de gozo que les nutren. Fstas abriran una
puerta hacia la concentracién y satisfaccion personal y les conducirdn a actuar

_constructivamente: puede ser ayudarle a otras personas, construir fuertes ¢
centrarse en los ejercicios de vida cotidiana. ..

b. Un ambiente existencial dindmico, propuesto con base en nuestra interpretacion
de su actividad, asi como en los valores sociales y culturales que asumimos
(concepto de preparacion del ambiente ‘de Montessori, dirigido a plantear los
aspectos vivenciales conducentes a una apropiacion ética y estética, a través del
entusiasmo). Este es un ambito al que Montessori se referia como “amor al
ambiente”; podriamos agregar, amor al ambiente que nos ayuda a construir a la
persona adulta que un dia seremos, amor empatico a la comunidad de aprendices
donde todos nos afectamos mutuamente.

c. La autocritica, el anélisis y la reflexiéon conjunta, que posibiliten esta preparacion.
Como fundamentos: nuestras propias dimensiones de humanidad, nuestra
subjetividad, nuestras concepciones evolutivas de la nifiez y de la sociedad. Para
la o el docente este paradigma implica encontrar las raices de lo que le vibra al ser
interior, encontrar sus propias dreas de entusiasmo, respetarse como persona y
poder tener simultdneamente en la perspectiva al nifio o la nifia y a si misma, con
experiencias de gozo compartido. Por ejemplo, si no se toleran los regueros, sera
dificil hacer fluidamente actividades de esta indole, como un taller de cocina. Por
otro lado, si la docente puede concebirse a si misma como una organizadora de
eventos y ambientes, podra recurrir a otras personas tanto para complementar sus
dimensiones como para examinar los ambientes creados.

Griaficol
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interrompAdos a menos que estén haciéndole dafio 2l amhiente (Montessari, 1913).
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Estos tres ejes constituyen el andamiaje metodol6gico hacia la constitucion del ser
como persona vista holisticamente, hacia la creacién de cortextos de aprendizaje y la
promocion de comunidades de aprendices. Para profundizar en la dinamica
inherente al concepto de actualizacién, sugerimos la ventaja de destacar la
conjuncion de los tres pardmetros mencionados: la ética, la estética y el entusiasmo.
La actividad espontdnea en un medio preparado nos permite descubrir y consolidar
aquello que vibra con el ser, con el proceso de construccion de la persona adulta que
un dia seremos. A la vez, el gozo proporcionado por los esfuerzos oportunos
favorece la canalizacion de la energia personal, desde la unicidad hacia la
comunidad. Se cumple, pues, un doble sentido de propo6sito personal-comunal, en el
mejor de los sentidos éticos.

A la vez, estas dimensiones representan también condiciones para la indagacion
propositiva, lo cual nos remite al concepto de ecoandlisis.

3. El ecoanilisis como apoyo a la decodificacion de los valores imp]jcitds en lo
ladico

En las etapas preescolares, el didlogo, esencia de la educaciéon para la libertad, se
mantiene y posibilita a través de la perspectiva de las personas adultas, intérpretes
de la experiencia de chicos y chicas, quienes con frecuencia expresan sus opiniones y
su sentir en formas muy incompletas. Sus palabras son los gestos, los acercamientos,
las agresiones, la actividad, la concentracion, el entusiasmo o su ausencia. La
observacién e interpretacion de su inquietud, sus intereses y su actividad
exploratoria se convierten en el elemento central de la pedagogia cientifica, como Maria
Montessori proponia.

Estos ejes nos apoyaran a dar respuesta a una serie de interrogantes que desde el
holismo se suscitan:




> ¢Damos calidez, seguridad, estabilidad y aceptacion incondicional a cada nifio y
nifia?

> ;Preparamos el ambiente en la clase cuidadosamente para dirigirse a las
necesidades de la nifiez y reflejar un sentimiento de amor, oportunidades,
estética, respeto, armonia y paz?

2 » ;Propiciamos las fases de concentracion profunda que potencian el estado de paz
interior de la nifiez? ;Brindamos periodos prolongados de trabajo (3 horas) sin
interrupciones para propiciar la conclusion de ciclos de actividad y de
actualizacion? ;Respetamos el ritmo de los procesos que conduce a la paz en el
cuerpo? _

» ¢Vaciamos nuestra practica de su significado transformador y concebimos a la

: nifiez fragmentariamente, frenando su desarroilo en favor de los formatos y la

& ideade que una clase exitosa debe “verse” de ciertas maneras?

» Nuestra disciplina estd basada en el control 0 en la concentracin v el flujo?
(Respetamos y protegemos la energia vital de las y los estudiantes, discriminando
cuando el desarrollo del nifio o nifia requiere que no se interrumpa su actividad y
cudndo requiere apoyo? - '

> ¢Facilitamos la comunicacién delos pensamientos y sentimientos de cada nifio o

nifia y el intercambio entre pares? ;Coexisten los valores de solidaridad e
interdependencia? -

> ¢(Nuestros ambientes activamente celebran la diversidad cultural, amplian Ia
vision y el respeto hacia mutltiples culturas y promueven una perspectiva global,
la idea de un mundo que compartimos y debemos cuidar las diferentes
sociedades humanas?

» ;Nos convertimos en modelos de paz, respeto, cortesia, humildad y amor
incondicional para todos los nifios y nifias?

» ¢Propiciamos la conscientizacion e incorporacion de las familias como comunidades
de aprendices, especialmente ante las necesidades de una evolucién cultural
consciente?

» ;Tomamos en serio el concepto de pedagogia cientifica, indagando sobre nuestras
propuestas ante las vivencias de estas nuevas generaciones inmersas en el mundo
del consumo, el saber técnico, la orientacion a las apariencias, la naturalizacién de
la violencia?

> ¢Damos espacio para la necesidad de una preparacién espiritual de los equipos
docentes y protegemos los espacios para levar a cabo esta necesaria
conscientizaciéon y transformacién personal?

> (Como distinguir entre si estamos atendiendo a las necesidades reales de la nifiez
0 a lo que creemos que debe ser Ia educacién? ;Cémo acceder, como docentes, en
formas de organizacion mas coherentes con el paradigma holista?

;5: Aqui entramos en el campo de la decodificacion de lo cotidiano, pues todos y todas
| tendemos a apreciar los diversos aspectos del sistema educativo por lo ya vivido
como educacién: nos cuesta mucho imaginar un aprendizaje en contextos
radicalmente diferentes. Por ejemplo, pensamos en el desarrollo motor fino haciendo
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y pegando bodoquitos, pero no pegando botones, cosiendo, decorando galletas o
armando maquetas de casitas o aviones... Suponemos que el periodo de la merienda
debe concebirse como un periodo homogéneo para todo el grupo, que implica que
todas las personas guarden al mismo tiempo y se incorporen a la situacion de
merienda, no necesariamente para compartir, sino para facilitar la organizacion del
grupo. jCudn diferente serfa si colocamos una bandeja de frutas en el ambiente y
decimos: aqui estd la fruta, pueden servirse cuando quieran, para que cada guien se vaya
sirviendo cuando vaya terminando su periodo de concentracion en lo que esta
haciendo!

Para romper esquemas de la organizacion tradicional y explorar nuevas formas de
organizaci6n, queremos sugerir la necesidad de acceder a una doble dimensién: por
un lado, la que nos legan las grandes tradiciones que nos han precedido (por

ejemplo, la educacion cosmica de Montessori, la educacion global de Robert Miiller,
ta tradicidn sociohistorica de Vygotsky, recreandolos de nuevo; por otro, a ravés dei
dialogo transdiciplinario enfocado a decodificar y replantear las realidades
experimentadas.

Por lo tanto, adquiere una gran importancia implementar metodologias que nos
permitan decodificar lo cotidiano. Ello implica, mirar y analizar, con ojo critico, el
didglogo yo -mundo que se da en las rutinas diarias de un centro infantil, pues de esa
forma se descubren valores subyacentes a las metas de desarrollo. Conscientes de
ello 0 no, inevitablemente impregnamos el mundo de nuestra presencia creadora a
través de las transformaciones que en él realizamos o dejamos de realizar, pues el
mundo nunca existe fuera de nuestro dmbito de escogencig, como un hecho natural, dado,
incuestionado (cf. Freire, Chavarria, et al (2000a).

Continuamente presentamos a la nifiez un mundo, texturas y colores, distribuciones
de espacios internos o externos que reflejan nuestra mayor o menor creatividad, que
nos comunican tonalidades del calor, la convivencia, la estética, el respeto por la
naturaleza. Mobiliario y materiales cargados de significados, de posibilidades y
limitaciones que dejan entrever nuestra cosmovision y epistemologfa en otras
palabras, lo que esperamos de las personas con los que convivimos.
Csikszentmihalyi habla, por ejemplo, de como las interrupciones ~ caracteristicas
tradicionales de la organizacion por periodos del sistema educativo—cortan el flujo.
Ademads, portan el meme de que lo importante es el orden homogéneo, el control del
grupo, no el desarrollo personal.

Cuando preparamos los ambientes y espacios-existenciales acriticamente estamos
forjando un futuro que toma la realidad presente como un hecho ineludible
(Chavarria y Orozco, 2006).

En palabras de Chavarrfa (2004:22), en el ecoanilisis:

“En congruencia con sus raices desde la arquitectura humanista y fenomenoldgica, la
indagacion se dirige a rescatar nuestra responsabilidad compartida en la forma en que
disefiamos los ambientes existenciales y planeamos situaciones, retomando nuestro




poder de reflexion, didlogo y decision, para gestionar transformaciones significativas
en el ambiente existencial”.

Hacer un ecoanalisis en la educacion inicial, implica, por lo tanto, ir desarrollando
una sensibilidad hacia los nifics v una actitud de apertura para interpretar su
experiencia, un anlisis retlexivo sobre los valores de una determinada comunidad
de aprendizaje.

Interviene, pues, claramente la construccion novedosa de espacios
transdisciplinarios, con la participacién de educadoras que abran su visién, de
* psicologas que rebasen los limites de lo prescrito en el campo de la psicologia
educativa, de antropologas y antrop6logos que rompan sus esquemas de observacion
y denunc1a, [para ser participes; _de madres, padres, abuelas y jovenes a quienes se

" invite a romper sus esquemas de “colaboracién” monetaria ¢ material, todos y todas
involucrados en la paideia de formacion de la nueva generacién y de un mundo mas
habitable. De esta manera, podemos analizar, desde diferentes miradas, lo que
presentamos como cultura a las nuevas generaciones, pues las ecologfas de lugares y
situaciones cotidianas conforman el sentido de nosotros mismos.

Las corrientes holistas precisamente rescatan esa posibilidad de apropiarnos del
ambiente existencial, no solo de experimentarlo pre-conscientemente. El concepto de
ambiente existencial nos remite a aquellos fenomenos a los que comanmente nos
referimos como constituyentes del ambiente fisico, que son vivenciados como
lugares-situaciones, porque engloban una relacién intencional entre las personas y el
ambiente, un relacion cargada de los simbolos—memes-—que los diferentes
elementos y objetos tienen para las personas que los vivimos y actuamos en ellos.

El ecoanalisis, como metodologia, promueve acercamientos progresivos y
compartidos hacia cosmovisiones mas acordes con las necesidades de la época actual,
al potenciar el trabajo en equipo y centrarse en la comunidad de aprendizaje. Valora
las percepciones y la creatividad y rescata los talentos humanos de las y los
participantes, facilitando la imaginacion-creadora de mundos posibles. En esa
creacion de mundos posibles, pasamos primero por deconstruir y decodificar aquello
que asumimos como normal y esperado en el campo educativo, de-construyendo la
tecnificacion de la experiencia. Como mencionamos, puede ser valiosa la
participacién de antropSlogos/as, psicologos/as y educadores/as trabajando
transdiciplinariamente, trascendiendo los limites de sus propias disciplinas para
abordar la totalidad holisticamente.

Se favorece el ejercitarnos para acercarnos al mundo infantil no desde un curriculo
preestablecido, sino mas bien desde una observacion empética, participante,
interpretativa y critica, lo cual nos remite a una actitud de dialogo continuo— dialogo
con las realidades en transformacion, con el equipo que participa y con la nifiez—no
necesariamente a través de palabras en este caso, sino interpretando su concentracion
y entusiasmo, dando lectura a sus necesidades correspondientes a periodos sensibles.
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Este cambio de cosmovisién implica, por supuesto, trasformaciones en la formacion
de los equipos docentes, de manera que esta formacién involucre los procesos
personales mnecesarios. Implica cambios en los criterios de supervision y de
apreciacion de calidad. Involucra también espacios diferentes para el autocuidado de
los equipos de trabajo vy la contencion y nutricion que como profesionales
requerimos.

Esta complejidad tendra mas probabilidades de influir el curso de la evolucion hacia
una direccion mas conducente a un porvenir que valga la pena. Como ciudadanas/os
del mundo, tendremos mayores capacidades de diferenciacién—la capacidad de
utilizar la curiosidad e interés para comprender c6mo funciona el mundo, y la
integracidn necesaria para vernos como parte de un patrén méas amplio, asumiendo
nuestra responsabilidad social.

Solamente en esa vision cosmica podemos experimenday la espivitualidad de nuestio
trabajo en el cual la educacion inicial se concibe como un servicio a la vida, como una
ayuda a la vida, més alla de la aplicacién de un conjuntc de técnicas.
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