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Este informe parcial corresponde a2l proyecto N2 724-32-010 titulado La ensefianza de ia literatura
en el Tercer Ciclo de |z Educacion General Bdsica: su componente tedrico, elaborado por la
e isabel Gallardo Alvarez, docente de la Escuela de Formacidn Docente  a tiempo

compteto v cuenta con un cuarto de tiempo, asignado nor el instituio de Investigacidn en Educacién.
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CELC oD oUn nrovedic 48 porienaces gl Programe de invesiigacion pars el meaaramienrn ce 1
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ensehanza v el aprendiZaie que 25 Una oe i3s lineas oe investigacion cue cesarrolia este instituto. la

gue se aprobd del 30 de julio del 2013 al 1 de febrero del 2014,

Ei proyecto no tiene vincuiacidn con Accidn Social, pero si se han dado conferencias soire su
desarrollo, dos a saber. La primera ante los profesores de Espafiol de la Regional de San josé, en el
Congreso de Filologia, Linglistica y Literatura. Pedagogia. Durante el mes de mayo del 2012. La
conferencia se tituld La ensefianza de la poesia en el aula: £l caso de [a lirica de Osvaldo Sauma.

La segunda fue una conferencia para la SEC, como parte de un ciclo organizado por el INIE, el dia 25
de octubre del 2012, donde se dio otra conferencia titulada ¢Cémo lee el estudiantado y cémo
ensefian sus profesores?

Este proyecto tiene relacion con la Maestria en Literatura Espafiola y es parte de la tesis de maestria

de esta investigadora.



Resumen

Este proyecto busca identificar las diferentes teorfas literarias aue sirven come base para ensefiar
el anadlisis de la literatura en el aula de Tercer Ciclo de la Educacién General Basica. Mediante el
analisis de los programas de estudio de Espafiol, del Ministeric de Educacion Piblica (2010) se
identifican tres teorias literarias, a saber el estructuralismo formal, la sociocritica v la estilistica. Cada
una de ellas responde a una base epistemoldgica distinta por lo que |2 ensefanza de la literatura en el
aula podria generar algunos problemas de planteamiento,

Estas tres teorfas se encuentran en los programas ae estudio en diferentes momentos. La

sociocritica es la que se estd presente en los objetivos generales de los planes de estudio, el
estructuralismo y la estilistica aparece en los contenidos; mientras que el estructuralismo aparece en
los analisis propuestos para la narrativa, la estilistica se usa para el de la lirica.

Con la finalidad de descubrir la aplicacién en el aula las tres teorias literarias se revisan los libros
de texto, textos que plasman analisis literarios de lo que se lee y se estudia en secundaﬁél"'Eéfb’s
analisis son el material que usa tanto el personal docente de espafiol como el grupo estudiantil para
hacer una lectura de la literatura y alcanzar una comprension e interpretacién de la misma,

En estos libros se encuentra que hay una aplicacion parcial de las teorias y que ademds el analisis
propuestos se inclina mds hacia el estructuralismo pero usado de forma fragmentada, incompleto y
superffcia!, por lo que la lectura qgue se propone, a partir de las teorias literarias, es parcial,
fragmentada; donde no se abre el espacio para cumplir con los objetivos que se proponen en los
programas de estudio referentes a establecer un didlogo con el texto, una lectura plurisignificativa,

; ludicay creativo.

DESCRIPTORES

Los descriptores que guian este proyecto son:

Ensefanza, literatura, teorias literarias, libros de texto, tercer

ciclo educacién general bésica




Es un proyecto gue no cuenta con interdisciplinariedad académica

Enfoques tedricos utilizados son del édrea de la Teoria Literaria: estilistica, estructuralismo vy
Sociocritica, estos avudaran a comprender el enfoque con gue fueron pianteados jos Programas de

studio de Espafiol en el dres de |z literatura,




Surginieido del povecio
El interés por desarrollar el presente proyecto surgid gracias a las preguntas gue se generaron al
]
terminar otro proyecto realizado en este mismo instituto v que se tituld ¢Cémo lee el estudianiado v

).
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sico, presentzba serios

0 Al Tinalizarlo fue
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como’ les ensefian sus docentes a desarrollar esta habiiidad? (Gallardo.

$hs

evidente que el estudiantado del Tercer Ciclo de la Educacién General B
problemas para comprender los textos literarios leidos en el aula.

Esta dificultad para comprendefe! texto se presentaba en el grupo estudiantil sin importar el tino
de mediacién pedagdgico usada por sus docentes. En el desarrollo de! proyecto se observé la puesta
en practica de acciones que iban desde responder al tradicional cuestionario para repasar el
argumento, hasta actividades innovadoras y activas como la puesta en escena de una obra de teatro a
partir del texto leido o la lectura en voz alta por parte del docente que en ocasiones hasta actuaba lo
leido.

En vista que la mediacién pedagdgica usada por el grupo de docentes no ayudo al estudiantado a
comprender ef texto literario, surgié una pregunta que llevé a buscar la respuesta en el planteamiento
de un huevo proyecto de investigacién. La pregunta se centrd en cuestionarse sila mediacién docente
planteada para la enseﬁanz‘a de la lectura de texto literarios fue adecuada, variada, activa y se
observa un interés de parte del docente por fomentar la habilidad lectora, éserd que el planteamiento
de los programas de estudio propuestos por el Ministerio de Educacién Publica para estudiar el tema
de la literatura estd planteado desde una dptica tedrica que dificulta que el estudiantado pueda
comprender el texto literario pues su lectura estd dirigida mds bien al andlisis literario propio de los
criticos literarios y no hacia la comprensién y el disfrute del texto literario?

A partir de esta pregunta, |a investigadora se dio a la tarea de revisar los programas de estudio de

espafiol, en el drea de la literatura, y ante un primer acercamiento y basada en los resultados
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ohtanidos en la investigacién anterior, surgid la necesidad de enfrascarse en el estudio del trasfondo

radrico Hterario v en la puesta en prictice de estos en los liheas de texto usados por los estudiantes,
nara conocer cudl es of tipo de lectura que se le estd exigiendo al estudiantado del Tercer Ciclo de la
rducacién General Basica v si este tipo de lectura es el gue properciona una comarensidn del texto a

este grupo de lectores.



debate entre los estudiosos del tema. ¢Cémo ensefiar 13 literatura en el aula?, v ées solo la escuela ia

encargada de ensefiar literatura a las personas de una comunidad? Estos han sido preguntas
fundgamentales que han recorido articulos, tesis y libros a io fargo de los afios.

Y no sclo ha sido una preocupacién de autores extranjeros, sobre todo espafioles, sino también
son preguntas que han preocupado tanto a especialistas en la materia en Costa Rica como a
estudiantes que realizan su trabzjo final de graduacién, en la Universidad de costa Rica.

Par elfo, este estado de la cuestidn busca las respuestas que los estudiosos han dado 2 las

m

preguntas, mediante una revisidn sisteméatica de los trahajos publicados sohre ol tema, tanto d
autores de otros paises, como de personas costarricenses que se han ocupado del problema.

Asi, se ha dividido este punto de la investigacién en varios temas. Fl primero trata sohre la
importancia de la lectura. El segundo sobre la ensefianza de la lectura de textos literarios y el tercero,

las investigaciones hechas en Costa Rica sobre [a ensefianza de Iz literatura en colegios del pais.

L Importancia de la lectura

La lectura ha sido preocupacion de la investigacidn educativa, pues el saber leer con propiedad
es fungamental para el desenvolvimiento de la persona en la sociedad actual. Como dice Michéle patit
(1999) “la lectura es ya en si un medio para tener acceso al saber, a los conocimientos formalizados, vy
por eso mismo puede modificar las lineas de nuestro destino escolar, profesional, social” (p. 63). Por
elio son varios los autores que se dedican a analizar la ensefianza de la lectura en el sistema educativo,
entre los autores que se dedican a este tema se encuentra Michele Petit (1999}, que desde Francia se
preocupa por conocer como se lee en la escuela.

Sobre este tema Petit determina que en esta época de avances techoldgicos, de desarrollo
vertiginoso es necesario que se domine la lectura pues es el medio que permitird a las personas

comprender el mundo, desarrollarse y como dice Pétit (1999.64) a “modificar nuestro destino”. Ahora



i

e hunca, es necesaria una lectura comprensiva e interpretativa gue permita acceder a los

|

G et R et .

fentos y 2l saber de ecta sociedad
Perg come afirma este autor, pareciera que actualmente no hay una comprensian de lo gue se
lee v ademds, ha disminuido el nimero de los lectores asiduos, tal y como lo dicen cuando afirma
“que la proporcidn de lectores asiduos entre los jovenes ha disminuido en los dltimos veinte afios,
pese a la expectativa de que aumentara, debido a ta mayor escolarizacién” (Petit. 1282, p. 15 Todo
parece indicar que se lee para cumplir con un trabajo del colegio y responder aigunas preguntas y no
nara comprender e interpretar un texto por placer o por gusto.

Otro de los autores que se preocupa sobre ef tema es Carlos Lomas (1998) quien dice sobre la

ensefianza de la lectura v iz esariiura

(...} es una tarea educativa gue a todos y a todas afecta (..}. Porque pese al auge de ios

H

sistemas iconograficos vy electrénicos de almacenamiento y de transmisién de ia informacion, la

lectura v la escritura siguen siendo ~al menos en el dmbito escolar- el vehiculo esencial de la

(re)produccion cultural. (p.320)

Por ello, de acuerdo con Lomas, la tarea de la escuela y el colegio consiste no'éb!'('jmé.r.ﬁ.é'nseﬁar
los primeros pasos para leer los textos, sino que tiene la misién de desarrollar en el grupo estudiantil,
fas habilidades para comprender el texto, interpretario y hacerio suyo; para elio el cuerpo docente
debe basarse en la interaccidn entre lector, texto y contexfo. La lectura es en palabras de otra
estudiosa del tema, Teresa Colomer{1997): “(..) la relacion entre esas tres variables influye
enormemente en la posibilidad de comprension de un texto y, por tanto, en las actividades escolares
debe velarse por su compaginacién” (p. 9).

Por ello, la ensefianza de la lectura no es una tarea que solo tiene a cargo las maestras de los
primeros afios de la educacién, es una tarea que tiene que seguirse desarrollando en todos los niveles
por los que pasa el estudiantado, porque aprender a leer no es una tarea que finalice en primer o
segundo grado, es una tarea larga, es un proceso y como tal requiere tiempo, constancia y pféctica.
Sobre esto apunta Charles Sarland (2003), otro de los estudiosos que se preocupa por el tema:

{...) el desarrollo de la lectura no es un avance paso a paso mediante el dominio progresivo de

habilidades mecénicas, sino mas bien un proceso de adquisicién de experiencia sobre el

mundo, de conocimientos y expectativas acerca de cémo funcionan las historias, y también de




rai {as palabias, como dice Sarland v antes lo

habia apuntado Colomer, requiere de las expectativas de lector, de su contexto, de las exigencias e
intereses que este contexto le imponga y que el mismo lector se atribuya y ademas, del conocimiento
de ia estructura v el funcionamiento de los textos a los que se acergue. Y por si esto no fuera

.suficiente, apunta Sarland, necesita encontrar un libro o un texto que le ofrezca promesas vy le
despierte expectativas.

Sobre el tema de las expectativas del lector lsabel Solé {2005}, otra estudiosa del tama, apunta
interactivo, Este es ague! gue le da importancia a los conocimientos previos del lector y gue os toma
en cuenta para que comprenda el texto. En este modelo de lectura interaciiva, el fector se sitta ante
el texto y en un primer acercamiento genera expectativas en diferentes niveles

(..} de manera que la informacién que se procesa en cada uno de elios funciona como imput

para el nivel siguiente; asi, a través de un modelo ascendente, la informacion se propaga hacia

niveles mas elevados. (Solé.2005. p. 19)

Elfo lleva a que las expectativas del fector se acrecienten. De esta manera Usa su conocimiento
del mundo para relacionario con el conocimiento del texto y llegar a construir una interpretacién
propia sobre o leido.

Como se apuntd anteriormente, el modelo de lectura que Solé toma como referencia para
proponer sus estrategias de lectura, es el resuftado de una sintesis e integracién de otros enfoques
que a lo largo de la historia se han usado para explicar el proceso de lectura. Los modelos anteriores

;
se agrupan en los modelos jerdrquicamente ascendentes (bottom up) y los descendentes (top down).

El primer tipo de modelo, los ascendentes, se refieren a que el lector procesa el texto iniciando
con las letras, luego las palabras, pasando por frase, hasta llegar a la comprensién del texto de forma
secuencial y jerdrquica, este ejercicio conduce a la comprensién del texto. Este es un modelo que
propone una ensefianza de la lectura centrada en el texto.

Los segundos, los descendentes, sostienen que los lectores no procesan una a una las letras,

palabras y frases, sino gue usando sus conocimientos previos hacen anticipaciones sobre el contenido



ara verificarlas. Las propuestas de ensefianza basadas en este modelo han

tohal de las nalabras en detrimento de las hebilidades de

Ay AL s A MO
Gecoainicadion... o0

De estos dos modelos se desprende el interactivo, gue es aguel gue toma en cuenta los
conocimientos previos del lector y las estrategias de ensefianza le prestan importancia a gue los
alumnos “aprendan a procesar el texio y sus distintos efementos asi como las estrategias gue haran
posible su comprension” (Solé. 2005. p. 20}

s

Segun

(¥l

olé, nara leer no soio hay que dominar ias habilidades de decodificacion, dque planiea
el madelo ascendente, sino también dominar las distintas estrategias gue conducen 2 fa comprension,

lente, por lo gue se asume que el

L]
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[43]
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una de eflas es ta anticipacion gue propone el m

lactor es un procesador activo del texto v fa lectura es un proceso constante de emision v verificacion

it -

de hindtesis conducentes a la construccidn de la comprensidn del fexto y el control de esa
comprension” {p. 20)

Por lo tanto, la ensefianza de Ia lectura y la lectura misma constituyen un proceso compigjo
que requiere de la gufa del docente o de aquellos que estén interesados en el avance educathfo del
estudiante-lector. Esto porque la lectura es la construccion de una interpretacion.

Dice Teresa Colomer (1997) quien tiene opiniones cercanas a Isabel Solé que para entender
en qué radica la lectura, se parte de

{..) 1a idea de que leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie de

razonamientos hacia la construccién de una interpretacién def mensaje escrito a partir tanto

de la informacién que proporciona el texto coma de los conocimientos del lector. (p. 8)

Por lo tanto, ensefiar a leer requiere tomar en cuenta, tal y como lo apunta Colomer, tres
elementos; en primer lugar, al lector y los conocimiento que tenga sobre el mundo, sobre s mismo y
sobre el tema que va a enfrentarse en la lectura, estos conocimientos previos gue posea ;on un
bagaje importante que lo ayudardn a comprender y a darle un sentido a lo leido, por to que quien le
estd ensefiando a leer yvesté desarrollando sus habilidades lectoras, tendra que tomarlos en cuenta.

El segundo elemento al que se refiere Colomer es el texto y lo que este fleva implicito: la

intencion del autor, la organizacién del contenido, el tipo de vocabulario y la estructura interna del

mismo. No es igual leer una novela de Carlos Luis Fallas, sobre el enclave bananero en la Costa Rica de
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se refiere a las condiciones de lectura como aquellas que se desprenden del su entorno social Y
académico: si lee en la casa, en el recreo, en silencio o en voz alta, solo o en compafiia de otras
personas. Este elemento va a propiciar que se lea y se comprenda de una manera particular y
 especifica.
Ademas, de acuerdo con lo expuesto por Colomer, ta ensefianza de la lectura dehe enfocarse
tambien sobre las estructuras v los procesos que el estudiante v la estudiante posee: estos son:
1. estructuras cognitivas (conocimientos sobre lengua y el mundo)

2. 'estructuras afectivas (actitud e interese de! lactor ante un

e

exto}
3. microprocesos (comprension de palabras, frases y microseleccion de informacién
que serd retenida)
4. procesos de integracion (enlazar frases, comprender conectores, inferencias sobre
el texto)
5. macroprocesos ( comprensidn global del texto)
6. procesos de elaboracién (ir mas alld del texto por inferencias y razonamientos)
7. procesos metacognitivos ( controlan la comprension) (1997.p. 10)
Las ideas anteriores vienen a ser apoyadas por Guadalupe Martinez y compafieras (2002}, cuando
afirman que
Leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, un proceso en el cual el
lector interpreta los contenidos textuales de acuerdo con sus conocimientos y las
expectativas presentas haciendo uso de elementos textuales, paratextuales vy, desde
luego, contextuales para construir el significado del texto (p.84)

La ensefianza de la lectura es, por lo tanto, un trabajo arduo y paciente, el docente que se
embarca en él, debe tomar en cuenta todos los elementos que se mencionaron en parrafos anteriores
y ademds, ser consciente que cada estudiante leerd, comprenderé e interpretara el texto que se le
asigna segun sus conocimientos previos, sus expectativas hacia el texto y el contexto social y educativo

en el gue se desarrolla.




| as costumbres, los habitos v 1a vida en los ltimos afios han cambiado de manera vertiginosa.

25 que nacieron 2 mediados del ciglo anterior, se sienten vivienco en un mundo creado
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e hace cincuenta afios era ciencia ficcién o programas de
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television futuristas hoy son el diario vivir. Aquellas computadoras que en fa literatura v en la
television se vefan como amenazas que iban a tomar el control de |a vida de la humanidad, hoy son
compafieras del trabajo diario, de la diversion de los jévenes y ademas, se ha convertido en la
herramienta de aprendizaje preferida de los escolares y colegiales.

Gracias a este proceso donde la tecnologia se ha convertido en parte de la vida cotidiana es
gue un investigador como lJesls Mariin Barbero propone que 1a fa falta de comprension e

interpretacion del texto se puede deber entre otras causas al cambio gue ha suirido la juventuo

Martin Barbero (2002} dice: ;

Lo que hay de nuevo en la juventud, y que se hace presente en la sensibilidad del adolescente,

es la percepcidn alin oscura y desconcentrada de una reorganizacion profunda de i0s modelios

[¥]]

de socializacién; ni los padres constituyen el patron-eje de las conductas, ni la escuela es el
(nico lugar legitimado del saber, ni el libro es el centro que articula la cultura. (Martin-Barbero.

2002. 3)

Y esta reorganizacién del mundo cultural e informativo del joven, puede no estar siendo
tomada en cuenta por el personal docente que labora en los centros educativos costarricenses, que
sigue presentado la lectura de los textos literarios desde una perspectiva gue tiene su nacimiento en
los afios setenta del siglo pasado, tal y como lo afirman Carlos Lomas (1999) y Josefina Prado (2004}
quienes afirman que ‘se concibe la ensefianza de la lectura de textos literarios como un modelo
textual, que gira en “torno al comentario de texto como medio para desarrollar las habilidades
comprensivas de los lectores y desarrollar su competencia literaria” (Prado, 2004, 331). Este
comentario se basa en la lectura de autores canénicos, la ubicacién de sus producciones en géneros y
movimientos y el anélisis del texto basado en la comprension del texto desde la Optica estructuralista

formal o sociocritica.

Il Ensefianza de la lectura en las aula: recuento histérico
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fanto Carfos Lomas (1999}, como Josefina Prade Aragonés {2000) y Teresa Colomer {2005] se han
referido a la ensefianza de la literatura en las aulas espafiolas. En Costa Rica se han seguido procesos
SCIMEJEIIES POI 10 GUe se ConSIdEia necesanio revisar el desarrolio historico en Espaila para paitir de

este al revisar el desarrollo que ha tenido en Costa Rica y que se revisara en el siguiente apartado.
~ Para estudiar la ensefianza de Ia literatura, los tres estudiosos estuvieron de acuerdo en dividirla

en cuatro periodos histdricos. El primero se ubica en la Edad Media, el segundo comprende el siglo

XIX, el tercero corresponde a los primeros afios del siglo XX, para terminar en tos afios setenta, v el

Segun los estudiosos, la ensefianza de la literatura en la Fdad Media tenia como obietivo
r

conacer los autores cldsicos, tanto griegos como romanos, que ce lefan en sy fengua original, nara

usarlos luego como un modelo para discursos orales y escritos.

Se trataba de cohesionar los referentes culturales, estudiar los recursos expresivos utilizados

en estas obras y tomar citas de autoridad o ejemplos adecuados para incluirios en la

construccion del propio discurso (Colomer. 2005.18) .

Este modelo de ensefianza, surgido en las universidades de la Edad Media, se mantuvo hasta el
siglo XIX, cuando se consolidaron los estados nacionales europeos y una manera de ayudar la
consolidacion de estos era mediante la lectura de obras literarias escritas por autores nacionales
consolidados. En esta época se ensefiaba la literatura tomando en cuenta su evolucién cronolégica,
sefialdndola en textos “donde los alumnos debian comprobar los juicios de valor vy las caracteristicas
estudiadas” (Colomer. 2005.18). En el aula se lefan fragmentos de las obras que luego eran
comentadas por el profesor quien daba su opinién sobre fas mismas

"Ei segundo periodo se conoce como historicista y se desarrolla a partir del Siglo XIX y se
mantiene en las aulas, hasta terminada la Segunda Guerra Mundial. Durante el siglo XIX se le da mas
atencion a la ensefianza de la Eiterafsura porque se consideraba necesario que los grupos estudiantiles
tuvieran acceso a los libros adecuados a su edad para consultarlos tanto en el aula como en las
bibliotecas. Anne Marie Chartier (2002), citada por Colomer {2005.19) sefala que en 1892 los
programas de estudio franceses recomendaban a maestros y maestras que prestaran al estudiantado

libros infantiles y que les leyeran fragmentos de autores clasicos, en voz alta, dos veces por semana.
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En Espafia, por esa misma época, algunas corrientes renovadoras, defendieron la lectura directa de

ohrag gue introdujeran ztjoven a la literatura universal,

[l LU W L

En el periodo entre guerras, se extendid por Europa, el modelo de bibliotecas publicas

1

infantiles proveniente de Estades Unidos, con el fin de nromover la lectura de libros, mediante
colecciones infantiles o antologias escolares. Asimismo, hubo consenso para construir fa “biblioteca
ideal”, “compuesta por textos cidsicos v literatura infantil de calidad, mas cercana a los intereses de los
alumnos” (Colomer. 2005.20) con la finalidad de que los escolares las visitaran y tuvieran acceso
libros de literatura. Ademds de ias bibliotecas, et mundo editorial ernpezé a editar libros de literatura
infantil asi como aniologias de iecturas para gue la poblacion estudiantit tuviera acceso a este tipo de

TeXIos.
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| desarroitadas sobre todo en paises europeos como Francia e thglaterra
que pretendian gue la niflez escolarizada tuviera una actitud mas “prociive a la literatura infantit de
libros recreativos” {Colomer. 2005.20).

Pero estas acciones tendientes a popularizar ia lectura en ios escolares no se extendieron
mucho y fueron pocas las escuelas que se preocuparon por ensefiar literatura en el aula y po'ne'r' fos
libros al alcance del escolat.

La razoh por la que se mantuvo una deficiente ensefianza de la literatura en las aulas, segun
Colomer, se relaciona con la poca formacién en la ensefianza de la literatura que se le dio al cuerpo
docente, asi como el poco material didactico con el que se contaba para impartir este tipo de
ensefianza. Durante esta época, después de la Segunda Guerra Mundial, hasta entrados los afios
sesenta del siglo XX, en las aulas se siguié con el método de la lectura de textos breves, de manera
oral en el aula, mediados por la explicacién del docente.

El deseo de construir la “biblioteca ideal” para que fuera visitada por la nifiez en edad escolar,
fue una accién gue estuvo al alcance de pocas personas, especialmente a quienes seguian los estudios
secundarios que correspondian a “los hijos de la burguesia ilustrada o con el rescate escolar de los
mejores alumnos provenientes de fas zonas rurales o de las clases populares urbanas”- (Colomer.

2005.21

I
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suerra Mundial, hacta los afics sesenta del siglo XX, se considers aeficiente, donde ei grupa docente
tiene una formacidn escasa y los textos literarios, estdn al alcance de pocas personas.

El tercer periodo surge en los afios sesenta de siglo XX, luego de la Segunda Guerra Mundial V
se mantiene durante veinte afios, para terminar en los afios ochenta. Dice Colomer la ensefianza
historicista se mantuvo hasta fa década de ios setenta, cuando el “modelo escolar sufrié profundas
transformaciones globales que provocaron cambios sustanciales en los libros utilizados” (Colomer.
2005.21). En esta época se cambid la forma de estudiar los textos lterarios en el aulz y de los juicios
subjetivos dados por el docente e pasd al comentario de texto, con af que se pretendia ensefiar a
interpretar la literatura desde una perspectiva mds “clentifica”,  se analizan los elementos
constriictivos de las obras en estudia can f2 ayuda de distinitas teorfas literarias, entre ellas ef estilismo
y el estructuralismo,

Se paso de un estudio subjetivo de 12 literatura que se mantuvo estable desde el siglo XiX hasta
la década de 1960, a un comentario de texto “cientifico” y reglado por teorias literarias. Otra
transformacion producida en este periodo fue dejar de leer fragmentos para leer completa toda la
obra literaria. También se procurs que cada centro escolar contara con una biblioteca, donde los libros
estuvieran al alcance de todo el grupo estudiantil, busqueda que partia desde principio del siglo XX.

Este cambio en la ensefianza de la literatura se relaciona con ia transformacién de la sociedad
después de la Segunda Guerra Mundial, cuando la sociedad se convirtié en una sociedad
posindustrial y se redefinié el papel de Ia educacion, pensando en un sistema educativo obligatorio
que actuara como un agente de culturizacién y democratizacion social para todos los habitantes del
pais.

,En los afios sesenta del sigio XX, ademds, se constaté que las primeras generaciones de
adolescentes mostraban un “fracaso lector” a pesar de haber seguido todo el proceso de
escolarizacién. Esto obligd a analizar las causas del porqué los jévenes no leian y a reconsiderar el
modelo de ensefianza de la literatura ofrecido en la escuela.

Una de las razones por la que los jévenes no se acercaban a la literatura, de acuerdo con Lomas
y Colomer, se relacionaba con la aparicién de un nuevo perfii de estudiante en la enseRanza

secundaria. Cuando ia sociedad amplio la ensefianza secundaria a todos los ciudadanos y se produjo




una explosién demogrifica en las décadas nosteriores a la posguerra, cambié fa composicion social
del siumnado en las aulss de secundaria. Ahora renfan acceso 2 eflas fodos los “zrdolescentes”
(término creado en e Gitimo cuarto del siglo Y04} v cada vez que se hacian astudios sobre la refacion de

esios con la literatura se encontraban por debsjo del proyecto social de alfabetizacion.

El fracaso de la educacién lectora de la poblacion se considerd de tal magnitud, gue ya a partir

de la década de 1960 empez0 a sefiatarse que el modelo educativo habia sido concebido para

i0s sectores minoritarios de la poblacién resultaba inoperante e ineficaz para enfrentar una

escuela de masas (Colomer. 2005.24)

Esta fracaso se ie atribuye ademds a ia conformacion de la sociedad gque tenia una gran
sresencia de {os medios de comunicacion masiva audiovisual gue contribuyd a que los jovenes
catisficieran en eila sus necesidades de ficcién. Antes de la irruncion de los medios de comunicacién
de masas, el entretenimiento y la informacién se conseguia dnicamente en los fibros.

Por ello, la funcidn de la literatura dentro de la sociedad se reubicéd dentro de los nuevos
sistemas culturales y artisticos y la ensefianza de la literatura se vio afectada al tener oira funcién en
los habitos de consumo cultural; se impusc el discurso tecnoldgico y cientifico sobre el discurso de las
humanidades y se consideraron superiores para la formacion de las élites sociales, dejando de lado la
formacién en el campo de la literatura por considerar gue no era necesaria para el desarrolio
econdmico, politico y social que en ese momento estaban teniendo las distintas sociedades.

Otro de los cambios es el efecto de las nuevas tecnologfas en la lectura. A partir del
advenimiento de la Internet (1993) las horas que los jovenes dedican a la computadora aumentaron y
por ende, la dedicacién a la lectura de textos literarios impresos se redujo.

Todos estos cambios hicieron que los objetivos de la ensefianza de la literatura cambiarany en
los afios sesentas los planteamientos diddcticos se basaron en la reflexion impulsada ﬁor los
formalistas y estructuralistas sobre la literaturay el anélisis de la obra como una construccién textual.

Una de las consecuencias inmediatas al adoptar estas teorias fue considerar que la ensefianza
de la literatura mediante la informacién historica y las explicaciones del docente se consideraron
inaceptables, pues se “revelaban como histéricamente condicionadas” (Colomer. 2005.29). Por esto se
cuestiond la idea que saber literatura fuera saber historia literaria y se cambi6 el conocimiento

enciclopédico por el “desarrolio de la competencia literaria de los alumnos a través de la lectura y de
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El cuarto periodo se inicia en los aitos ochenta del siglo XX vy se centra en el interés
porque el estudiantado comprenda e interprete las obras literarias, asi como llevarlos a adquirir
habitos de lectura que ya desde mediados del siglo se habia observado que no se tenian. Se busca que
el estudiantado desarrolle su competencia literaria.

Esta forma de ensefiar literatura tiene relacion con la psicologla cognitiva v también con las

iy

aportaciones de algunas de las teorias literarias. Este enfoque se anarta de la visidn historicista as
como de {3 lectura fragmentada de ias obras literarias y busca desarroilar una competencia literaria
- que-consiste en afianzar la lectura con estrategias que le “permitan al lector la construccion del
.sentid.t.;.y la comprension e inférp"ret’acién"dé textos, asli como la expresidn creativa mediante la
manipulacion y produccidn de textos” (Prado Aragonés. 2000.232). Tembién indaga en cdmo
despertar el placer y el disfrute de {a lectura al conocer y descubrir la estética de los textos literarios,
textos que se desean sean del interés def 'alur'nn'o..

Esta perspectiva considera que [a literatura es un instrumento social que tiene como finalidad
ser funcional y una forma de interpretar la realidad al proporcionarle al joven un sentido a su
experiencia de lectura dentro de su contexto cultural. Esto con el fin de crear habitos de lectura y
despertar el gusto y el placer por esta.

En este periodo se cambia la seleccidn de textos que el estudiantado leerd. Ya no se buscan
textos literarios que sean representativos del canon literario, sino aguellos que “contemplen las
expectativas e interese de los estudiantes” (Pardo Aragonés. 2005.333).

Durante los distintos periodos de la ensefianza de la literatura en el aula, se ha buscado
princigalmente acercar al estudiante a los textos literarios y hacer de ellos lectores competentes que
comprendan los textos y les den una interpretacién personal, de acuerdo con el contexto en que estos
jovenes han vivido, pero en los Gltimos afios del siglo XX, la ensefianza de la literatura y el gusto por
esta ha disminuido por la liegada a la sociedad, primero de fos medios masivos de comunicacién a
mediados del siglo XX y mas adelante, por la popularizacién de la Internet, que le provee al joven una

nueva manera de acercarse a los textos de todo tipo. Desde los afios 80 del siglo XX se ha buscado
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ararcar nusyameante al ioven a ba literatura, evitando las teorias literarias para el analisis de los textas

n rdc zccesibles vy ralacionados con SIS

.........................

iH. L3 ensefianza de la lectura en Costa Rica

En Costa Rica, los estudios que se han hecho sobre la ensefianza de la literatura no son mucho.

Uno de los primeros en hacerse es el elaborado por Ovares, Alfaro, Rojas y Mora (1986). Estos autores,

exto Lz palabra al margen, se encargan de analizar el ectado de 1z ensefiznza del espafiol en las

aufas durante la década que transcuire entre 1976 y 1986. Para el lio parten de una resefia historica en

la gue ubican este programa de estudios y afirman que en Costa Rica, 2 educacién formal es objeto

LS N

de planificacién curricular a partir de las politicas educativas propuestas por la UNESCO en los afio

@7

cincuenta del siglo XX, En 1957 se promulga la Ley ! fundamental de educacidn que sustituye a la Ley de
educacién comin gue regia ef pals, en materia de educacidn, desde 1886.

Junto con la promulgacién de esta Ley se inicia, en 1956, la redaccién de nuevos planes de
estudio, enfocados a la educacion secundaria que finaliza en 1964, cuando se pusieron en practica
junfo con unha reestructuracion de lo que entonces se llamd la ensefianza media. Esta reestructuracion
dividi6 el ciclo comun de ensefianza secundaria en dos, el primero de ellos se conoce como tercer
ciclo y abarca de sétimo a noveno afio, mientras que el segundo, conocido como ciclo diversificado,
abarca los niveles de décimo y undécimo afio, este Gitimo comprende dos ramas: Ciencias y Letras, asi
como una opcidn vocacional. .

En 1979 se estructura el Plan Nacional de Educacion que trata de remediar el cardcter
discriminatorio y selectivo que tenfa la educacion hasta ese momento. Este Plan Nacional toma en
cuenta planteamientos de tipo demogréfico, hace énfasis en la democratizacion de la ensefianza,
toma conciencia de la educacidén como un proyecto desarrollista y planifica la ensefianza de acuerdo
con los objetivos fijados por la sociedad. Busca poner la educacidn al servicio de! desarrollo porque
Costa Rica requiere, en esta época, fuentes de ingreso asi como el fortalecimiento de la industria y la

agricultura.
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guarda escasa relacion con su utilidad educativa o social” {UNESCO, citado por Ovares, Alfaro, Rojas y
Mora.1986. p.19). Por ello, los planes de estudio y los libros de texto usados por el estudiantado en las
aulas, se enmarcan dentro de postuiados que estdn inspirados en una filosofia pragmatista y una
teoria del aprendizaje conductista.

El pragmatismo enfatiza sobre la importancia de la experiencia y la voluntad personales, asi como
en un pensamiento ligade 2 ia accion dende las teorfas se demuestran en situaciones practicas de Ia
vida, p'or fo que el tnico conocimiento estd formado por las creencias Utiles y el criterio de validacion
radéca,en su utilidad. La educacion se concibe como “la adapfac*m al ambiente v al desarrollo naturat
del nifio v de la sociedad y aparece come un despliegue de los instintos e impuisos naturales del
educando para reorganizar las experiencias de acuerde con su veluntad” {Ovares, Alfaro, Rojas vy
Mora.1986. p 20).

El conductismo, por su parte, propone una ensefianza programada-que busca cambios en |3
conducta del educando mediante un estimulo que provoque una respuesta. Esta teoria del
aprendizaje trae algunas consecuencias a la ensefianza de la lengua; se concibe como una serie de
destrezas organizadas de manera jerdrquica vy lineal, por lo que la ensefianza de la lengua se impone
como un proceso dado desde fuera, organizado en estructuras logicas que se aprenden mediante una
sucesién de estimulos y donde el joven no juega ningdn papel activo para su aprendizaje.

Los planes de ensefianza de la lengua, puestos en préctica en el afio de 1976 estdn marcados
por este pragmatismo y conductismo, pero ademds, para la ensefianza de ia literatura, la estilistica es
la base a partir de fa que el docente ensefia la lectura de un texto literario

La estilistica es un método de analisis critico que considera que el lenguaje es expresién de las
ideas y sentimientos de un individuo y que enuncia el sentir de una colectividad. Considera, de
acuerdo con Leo Spitzer, citado por Ovares, Alfaro, Rojas y Mora (1986), que el principio de la obra
reside en el espiritu del autor y no en las circunstancias materiales que la rigen por lo que la lengua

constituye la personalidad del autor y es inseparable de los otros medios de expresidn gue este posee.

Por su parte, Alonso, también citado por Ovares, Alfaro, Rojas y Mora (1986), propone que el poema
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es productn de la intuicién del anfor v fiene sentido solo cuando la intuicién del lector lo hace

“£l sistema expresive de '2 cbra consiste en fa estructura interna, constituida per 2! munde del
pensamiento y el sentimiento, y la estructura externa: 2l poder sugestivo de las palabras u la eficacia
estética de los juegos ritmicos” {Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. P.23)

En el analisis escolar de los textos literarios, la aplicacion de la estilistica se simpiifica y tanto
los programas de estudio como los libros de texto proponen un estudio a partir del andlisis de obras
particulares y rechazan ei conocimiento de datos externos de ias obras asi como el contexto histarico

en gue fuercn producidas. El estudiantado, desde esta perspectiva debe captar el sistemna expresivo

Este panorama, donde se estudia el texto literario en las lecciones de espafiol desde una
filosoffa pragmatica, una teoria pedagogia conductista y un analisis literario estilistico se ubica en una
época histérica y social en la que se desarrolian estos jovenes, es el momento en que los-medios de
masa se afincan en la sociedad y provocan una nueva forma de leer el mundo.

Para estos autores el estudiantado que aprende bajo los principios antes citados son en
palabras de Aveleyra (1984) “ef nifio de la televisién” y el "nifio del comic” (Ovares, Alfaro, Rojas y
Mora. 1986. P. 14) pues se encuentran inmersos en el mundo de los medios de masa y por ello, han
perdido la aptitud para leer porque la cantidad de imdgenes que reciben los han incapacitado para
“comprender mensajes sin auxilio visual’, esto “restringe la captacion de ideas, la asimilacion vy la
seleccién. El joven no-se interesa por la fectura, quien no puede competir con la pub!icidqd y el
espectaculo televisivo” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 14). Ante esta situacion, aunada a la poca
lectura en la casa y la indiferencia de la sociedad, es el docente de espafiol quien tiene en sus manos
la tarea de ensefiar el uso del idioma, asi como el desarrolio de la conciencia critica que ayude al joven
a enfrentarse a una sociedad que io conduce a la pasividad y al conformismo

Afirman ademas que la literatura, bajo el prisma de estos planes de estudio ha dejado de
considerarse una manifestacion cultural y que en el aula se enfoca desde una orientacién ahistorica,

no se estudia desde un contexto sociocultural que la expligue. Este tipo de acercamiento hace que se
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Aunado a la entrada de los medios de comunicacién de masa a la sociedad que provocan poco
interés por la lectura, y a una filosoffa pragmatista, una pedagogia conductista y un marco tedrico
estilistico, los planes de estudio se apegan ai modeio de ia comunicacion de David Berio,{ {Ovares,
Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 26) pues se considera que el lenguaje es un medio de comunicacién que
cumple un ciclo conformado por un emisor, un receptor, un mensaje y un canal.

Dentro de cada uno de estos elementos del procese de comunicacién se ubican los distintos
temas que se trabajan en ia materia de espafiol, asi por ejemplo, ia lectura silenciosa de textos se
considera parte del receptor, misntras que la lectura oral es parte de! problemz de! emisor. Ello
conduce a que hay una “sensible reduccion y simplificacion de ia teoria de David Berlo y una evidente
presion sobre los contenidos para encajarlos en el sistema propuesto.” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora.
1986. 15). £l problema con esta teoria para la ensefianza de la lengua en las aulas de secundaria,
radica, de acuerdo con los autores mencionados, en que esta es una teoria para explicar la
comunicacién y no es una teoria lingiistica y por ello no tiene porque servir para explicar el lenguaje o
apartar fundamentos a un programa que tiene como eje la ensefianza de la lengua.

No es este el Unico problema que presenta el modelo para considerarlo efectivo para le
ensefianza de la lengua, ademas es directivo y le da mds importancia a los resultados que a los

procesos. Es ideal para explicar y analizar los medios de comunicacién masiva pero no lo es para

estructurar un programa de ensefianza de la lengua, pues el lenguaje no solo es comunicacién sino
también productor de sentido, de significacién

Afirman los autores que gracias a este modelo de comunicacién, se observa que el en plan de
estudio no hay una interrelacién logica entre los objetivos, contenidos vy actividades y “la teorfa de Ia
comunicacion se ha convertido mas bien en una contenido del programa y su potencial integrador se 4'
ha perdido.” {Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 30), dando como resultado una fragmentacién de los
contenfidos, reflejados en una “atomizacién de los temas, objetivos y experiencias y una visién de la
realidad a la que se le escapa su complejidad y su carécter global” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986.

/ 30).



La antarior exnogicidn lleva a los investigadores en cuestion a afirmar que estos programas de
estudio de espafiol, planteados en el afic de 1876 no respetan ef desarrollo de las disciplinas que
i~ e T oD o N T e T Y It i e TRV e e e i 1ot AT
orientan ios estudios linglisticos vy literarios y por ello “No existe un cuerpo tedrico coherente que

de las partes como un todo” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 31), pues la teoria de la
comunicacion propuesta por Berio, no ofrece un marco gue le proporcione una visién unitaria a los
contenidos especificos de la materia de espafiol.

{

Para ejemplificar este problema, se refieren a las lecturas de textos literarios complejos gue se
recomiendan en le programa del Tercer Ciclo v aducen gue no hay una orientacidon gue el
acercamiento del estudiante a estos textos de tal manera gue la lectura de elios pueda serie de
pravecho. El mismo problema ocurre en el estudio de la gramatica donde anarecen una cantidad de
contenidos gue no presentan relacidn entre si v se entrecruzan sin ningtn sentido temas como el
alfabeto, {2 morfologia y la divisidn silabica. Esto produce una atomizacién tematica v una vision
parcial en el estudio de los temas que componen la materia de Espafiol. Se observa también una
separacién entre la teorfa y la practica v no se establece un vinculo entre el estudio de los-hechos
concretos y las conceptos.

En el caso de la ensefianza de la literatura, se observa gue no existe una discusién acerca de la
naturaleza y funcidn de la obra literaria, no hay una definicién explicita de literatura y se recurren a
conceptos implicitos que se refieren a la literatura como una “variante elaborada y adornada del
lenguaje cotidiano” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 32) v la diferencia entre la literatura y el
habla cotidiana se reduce casi exclusivamente a la presencia de figuras literarias en el texto literario.
Ello empobrece el analisis textual que se limita al reconocimiento de algunas figuras aisladas y sin
relacionarse siquiera con la retdrica tradicional, como sucedia en otros momentos de la ensefianza.

Hay en el programa de estudio, una falta de un criterio ordenador que defina los contenidos vy
que ademas haga una gradacién entre las dificultades de los temas, también, segin los autores, es
evidente la fragmentacidn arbitraria y la falta de una ubicacién histdrica y contextual que deja el
estudio de la lengua vy fa literatura fuera de la sociedad y como hechos aislados y no como parte de

una produccidn social y cultural.
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,La falta de historizacién del concepto de literatura, dicen Ovares
1CICgico pues no se astudia el texto  como uns manifestacion culturai v
ademas el andlisis textual no pondré en claro el cardcter dindmico de esos textas v se perderd ia
posibilidad de insertarfos en procesos histdricos distintos que abrirfan las posibilidades de lecturas,
por ello

“Los efementos analizados anteriormente permiten afirmar que el estudio de ia literatura sufre
una creciente simplificacién al aplicarse 2 la educacién secundaria. Se rechaza la teoria y la
interpretacion; el analisis literarios se reduce a la descripcidn de algunos rasgos de “estilo”, entendidos

en forma desarticulada v desvinculados de la significacién profunda de las obras” {Qvares, Alfarg,

- Rojas y Mora. 1986. 34).
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Una vez analizado el plan de estudio, estos investigadores se dedican a ¥
texto usados como ayuda en el aula por el grupo docente. Estos textos didécticos tiene como funcién
ser una harramienta que le provea al estudiante y al docente una ayuda para trabajar los contenidos
que sé plantean en el programa de estudio. Los textos analizados por estos autores son los llamados
Textos de fectura y comentarios que aparecen por primera vez en 1964 y se vuelven a editar en'1972.
Estos fueron elaborados tomando en cuenta los siguientes campos “desarrollo de las actividades
expresivas (expresion oral y escrita); desarrollo de las actividades receptivas (escucha y lectura):
fundamentos tedricos y contenidos artisticos y afectivos de la lengua (teoria, gramatica vy literatura”.
(Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 43).

En cs{da uno de los libros dedicados a cada uno de los niveles de la educacién secundaria se
presenta, en la parte de literatura un pais o regién al que estd dirigido el estudio de los textos
literarios, asi en sétimo afio se dedica a la literatura costarricense, en octavo a la hispanoamericana,
en noveno a la espafiola. Los libros de décimo y undécimo tratan de nuevo la literatura espafiola e
hispanoamericana. Cada una de estas partes presenta una antologia de textos, una presentacion del
autor y una ubicacién en la escuela literaria a la que pertenece el autor. Ademads, cada texto se
organiza por autor en un orden cronoldgico flexible, que se debe, segtin opinan los investigadores, a
una organizacion didactica, donde se trabaja primero con autores que se consideran mas accesibles al

estudiantado, para ir subiendo en dificultad conforme avanza la organizacién del texto.
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En cuantn a la seleccidn de las textos literarios, gue pueden ser completos o fragmentos de los
MiSIMos, e escogen no solo porgue asf lo dispene el programa de estudio, sino también por su
cardcter moralizante o por su valor lnglistico. Dicen estos libros de texto que la literatura

sejeccionada se adapta a los estudiantes de ensefianza media “sin lesionar su crecimiento moral, ni fa
visién optimista del mundo v la vida gue todo joven debe tener” (LC2, IX)” (citado por Ovares, Alfaro,
Rojas y Miora. 1986. 45).

En 1979 se lanza otra edicidn de esta serie de textos que de acuerdo con los autores se apega
mas a los programas de estudio vigentes v se contempla una organizacidn distinta a ias de las
versiones anteriores. Los libros correspondientes a 7°, 87 y 9° afio se organizan por géneros, mientras
gue los correspondientes a 10° y 1% 1o hacen por cormentes literarias.

Sobra el andlisis que en estos Textos de lectura v comentario hacen a la literatura se dice que

“El andlisis indica gue en los textos no se logra definir claramente la especificicad de fa practica
literaria. No existe un concepto explicito de “literatura”, entendido ya sea como actividad cultural, o
como objeto de estudio de una disciplina particular” (Ovares, Atfaro, Rojas y Mora. 1986. 45},

Sin embargo, mediante una lectura implicita del texto se puede.cénsiderar gue paré Jbs Textos
de lectura y comentarios, la literatura es elegancia expresiva o manifestacion de la belleza. Es el
lenguaje cotidiano embellecido por el uso de las figuras literarias, por lo que le dan importancia al /
estudio de los tropos. Ademds, se puede chservar que en ocasiones, literatura es una manifestacidn
de la interioridad del autor, donde se considera a este como un ser iluminado e inspirado.

También incluyen la nocién de estilo como una expresién del autor y el analisis estilisticé de las
obras busca poner de relieve la “intuicidn generadora de sus poemas en ef ser o esencia de su almay
su mundo.(LC 5,7)” (Citado por Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 45).

Por otro lado, estos textos consideran que la obra literaria es utilitaria y se usa para que el
estudiantado adquiera una serie de destrezas, mediante la resolucién de cuestionarios de
comprobacién de lectura y las practicas de técnicas de expresion oral y escrita.

Del andlisis de estos textos didacticos Ovares, Alfaro, Rojas y Mora concluyen gue se explica el
concepto de literatura y se analizan los textos mediante una serie de nociones superadas por el
desarrollo de fa teorfa literaria, donde se confunde el enunciador del texto con el autor, el sentido de

las obras se busca en la biografia del mismo autor y su palabra es la explicacidn Gltima del texto ;
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descontextualizacidn ia obra” (Ovares, Aifaro, Rojas y Mora. 1586, 47)
) De lo analizado por los investigadores antes citados, se desprende que la ensefianza del

espafiol, especificamente la ensefianza de la literatura, presenta algunos problemas debido a la falta

de coherencia tedrica y una ausencia de claridad en la concepcién del fendmeno literario, como un

Hébho anclado en una sociedad y como una manifestacidn cultural de esa sociedad. También se
desprende gue el analisis literario propuesto en estos programas de estudio v en las Textos de lectura
y comentarios peca de simplista y el intento de analizarlos desde iz estilistica se queda en la revision
de fos tropos qgue es lo que se considera da la literaturidad a los textos v en la emocion del autor,
como voz narrativa que cuenta ef texto.

En el afio 1992, otra investigadora, Maria Eugenia Vargas Pinaud se interesa por conocer el
guehacer de la ensefianza en el &mbito de la literature, por lo gue hace un examen en el que busca
analizdr la ensefianza de la literatura en la Educacion Media costarricense. .

Para ello hace un recuento histérico sobre cdmo se ha ensefiado la literatura desde 1967,
cuando se propone la primera reforma educativa en Costa Rica hasta 1992, época que corresponde al
ultimo programa de estudio propuesto hasta esa fecha.

En 1967, los programas oficiales organizan la literatura en unidades didacticas que se centran
en los géneros literarios, pero solo se dedica una tercera parte del programa a trabajar el contenido de
Literatura y Gramatica como una sola unidad.

Para 1974 la Asesoria de Espafiol del Ministerio de Educacién Publica divulga una sustentacion
teérica para que la materia de espaiiol se estudio desde |a teorfa de la comunicacion de David Berlo,
tal y como lo explicaron Ovares, Alfaro, Rojas y Mora (1986). Desde esta teorfa se buscaba que el
estudiante reconociera en la literatura “las caracteristicas fundamentales de los principales
movimientos literarios en lengua espafiola” (Vargas Pinaud. 1992.72) asi como que hiciera comentario
de texjos y “apreciara los valores estéticos contenidos en el programa, en las obras que deben leerse”
{Ministerio de Educacién Pablica, citado por Vargas Pinaud. 1992. P. 72).

En 1979 hay un nuevo cambio en los programas de estudios, pero estos se siguen guiando por

/ lateoria de la comunicacién. En este plan de estudio no cambian ni los contenidos ni los objetivos que
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Unicamente cambian en su forma de presentacién. Sobre la ensefianza de |3 literatura este programa
afirma oue o busca gue el estudiantado emplece a te
libros, sino que los lea ob
Pinaud. 1992.P. 72).

Afirma Vargas sobre la ensefianza de la literatura en el periodo comprendido entre 1940 y
1882, “el énfasis en |a ensefianza de a literatura ha variado de la exaltacion fervorosa de los ciasicos a
la limitada oferta de un programa opcional de Literatura Universal, de escasa demanda por parte de
los estudiantes” {p. 73). {

En 18392 aparecen otros programas de estudio v deniro de los objetivos generales se sefiala
como buscan que el estudiante, ante el hecho literario, desarrolle una actitud critica v objetiva asi
como un disfrute del placer astético, pero come sefiala Vargas en ello se evidencia una
por delimitar su ambito segun principios cristianos

Estos programas estan centrados en el aprendizaje del alumno a guien se considera el actor
principai de la educacidon. Se concentran en el desarroilo de los procesos que estimulan la
incorporacion de la cultura cotidiana.

Vargas identifica la manera en que se analiza la literatura en las aulas de acuerdo con estos
programas de estudio, pasa de aplicar un andlisis usando ciertos postulados estilisticos, a centrarse en
fa teoria de {a recepcion, propuesta esencialmente por Hans Robert Jauss.

Esta teorfa de {a recepcion privilegia la posicidn del lector como receptor, se considera que el
lector es quien le proporciona existencia al hecho literario al interpretar el texto “gracias a la
potencialidad de sentido de las obras” (Vargas Pinaud. 1992. P. 23). Esta potencialidad de sentido hace
que la interpretacion de cada texto literario pueda variar con el tiempo, pero aungue estas premisas
son la base de la teoria, en el aula eflo no ocurre, pues como afirma Vargas “La aceptacion de esta
pluralidad de lecturas contrasta con la situacion didactica de la imposicidén de una sola lectura: la del
profesor” {p. 23).

Para la educacion costarricense la literatura es un instrumento de formacién apegado a los
ideales de la cultura universal, y de acuerdo con las entrevistas hechas a los jueces, representantes de

los diferentes sectores educativos y culturales del pais “la literatura debe ser formativa, no para la

ensefianza de la cultura ni tendenciosa” (Vargas Pinaud. 1992. P. 64). Por elic las listas oficiales de
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iipotesis. La

05 premisas gue ia levan a proponer una |
primera de las premisas dice gue existe un curriculum homogéneo para todo el pais, por lo gue la
tematica que se estudia en el drea Ade espafiol es [a misma para todo el estudiantado de secundaria,
por eilo, la recepcidn del corpus por parte de este grupo no se “relaciona con la zona geografica de

| ﬁrocedencia, el sexo o le gusto por la lectura” (Vargas Pinaud. 1992, P. 18). La segunda, afirma que
hay “discrepancias entre los intereses de las instancias nermadoras, los elementos mediadores, las
expectativas de la sancidn social autorizada v los destinatarios de lz ensefianza”. {Vargas Pinaud. 1292,
P 18)

Estas dos premisas la conducen 2 formular una hindtesis que dice gue “las condiciones que
contextuaiizan la ensefianza de la literatura en nuestro pais, no favorecen la recepcién por parte de los
estudiante” ((Vargas Pinaud. 1892, P, 18).

Con esta hipétesis delimita el tema de su investigacion que se centra en el interés por conocer
como recibe el estudiantado al conjunto de obras definido por la obligatoriedad impuesta por los
programas oficiales, de acuerdo con los “indicadores relacionados con la situacién didéctica que rodea
esta recepcion.” (Vargas Pinaud. 1992. . 24}

Para comprobar la hipdtesis se concentra en una muestra de estudiantes de undécimo afio de
fa educacion media, a quienes considera como lectores obligados o publico lector sin posibilidad de
preferencia, pues deben leer por obligacién los textos literarios que aparecen en el temario de
Bachillerato, para hacer el examen final. Ademas entrevista a una serie de jueces, personas que han
tenido alguna importancia dentro del Ministerio de Educacion y la vida cultural y politica del pais.

Los programas oficiales proponen una lista flexible de lectura de textos literarios que le
permite al docente sustituir o enfatizar en una obra y no leer de otras, ya sea por su gusto personal o
por la disposicidn de los textos en el mercado. Solo en undécimo afio se considera una Unica lista que
sera leida por todos los estudiantes del pais, esta serd la que se evalte en el examen de Bachillerato.
Por lo tanto, Vargas Pinaud centra su investigacién en la recepcion de ios textos literarios en los

).

estudiantes de undécimo quienes rechazaron de forma homogénea el corpus propuesto para el nivel

que cursan. Las obras rechazadas son El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha de Manuel de



relaciona con varios factores de acuerdo con Vargas. Uno de ellos tiene que ver con la condicion de

lectores que ostenta este grupo estudiantil; eltos son “un lector en formacion, no guiado sino obligado
y, generalmente, sin domino elementai de idioma” (p. 108), por lo que se considera gue 50f lectores
que no son “duefios de su horizonte de expectativas en el campo literario” (p.108) y se puede
considerar que el mundo de significados que presenta el texto literario le es ajeno.

Otra de lac razones se relacionz con la mediacion que ejerce el docente con respecto 2l
estudiante, donde este impone una lectura especifica del texto literaric gue el estudiante devuelve en

Una tercera razén se encuenira en el hogar, donde de acuerdo con Vargas, Eos. “héhitos de
lectura son practicamente nulos v ante la innegable competencia de la pantalla de efectos mas
rapidos y atractivos que un libro tradicional” (p.109). Ante este panorama Vargas afirma que el
sistema educativo costarricense no se ha preocupado por formar lectores donde se estimﬁle el gusto
por la lectura, pues los mismos educadores no son un ejemplo a seguir en este campo.

A los docentes de estos estudiantes también se les preguntd por la recepcion de los textos
literarios v lo que se observo fue una dispersion en las respuestas que, de acuerdo con Vargas, se
puede deber al “conformismo ante los programas oficiales, la inercia o desinterés por la lectura, la
falta de capacitacion y actualizacion por parte del Ministerio y las universidades o, en general, de la
actitud de! profesor hacia la literatura y su ensefianza” (p. 67) Segin Vargas estas son las causas por
las que se aprecia un deterioro en la ensefianza de la literatura en los colegios del pais.

Estos docentes son profesores de la asignatura de espafiol, que poseen mayoritariamente un
titulo de Bachillerato, no se especializan en la ensefianza de la literatura pues por un lado. No existe
esta especialidad y por otro, son guienes tradicionalmente han impartido los cursos opcionales de
Literatura Universal.

De acuerdo con los jueces entrevistados por Vargas, las causas de esta recepcion negativa de
los textos literarios se debe a varios factores, entre los que se encuentra la falta de formacion,

capacitacién y asesoramiento a los docentes, asi como la imposibilidad de obtener algunos de los
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De acuerdo con la investigacién llevada a cabo por Vargas, una de fas razones por la que se
perciben las lecciones de literatura como aburridas, radica en que estdn son “desarrolladas
basicamente por el profesor” (p. 85), ia otra razdn se asocia con que "la mayor parte del trabajo gue
corresponde a la leccién de literatura debe realizarse fuera de clase” (p. 85}). Ademas se considera que
al darse una imposicidn de lectura va sea por parte del docente o de los libros oe textos ayuda a que
ce parciban las lecciones destinadas a la ensefianza de la literatura como aburridas.

De acuerdo con los cuestionarios pasados a los estudiantes escogidos para ser estuciados en el

trabaio de Vareas, se puede afirmar que los materiales usados pars la ensefianza de la literatura son
F P Il
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pocos, esencialmente se “reduce a restimenes y al uso de una antologia” {p. 86}

Por otro lade no hay estudios que demuestren el tiempe que se dedica a la lectura asf como
tampoco sobre el interés y gusto por la materia por parte del estudiantado. A pesar de ello, tanto los
jueces consultados como los mismos docentes afirma que “a los alumnos no les gusta leer y culpan de
ella, dspecialmente a la television” (Vargas Penaud. 1992. 97}, aunque los docentes también
manifiestan que el tiempo que deben dedicar a las tareas en el hogar, entre las que se encuentra la
lectura de textos no es suficiente y a que las distintas bibliotecas donde se encuentran estas obras
literarias, tiene un horario que no permite que el estudiantado acuda a ellas en sus horas libres.

Por lo tanto, para Vargas, el cambio en los programas oficiales de espafiol, asi como Ia
adopcion de la teoria de la recepcion como elemento para guiar la lectura de los textos literarios no
ayudd a que el estudiantado, que cursa la educacion media costarricense lea los textos impuestos por
el programa de estudio y mds bien ha desarroilado un rechazo hacia ellos que se manifiesta en
opiniones negativas sobre estos textos y en considerarlos Unicamente como materia para el examen
de Bachillerato y no como lo dicen los objetivos de estos planes de estudio que buscan “Afirmar una
concepcion del mundo y de la vida inspirado en los ideales de la cuitura universal y los principios
cristianos” (Ministerio de Educacién Publica, citado por Vargas Pinaud, 1992.p. 83).

,Otra estudiosa de la ensefianza de a literatura que se dedica a indagar la manera como se

ensefia esta en las aulas de educacion secundaria es Silvia Méndez (1997) quien afirma que este tema



ues las investigariones existentes se centran mas en la

Ademas afirma que a pesar de esta evidencia, los lineamientos que se proponen para aplicar

estrategias de lectura estan dirigidos a los escolares y para la educacion secundaria casi‘no se

encuentran directrices o estrategias gque ayuden a mejorar fa comprension lectora. Lo gue se
encuentra para secundaria son los libros de texto, pero estos “presentan andlisis de textos literarios,
es decir interpretaciones hechas por los redactores, v que los estudiantes leen para “comprender”
mejor ia obra literaria en cuestidn” (Méndez, 1897, P, 91}

Por esta razén Méndez hace su investigacidn en una institucion de educacion secundaria

y una docente de san

“dorde mediante un estudio emi ratorio investiga “las estrategias gue emple

o

{

josé de Costa Rica, para desarroliar procesos de comprensidn de lectura de textos literarios en sus
estudiantes, asi como las dificultades gue enfrenta en esa tarea”. (p.92)

Los resultados obtenidos indican en primer lugar que hay una dificultad para fomentar Ia
comprensidn lectora, esencialmente porgue los textos literarios que hay que leer obi;gatonamente en
el Tercer Ciclo no son del gusto del estudiantado porque pertenecen a épocas y lugares que les son
lejanos y no se adaptan a su nivel de comprensién ya sea por el léxico o porque la tematica es muy
“elevada”, tal y como lo afirma la docente entrevistada. ‘

Otra razon por la gue esta investigacién afirma que el estudiantado no fee ni comprende los
textos es por la “falta de secuencia cronoldgica” {(p. 96) entre los distintos textos que se leen, esto
provoca que no exista un hilo conductor gue favorezca la motivacion de los estudiantes a la
comprension. Dice fa docente: “Como los programas presentan la literatura por pedacitos, los
muchachos no pueden involucrarse porqgue les toca hacer un andlisis fragmentario” (p. 96)

La tercera razén por la que los textos literarios no son del gusto del estudiantado es por Ia
“incompresibilidad de algunos textos” {p. 97} Y segin la docente entrevistada por Méndez, esta
incomprensibilidad se da tanto a nivel del joven lector como del docente encargado de dar la clase.

Por otro lado, ademds del rechazo del joven estudiante a los textos literarios, otra razén se
suma a este rechazo, la estrategia de lectura que de acuerdo aon fos programas oficiales es una

analisis literario “esquematico y homogeneizante” {p.97). Este tipo de estrategia, mediante un analisis

i
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estrategia de comprension de iectura para estudianies de ensefianza media” {p.97) v ademas provoca
un rechazo mas por parte del joven que se enfrenta a los textos literarios,

fAdemés, para comprender estos textos propuestos como obligatorios y para realizar estos
analisis literarios calificados de esquematicos, el estudiantado no tiene un conocimiento previo que le
permita comprenderlos. Segun Méndez, este tema de los conocimientos previos del joven se torna
avn mas dificit en el campo de la literatura puesto que el lenguaje que esta maneja es ficcional, por
ello, afirma Mendez el “conocimiento previo incluye... aspectos de ubicacidn histdrica, filoséfica v de
movimiento fiterario, entro otros.” {p. 99)

La docente, anie estos probiemas gue enfrenta empeia estrategias gue se centran en el
estudiantado, en su moftivacion, su nivel de conocimienio contexiual v sus intereses personaies, por
ello, aunque se basa en los textos literarics ohligatorios propuestos por el Ministerio de Fducacion
Pablica, no se basa en el andlisis que propone sino gue se centra en el texto mismo.

Méndez concluye afirmando que luego de su investigacion se observa que hay dificuitades para
la ensefianza de la literatura, dificultades que se relacionan con la seleccién de los textos literarios que
se caracteriza por la falta de adaptacién a la comprension del joven estudiante, asi como por su falta
de secuencia cronoldgica y por la “incomprensibilidad de algunos de los textos” (p. 103). También hay
dificultad en la aplicacién de las estrategias de lectura, pues el andlisis literario propuesto por el
Ministerio de Educacién Publica en los programas oficiales no es significativo para el estudiantado,
porque se centra en aspectos formales y no hay una “articulacién con el contenido propio de la
disciplina literaria” (p.103). .

Otra dificultad encontrada se relaciona con el desinterés del estudiantado hacia la lectura de
textos literarios presentados como obligatorios y a la falta de conocimientos previos necesarios para
su comprension.

En el afic 2006, Catalina Ramirez hizo un estudio sobre la ensefianza de la literatura en el Liceo
de Heredia. En este, la autora se propone conocer los elementos gue intervienen en la ensefianza de
{a literatura en el siglo XXI, para elio realiza observaciones en el aula durante las lecciones de Espafiol,

entrevista a seis estudiantes y a dos docentes de espafiol en el Liceo de Heredia.
r
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2 todas sus indicaciones en completo silencio. Ello lleva a reflexiona a Ramirez que “en pleno siglo XXI
se ubica una nueva dimension escolar, en donde el espacio no debe limitarse a los pupitres y al
escritorio del docente, sino a un espacio abierto, fiexible y calido para gue el estudiante iogre una
aprehensién exitosa de la situacion de aprendizaje”. (2006. P. 91). Ademas, de esta manera se propicia
el mantenimiento la estructura ierdrquica del saber, donde es el docente quien conoce y dice y el
estudiante quien recibe. Fue evidente en ias observaciones gue en ocasiones el estudiantado queria
participar para aportar ejemplos o relacionar el texto con situaciones cotidianas, pero las docentes
ignoraban los comentarios aportados.

Ademas de esta organizacién del aula que muestra una jerarquia en el saber, se observa gue
hay una preocupacion constante, por parte de las docentes estudiadas, por impartir los contenidos
que aparecen en el plan de estudio (leer el texto, saber cudl es el autor, el narrador, el géneroy
movimiento literario, personajes, cadigo apreciativo) sin relacionarlos con los objetivos que contiene
este mismo plan y que buscan el cardcter dialégico de la literatura asf como la multiplicidad de
sentidos. Esto lleva a que en la clase se realice (

“ . una sola lectura del texto literario y el andlisis que se propone; en lugar de tomar en cuenta
los elementos histéricos, sociales y culturales, ensefia el texto de manera fragmentaria, ya gue
solamente interesa conocer quién escribid la obra, cudl es el narrador, establecer el tiempo vy
responder ciertas preguntas de comprobacion de lectura” {Ramirez. 2006. p. a3).

Esta manera de las docentes de ensefiar la literatura se apega literalmente a los contenidos
gue aparecen en el plan de estudio, que se centran en un analisis que toma en cuenta algunos de los
elementos estilisticos, ya sefialados para 1986 por Ovares, Alfaro, Rojas y Mora y algunos otros como
la identificacion del género y del movimiento literario que aparecen por primera vez en los planes de
estudio promulgados en 1996, por el gobierno de Jose Maria Figueres Olsen. Pero como cqmenté
anteriormente Ramirez, estos contenidos no se relacionan de manera adecuada con los cbjetivos

propuestos que dicen

/
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mipirension de oo texio implica una
competencia del lector como sujeto participante, para enriquecer su actividad de percepcion y

de desciframiento”, {Ministerio de educacion Publica. 2002, citado por Ramirez. 2007. 92)

De acuerdo con Ramirez, el grupo estudiantil io que termina haciendo al estudiar literatura es
memorizando algunos aspectos de estilo, tomados de los andlisis literarios que se realizan en el aula.
De acuerdo con o ohservado en el aula, Ramirez explica los pasos que las decentes usan para ensefiar

ia literatura y comn estos se repiten siempre, sin importar si el texto es una novela o un poemsa, o
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pertenece al movimiento Modernista o Realista. Los pasos sow:

1. Los alumnos deben leer el texto en la casa.

2. En las lecciones de Ecpaficl, la docente comenta brevemente el argumento del texto vy
algunos aspectos de vocabulario. Solicita a los estudiantes que realicen la guia de analisis del
libro de texto.

3. Al finalizar deben empezar otra gufa en el cuaderno facilitada por las profesoras al inicio del
r curso lectivo.

4. Terminadas estas guias, la docente se dispone a revisar oralmente las respuestas, con el
proposito de unificar criterios para efectos de la evaluacion.

5. Finalmente, pasa por cada pupitre o llama a cada estudiante al escritorio para sellar y firmar
fas gufas completas, si no estan completas no hay firma ni sello, lo que significa que no hay

puntos de trabajo cotidiano. (Ramirez. 2007. 93)

Este tipo de trabajo con los textos literarios proveca que el grupo de estudiantes no dialogue
con el texto ni disfrute la lectura. La ensefianza se vuelve una actividad mecénica, donde se repiten los
mismos pasos con cada uno de los textos leidos y con la presion de aprenderse las respuestas de los
cuestionarios para volcarlas en un examen gue tendrdn que rendir al final del periodo lectivo
correspondiente. Ademas, se observd que es la docente quien lee el texto, quien proporciona las

respuestas correctas a los cuestionarios, mientras que los estudiantes se limitan a copiar y a
I
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anrenderse esas resbuestas, por lo que el objetivo probuesto en los programas del Ministerio de

Por otra parte, Ramirez analiza también el uso del libro de texto en la clase. Opina gue este
texto didactico dejé de ser una herramienta mas para estudiar la literatura y se volvio el eje central de
su ensefianza. £s respondiendo las preguntas gue aparecen e &l y repitienco en las respuastas a \as
preguﬁtas, la teoria que aparece en el mismo libro de texto, como se analiza la fiteratura, volviéndose
en una actividad rutinaria y mecanica y cada vez mas alejada de la construccion de conocimiento que
solicita el programa de estugio.

£l estudio de Ramirez abarca también el didlogo con un grupo de estudisntes sobre 10

anrendido on I35 clases de literatura v de sus comentarios
! Y arios

w3

nede afirmar que el estudiantado no es
capaz de definir qué es literature; confunden el término literatura con géneros literarios y confunden
lectura con tareas especificas como conocer cudles es el narrador del texto o cudles son los
personajes. Por otro lado, consideran que la literatura les deja ensefianza y han aprendido a veria
como textos con ensefianzas moralizantes, afirma Ramirez: “De este rhodo, se ve la literatura como un
hecho de educacién moral y se olvida su funcién que es entretener, adquirir conocimientos, explorar
nuevos mundos, ejercitar la imaginacién y el ser criticos como lectores.” (p.96). !

Ademas de conversar con un grupo de estudiantes, Ramirez lo hizo también con las docentes
observadas y descubrié que estas manejan un concepto de literatura ya superado. Para ellas es un
medio por el que el escritor plasma sus ideas e inquietudes; ve en el escritor un sujeto de autoridad y
la literatura como una expresién privada de ese escritor. Afirma Ramirez que “Ello hace que no se
pueda establecer un dialogo con la literatura la literatura se vuelve un pretexto del trabajo didactico
que se sustenta en un autor que escribe y en un lector pasivo que lee sin que se establezca ningun
intercambio” {p.99).

Cuando se le pregunto sobre la metodologia para la ensefianza de la literatura, una de las
docentes respondié “yo lo leo, lo comento, lo relaciono con la realidad, le saco alguna ensefianza y los
pongo a trabajar” (p.99), expresién que demuestra que el pfotagonismo de la ensefanza estd

centrada en la educadora y no en los estudiantes, es la docente quien sabe y los estudiantes quienes

—
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Aungue los planes surgidos en el afo de 1596, proponen coimo {eoila de la educacié

n

constructivismo, donde es el mismo estudiante guien construye su conocimierto, en este caso, las
docentes siguen manejando el conductismo, donde es la docente quien sabe y el estudiante quien
aprende.

Una vez revisados los textos que se refieren a la ensefianza de la literatura en Costa Rica se

puede afirmar que tanto Ovares, Rojas, Alfaro y Mora (1986) como Vargas Penaud (1992), Méndez
que los distintos planes de ectudio propuestos por ei Ministerio
de 'Edu':a_'céén publica para la ensefianza de la literatura nan tenido problemas que provocan por un
lado, dificultad para su ensefianza en el zula y por otro, no han conseguide que el estudiantado se
acerque a la lectura de textos iiterarios, mas bien pareciera que los aleja, pues las estrategias

metodoldgicas y los textos seleccionados no son ni atractivos ni interesan a este lector joven. Hay que

recalcar que todos los estudiosos analizados se han referido a distintos planes de estudio, el primerc

se puede considerar satisfactorio o exitoso para la ensefianza de la literatura en los colegios de Costa
r

Rica.

de elios es el propuestos en 1976, el segundo en 1992 y el tercero en 1996 vy a pesar de elio, ningunb"




38

Mediante la revision de las investigaciones que se han realizado y que buscan identificaf, entre

—i

otras cosas, ia falta de comprension lectora de ios textos iiterarios por parie de los estudiantes del

Tercer Ciclo de fa Educacién General Basica se encuentra luna constante, los autores estudiados

(T

sefiglzn que axisten dificuliades g nivel i
g

gigéctico, metoaoidgico vy curricular en el planteamiento ve
los Programas de Estudio, tanto en Espafia como en Costa Rica desde los afios 70 del siglo XX, Estas

dificuitades obedecen, entre oiras causas, al tipo de analisis literario gue aparece consignado en los

programas de estudio , por lo gque esta investigacién se plantea el problema:

éPor qué las teorias literarias que estdn en la base del analisis literario no contribuyen a la

mejora de la comprension lectora de los estudiantes del Tercer ciclo de la Educacién General Basica?



Q
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IETIVOS.

Objetive General

Analizar el componente de teorfas de andlisis literaria y de comprensidn lectora presentes en ios
planes de estudio de Espafiol y los libros de texto del Tercer Ciclo de la educacidon General Basica, en el

pericdo 2005-2011

Ginjelivos Especiiicas

e Identificar las teorias de analisis literario v de comprension lectora que se presenta en el drea
de literatura en los planes de estudio de Espaiiol, en el Tercer Ciclo de la Educacién General

Basica, entre2005-2011, en los planes de estudio, en el drea de literatura.

Metas:

1. Analizar todos los planes de estudio, de la materia de Espafiol, en el 4rea de literatura para

1

identificar los componentes de teoria literaria que los sustentan
2. Realizar un documento en el que se sefialen los elementos tedricos de la literatura que tiene

cada uno de los planes, sus diferencias y semejanzas

¢ Dilucidar en qué forma se manifiestas las teorias y la comprensidn lectora en los libros de texto
que responden a los planteamientos dados por los planes de estudio de Espafiol, entre 2005-

2011.

Metas:
1. Comparar los distintos libros de texto que hay en el mercado costarricense para conocer como

» aplican las teorias literarias que aparecen propuestas en los planes de estudio




!
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D LT S RVERLEG LU

»Esta es una investigacion aplicada de de tipo cualitativa, que en palabras de Taylor v Bogdan
“se refiere en su mds amplio sentido a la investigacién que produce datos descriptivos: las propias
palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Tavlor v Bogdan .7), es una

)

investicacidn inductiva donde “Los investigadores desarrollan conceptos, intelecciones vy
comprensiones partiendo de pautas de los datos” (Taylor y Bogdan .8), donde el investigador ve e
escenario y las personas involucradas desde una perspectiva holistics, tratando de comprenderlos
desde su contexto social, econdmico, historico v cultural, y observando los fenémenos “Tal como lo
dice Bruyn (1966), el investigador cualitativo ve las cosas come si ellas estuvieran ocurriendo por
primera vez” (Taylor y Bogdan .7}, desde una perspectiva humanista y donde el investigador
“permanece préximo al mundo empirico (Blumer, 1969). Esta destinado a asegurar un estrecho ‘ajuste
entre los datos y lo que la gente realmente dice y hace” (Taylor y Bogdan .8).

El analisis cualitativo, parte de la fenomenologia, y desde ese espacio tedrico se apunta como
eje de la investigacién la conducta humana, conducta humana plasmada, en esta investigacidn, en

:

documentos de trabajo de los docentes v las docentes de espafiol, a saber los Programas de Estudio
de espafiol emitidos por el Ministerio de Educacién Puablica (2010) y los libros de texto publicados por
diferentes editoriales costarricenses.

Al relacionar ambos documentos con las teorias literarias que fundamentan la lectura de los
textos literarios serd posible poner en claro algunos de los problemas sefialados en los antecedentes y
que se relacionan con la dificuitad para ensefiar la literatura en el aula con el fin de alcanzar una
comprensién cabal del texto en estudio, ya sea novela, cuento o poesia.

Por ello, en esta investigacién, se trabajara siguiendo las cuatro etapas del proceso

investigativos, a saber: preparacién, trabajo con la informacidn , andlisis e informacién, que se

presentara mediante el informe final.



42

Para desarrollar esta investigacion de tipo cualitativo se inicia con la preparacidn de la misma
gue consiste en recolectar los datos, todos ellos de tipo bibliografico v que se refieren tanto a los
programas de estudio de espafiol, en la parte de literatura, como a ia recoleccion de informacion
exhaustiva sobre las teorias literarias que aparecen en la base de estos programas.

Después se trabaja con la informacidn; para ello se identifican los objetivos v contenidos de los
programas e estudio refericos 2 |a literatura v se organiza fa informacion; una vez organizada toda la

informacion se fiega la tercer paso  al tercer paso de ia investigacidn que consiste en analizar la

; i Y N I R
WOS Y contenicos  ael grograma

|

literarias. Como siguiente paso, se analiza la relacidn presente en los libros de texto, se contrasta €0
los objetivos y contenidos del nlan de estudio para despuds revisar si estos estan presentes en el tipo

de analisis vy si responden a los conceptos de las teorias literarias que estédn en la base de cada uno.
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Esta informacién esté dirigida tanto a docentes de espafiol en ejercicio, como a las personas
que estudian para la ensefianza del espafiol, con la finalidad de que conozcan la base sobre la que

P
estan construidos los programas de estudio v que al conocer las teorias literarias implicitas puedan
clerificar la manera en la que plantean las clases referidas a la ensefianza de la literatura.

También estd dirigide a las autoridades de! Ministerio de Educacidn Pablica, encargadas de g

 parte curricuiar, con la intencion de que al conocer las posibles contradicciones implcitas en la

- formulacién de los programas de estudio, puedan buscar una solucida.

Las fuentes que se escogeran para trabajar en esta investigacion son de tipo biblidgi’éf'iéc").”Eh
este caso son necesarias dos tipos de fuentes bibliograficas: los planes de estudio de la materia de
Espafiol, propuestos por el Ministerio de Educacidén Plblica y los libros de texto, publicados por
distintas editoriales del pais.

Los programas de estudio utilizados en este trabajo, seran dos, correspondientes a los afios 2005
2010, todos ellos, se cobijan en el marco de las politicas de educaciéon Hacia el Siglo XXI,
implementadas en la administracin Figueres Olsen {1994-1998).

Los libros de texto que se usan, son los producidos por dos casas editoriales; Santillana y
Eduvision. Se eligen por ser los textos méas usados por los docentes en la ensefianza del espafiol y por
tener una tradicion de uso muy extendida. De cada uno de ellos se eligen tres, correspondientes a los
tres niveles que corresponden al Tercer Ciclo de la Educacién General Basica, a saber, sétimo, octavo y

noveno nivel, correspondientes a los afios posteriores a la promulgacién de los planes de estudio

Anglisis de la informacién

Para trabajar la informacién recogida de fos planes de estudio y de los libros de texto se usa el

analisis del discurso. Este método para analizar la informacién se considera una interdisciplina, o




nnde a la unién de varias discinlinas se aue en
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fexto, sino el contexio social gue engiona este istursa. Dice Mauricio Pilteuy, scbre esta:

“g| analisis del discurso, basicamente, se ocupa de la dimensién interactiva e intersubjetiva del
uso del lenguaje, mediante la investigacion y analisis de datos reales. En términos de Stubhs

(1987}, el analisis del discurso investiga la iengua, ya sea orai o escrita, mas alla de los limites

de la aracidn, las relaciones entre lengua v sociedad, v las propiedades interactivas de la

comunicacion disria”. (Pillewr, 2001.144)

2007). Los elementos propios dei conlexto nfluyen en el discurso, pov io gue se refleizn en este.
Ademas se analizaré el Plan de estudio siguiendo las teorfas de le estilistica, sociocritica y

estructuralismo. Estas s

{T

exnlicaran en el desarrollo del trabajo para ser rontrastadas con la teoria
literaria i

La poblacidn a la que va dirigida la esta investigacion es tanto a los estudiantes de educacion
secundatia y sus docentes de Espafiol, como a las autoridades del Ministerio de Educacién Publica,

encargadas del planeamiento curricular.




Esta investigacién se centrara en el estudio tanto de los programas de estudio del espafiol
como el desarrollo de esos programas en los libros de textos que se usan en los colegios como
herramienta de ayuda para trabajar la materia de la literatura, en este caso. Tanto los planes de
estudio, como los libros de textos se basan en la lectura de los textos literarios a partir de teorias
""':""Cri’ti'{:aﬁ' de la literatura; de acuerdo con autores consuitados para el Estado de ia Cuestion, la teoria
fiteraria que aplican estos programas y libros de texto es variada y se puede rastrear desde la
estiiistica, pasando por el estructuraiismo formal hasta itegar a la sociocritica.

- For esta razon, en esle Marco Tedrico se revisard cadz una ce las leorias literarias
4

o

. Lo o
I

Cmenclonadas, paia lUego ientificar 10s componenies de estas gue aparecen tanto en ios pianes de

estudio como en los analisis que proponen los diferentes iibros de texto.

X, Lla estilistica

De acuerdo con Ovares, Rojas, Alfaro y Mora {1986} ya en los programas de estudio de la
década de los setenta aparecen referencias a la teoria literaria de la estilistica, afirmacién que afios
después constata Ramirez (2006) en su estudio de la ensefianza de la literatura en el Colegio de
Heredia, donde encuentra que las docentes analizan la literatura desde una perspectiva estilistica. Por
elio este apartado se dedica a reconocer la estilistica como teoria literaria que se ocupa de hacer una
lectura particular de los textos literarios.

Se considera a Charles Bally, discipulo de Ferdinad de Saussure, como el iniciador de la
estilistica como ciencia para el estudio del lenguaje. Dice Urrutia (1976) gue para Bally {a estilistica
estudia “los hechos de exprésién del lenguaje desde el punto de vista de su contenido afectivo”
{Urrutia.1976.85) v se decanta por el estudio del lenguaje no desde su parte conceptual gue es ldgica
y-razonada, sino por la afectiva que se dirige a lo ildgico y emocional y por el estudio de las
“estructuras lingliisticas en si mismas y sus valores expresivos en general” {p. 86).

Estos conceptos propuestos por Bally son retomados por otros autores europeos, en particular
por el aleman Vossler quien es el primero en elaborar una estilistica idealista de la literatura. En la
teocria pfopuesta por Vossler lo que importa es el estudio del texto y de la lengua como un hecho

astético.
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habla. Esta ultima corresponae al analisis literario.

Hay que recordar gue |a estilistica se baso en los estudios lingtisticos de Ferdinad de Saussure
guien determing ia dicotomia entie lengua {langue) vy habla {parole} y mientras gue la lengua se
trabaja desde la gramatica, Ia literatura se ve desde el habla, pues la Estilistica tiene por objeto de
ectudio el habla y sus expresiones gque son de tipo afectiva. De acuerdo con Amado Alonso “el ohjeto
de I3 Estilfstica no solo es el andlisis de ins elementos afectivos, cino la totalidad de los elementos
significativos del lenguaje {conceptuates, afsctivos, imaginativos) y gue, precisamente, este estudio es
s fertil en ta lengua literaria gue en Iz usual” (Gémez Alonso. 1995-96. P. 81}
Para Damaso Alonso la estilistica e5 el camino hacia la verdadera ciencia de la literatura pues
tiane como “ohieto el conocimiento cientffico de las obras literarias” (Gomez Alonso. 1995-96. P. 76).
Los estudiosos que se decantan por el estudio de los textos literarios lo hacen desde cualguiera de las
dos perspectivas propuestas por los Alonso. Una de ella, la de Damaso Alonso, se dirige héz:ia las
interpretaciones inmanentistas-formales donde se analiza “el hecho literario desde su dimension
estética” (Gomez Alonso. 1995-96. P. 76). Y la otra, la de Amado Alonso se toma en cuenta “cierto
estudio historicista del hecho literario asi como de un andlisis de las fuentes literarias” (Gomez Alonso.
1995-96. P. 77).

Ambas corrientes se interesan €n el contenido literario a los que se considera como elementos
expresivos, porque para estos estudiosos, “el contenido es forma” {Gdémez Alonso. 1995-96. P. 77),
por lo que hay una fusién entre el contenido y la forma. Aunque los estudios estilisticos prefieren
trabajar con la forma como una reaccién contra los excesos de los estudios anteriores que s€
dedicaban al autor y al historicismo. )

Hay por ende dos corrientes en los estudios estilisticos, la estilistica de la expresion gue estudia
la relacién de la forma con el pensamiento y que no se aparta del texto literario, y que conforma una
corriente descriptiva; y la estilistica del individuo que se ocupa de trabajar la relacion de la expresion

con el individuo creador o con Ia colectividad que la usa, esta €5 una corriente genética. Adn asi,

ambas escuelas buscan analizar “|las particularidades expresivas de una obra en relacion con el resto



a relacion habla-eimisor/fabla-receptor
Partiendo dei habla como una expresion de fa lengua literaria, Ddmaso vy Amado Alohso se
basan en los dos componentes que se le atribuye a esta: la significacion v la expresién y mientras gue
para Amado Alonso la estilistica solo debe estudiar la expresion que es la parte mas personal del
habla, para Damaso Alonso la estitistica “estudia la obra literaria en sus elementos afectivos,
.tonceétuaies e imaginativos” (Urrutia. 1976.83). Estas dos opiniones sobre el estudio de la literatura
eva a los estudiosos a centrarse en la parte expresiva a la que se llega desde 1a “forma exterior” o
desde fa relacion entre ! significante con el significade, pues para Dédmaso Alonso “ef estilo es fo que
.__.L.k“E'I habla tiene de peculiar vy diferencial” (Urrutia. 1976, p. 90). Por eso consideran gue el punto de
“partida de este tipo de estudio es el texto, su materialidad textual

Entonces, la estilistica considera que el texio literario parte de una nocidn funcionalidad

- donde aparece  un significante que forma parte de un significado complejo, perc donde este

significado sé concibe “como fruto de una voluntad que tiende ademas a personalizar y a identificarla
~con el autor” (Ruiz Perez, P. 1995-1996. P. 567). Es por eso que el texto literaric es concebido como-un
* mecanismo expresivo subordinado a objetivos gue actlan como instrumento e intencionalidad de una
““voluntad creativa (que es la) fuerza creedora del alma del poeta. La critica, asf ha de ser una

operacion de transparencia, que consiste en decodificar lo construido para que tras ello aparezca el

.. Poeta,,como manifestacion del ser humano” (Rufz Pérez, P. 1995-1996. P. 567). Se considera al poeta,

al autor, como parte del texto y como parte que es posible valorar dentro del texto ya que es
inseparable y natural.

Esta teoria pretende qnconfrar los rasgos personales del autor con la finalidad de comprender
su estilo a partir de un estudio de caracter formal que se basa en el estudio de los “medios y valores
expresivos de la forma, de los rasgos individualizados de la obra..” {Gomez Alonso. P. 86) para
descubrir las relaciones de la forma con el mundo ideolégico que rodea al escritor, mediante una
conexidn entre el fondo y la forma del texto literario.

El estudio del sistema expresivo es el camino que conduce a la comprensién de elemento

estético y por ende serd desde ahi donde se parte para alcanzar “el pensamiento y el sentimiento




Un analisis estiiistico se

poder sugestivo de las palabras. Dice Gdmez Alonso:

“Elio le lleva a analizar desde ias estruciuras de ta obra hasta el poder sugestivo de ias paiabias;
estudia partiendo de criterios lingiifsticos todo lo que tenga valor en la sugestion y contagio literario:
la forma del poema, la realidad representada, los pensamientos racionales, el modo en que parece |a
fantasia..” {Gomez Alonsn.1995-96. P 27)

Una premisa gue sostlene Amzda Alonso es aue el sentimiento de! poeta se construye “a partir

ae la interaccidn creativa gue se estabiece entie {a realidad vy &f séntimiento, por un lado, y la formay
el sentimiento por otro” {Caballero, 1995-85, P.228)

Afirma Ruiz Pérez, parafraseando a A. Alonso que este ser humano, tiene un estilo gue se
conforma en su lenguaje poético, que lo hace Unico v en el gue aparecen sus intencionalidades
expresivas. De ahi es que se deriva la dualidad de la forma exterior y la interior del poema, que se
encuentran en correspondencia biunivoca. La forma y la materia forman un binomio y A. Alonso
considera que “la creacidn poética consiste en cristalizarlo en una forma determinada” (A. Alonso
citado por Caballero. 1995-96. P.228). Forma y creacidn son una misma cosa porque la forma es
significacion.

Para Alonso, no habra distintas interpretaciones de los textos literarios, sino que afirma la
existencia de un significado, ya sea directo o sugerido, que se debe descubrir en el analisis inmanente
del texto, aun asi el texto es algo abierto al lector/critico, por “la idiosincrasia propia del lenguaje”
(Gomez Alonso.1995-96. P. 89) pero dentro de un Hmite que lo proporciona el mismo lenguaje.
Partiendo de esos limites plantea el analisis de las obras literarias desde la intuicién con la finalidad de
alcanzar la “intuicién que le provocéd al autor la realizacidon y creacion de la obra” (Gémez

‘
Alonso.1995-96. P. 87), para eso se parte tanto desde un analisis intrinseco como extrinseco para

estudiar las particularidades del idioma que son un reflejo de las peculiaridades psiquicas de este

autor y de esta forma encontrar la vision de mundo que tiene el autor de la obra.
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rarie aeia particiaricad idiomatica para llegar a ia particularidad psiquica del autos

“La estilistica se ocupa del estudio del estilo de un autor partiendo de su sistema expresivo; y a través
de ese analisis y de ia intuicion de {a realidad accede ai sentimiento que io engendra; para elio tiene

en cuenta el contenido estilistico que es formante” (Gomez Alonso.1995-96. P. 80)

Amado Alonso afirma que la creacién poética, es la “tension creadora que adguiere el espirity
'y que le permite pasar de la metapoesia a la poesia” (Urrutia. 1976. P. 92} y que es I3 inspiracidn. Esto
A i

‘es casi imposible de estudiar, pero 2 la estilistica “le guedz !z posibilidad de estudiar el cardeter

expresivo del lenguaje” (Urrutia.1976.93) que es la materializacién de {a inspiracién del autor. Este

tiempos verbales, entre otras} y el critico los busca en el texto literario para encontrar el sentimiento
presente en el texto.

De acuerdo con Wellek y Warren (1944. P.210} |a estilistica empieza a estudiar la obra literaria
desde la fonologia, pasando por la morfologia y el éxico para llegar a la sintaxis. Los valores de la
fonética producen expresividad al despertar impresiones, tanto si estan aislados como si estan en el
conjunto de silabas o palabras. La estilistica realiza un estudio pormenorizado de algunas formas
gramaticales, asi como estudios fonéticos y de vocabulario; en ellos destaca los valores formales, los

:
sugeridos y los indicados. Y es en la lirica donde mas se observan estos matices expresivos del sonido,
por lo que es el género més estudiado por los estilistas.

Afirma Urrutia que “Corre.la estilistica por este camino el peligro de confundirse con la
métrica. De hecho, esto ocurre cuando olvida que su misidn no es repertoriar fenémenos, sino
explicar el significado expresivo que poseen.” (Urrutia. 1976. P.94)

La estilistica se centra en el texto literario y en las diferentes manifestaciones del habla,

fijandose en el uso del |éxico, la morfoldgica, la sintaxis para examinar los significantes linglifsticos que

muestran las técnicas estilisticas propias de cada obra.
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considerando gue su empeio tiene unas intencion. Sobre @ parte monciog:ca de detecta la frecuencia

con 1as gue se emplean las distintas partes de la oracion, para “definir un estilo, va descriptivo, va
dinamico, ya circunstansiado, etc.” (Urrutia. 1976. P.94). En la sintaxis busca los procedimientos
estilfsticos usado por el escritor, ya sea que estos procedimientos vayan en contra de la notmativa 0 a
favor de ella.

2o Eerrrvnrabiomn formal

i

lenguaje para hablar de !itelra‘t_urr_:_l”_ __(_Arro. 2008. P.2) y uno de sus exponentes es el critico Rolana
Barthes guien afirma que el estructuralismo tiene por finalidad reconstruir. un.objeto. (literario) para
determinar las reglas de su funcionamiento desde el lenguaje(1973. P. 225-224), ello con ol fin de
encontrar las pruebas de validez del objeto literario que le proporcionan la coherencia vy
sistematicidad interna. El estructuralismo, en palabras de Barthes, consiste en “reconstruir las reglas y
fas sujeciones de elaboracion de ese sentido” (p.306} pues lo considera como una experiencia del
lenguaje. Desde esta perspectiva critica, el estudioso de la literatura “deberd tomar una decision
(ética) acerca de la naturaleza simbdlica del lenguaje y solo asi la potencia de la palabra literaria serd

apreciada” (Arro. 2008. p. 49), el estructuralismo es “una aventura en busca de la verdad de la palabra

misma”{Barthes. 1985. p.49) )
En el estructuralismo hay que centrarse en la obra misma y no desviarse hacia el contexto o a

estudiar al autor, porque al reconstruir el texto este da la oportunidad de encontrar la

plurisignificacion que ella contiene. El texto literario es una “obra abierta” que como opina Martinez

Cuadrado (1979) es “la invitacién que hacen los escritores a gue los lectores terminen la obra cada

uno aportando su peculiar sentido” (p.21).
Por eso, el estructuralismo propone un acceso intrinseco al texto, pues este posee una

autonomia absoluta de lo literario que se encierra en su propia inmanencia, o sea las propiedades

abstractas del discurso. En el estructuralismo el texto “es un conjunto de elementos solidarios entre si,
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Mmanera que un elemento existe por v en otro” {Chen. 1982 R.9)

Por su parte Prado Oropeza (1979), refiriéndose al andlisis del texto literario desde una
perspectiva estructuralista, explica que la obra literaria o mejor dicho Ia “literariedad” del texto es un
objeto auténomo que est3 sujeto a leyes estructurales, esta autonomia exige ademsds, “una
complementariedad , en cuanto sistema dinaimico, de una apertura y relacion en una red de funciones

mayores” (p.9)
Entonces, siguiendo a Prado Oropeza, la narracién literaria se considera un acto de lenguaje,

“una comunicacién literaria mediante signos estructurados en cuanto 3 lenguaie, es decir, sujeto a una
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SSEET un sentido. |
constituido por signos que comunican un lenguaje particuiar mediante el uso de ia palabra. Pero esia
palabra no es un “simple nominalizacion del objeto gue representa” (p.24) es una unidad significativa

Gue se encuentra inmersa en un sistema estructurado,
La narracion literaria "toma esa unidad significativa y la somete 2 una nueva red da Valores, a

un nuevo sistema modalizante de ia realidad" (Prada Oropeza. P.24), asi, se puede decir que el signo

tiene una doble carga seméntica, al presentar una actividad modalizante del lenguaje natural.
Esta narracién entendida como una enunciacién narrativa esta formada por la interaccidn

entre un lector y un autor, pero el protagonista activo, sujeto agente de la enunciacidn y representado
por el "yo" personal de la enunciacion, no coincide con el sujeto del enunciado (autor). Por lo tanto

este sujeto de la enunciacion (narrador) no puede ser identificado con el "autor".
Dice Prada Oropeza refiriéndose al narrador, que es quien enuncia desde el texto, que es: ",

impersonal y sélo se puede "reconstruir” analizando sus procedimientos y recursos narrativos: el
“sujeto.de la narracién en este sentido se oculta en la narracién misma, es un verdadero yo-no que se

mueve impulsado por una Iégica y un sistema propio” (p.33).
~ Este sujeto narrador puede ser explicito o implicito; es explicito cuando aparece en el texto con

un "yo" como protagonista, peo este "yo" puede desplegar dos funciones distintas, como relator-
testigo de los hechos o como actor de su propia narracién. Es implicito en los relatos eseritos en

tercera persona.
Este sujeto de fa enunciacién, mejor conocido como narrador puede tener distintas actitudes

frente af héroe o personaje del texto. Apunta Prado Oropeza (p.35,36), que de acuerdo con las
investigaciones de Barthes y Todorov el narrador puede conocer mas gue el personaje, donde el

narrador "ve a través de los muros y penetra al cerebro de sy personaje", este narrador aparece en los
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rolatos clcicos v romdnticos, Otro narrador es aousl aue sabe lo mismo que los personajes. "no
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usa la primera persona para eXpresaise, aunque
tipo de narrador es es gque Conole iNenos gue su personaje y solo puede descrinir aaquello que los

personajes ven o escuchan y no tiene acceso a las intenciones y pensamientos de los personajes.
Otro aspecto que hay gue destacar de la critica desde gl estructuralismo, se refiere al uso del

lenguaje en el texte literario. De acuerdo con Prado Oropeza (p.32), todo discurso estd compuesto por

signos. Los signos s2 usan tanto en el lenguaie natural como en el literario 0 poético. Mientras el signo
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Este lenguaje literario posee una vérosimiiitud, pero estd verosimilitud "no siempre sigriifica fa
relacién de la obra con ia realidad, sino con otro tipo de discursos" (p.52) v reglas a que esta sujeto el
lenguaje literario, reglas internas gque se relacionan con el género al que pertenezca- el texto y
externas. Estas Ultimas se refiere a que el uso del lenguaje literario "deberia guar'c'ila'fwuna cierta
relacion con esferas del comportamiento humano en particular y del nivel que lo instaura, en

particular..." (P.53)
Este lenguaje que se usa en el texto literario se caracteriza por unir dos niveles distintos, el

denotativo y el connotativo. EI denotativo, usado también en el lenguaje natural, es aquelia
significacion referencial del lenguaje, ia denotacion sefiala algo gue no €s una mera enunciacion, le
atribuye cualidades o atributos a un sujeto, fo gque hace gue la proposicion enunciada pueda ser
entendida como falsa o verdadera por el interiocutor. Afirma Wittgenstein {1974) que "la lengua seria
como una pintura de la realidad, en virtud de una correspondencia entre sus partes y el mundo: lo
gue hace de una proposicion la representacion, la imagen de lo que trata, s el ser articulado, el tener

i

una estructura idéntica al hecho al cual se refiera.” (4.01)
Afirma Beristain (2010) que para Barthes el mensaje comprende “al menos un plano de

expresion (de los significantes) y un plano del contenido {de los significados, los cuales, juntos,

constituyen un signo (o conjunto de signos)” (p. 106}
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Lin 10s prograimas oe estudio de Espaiiol, propuestos a pariir de 1996, gracias a ia reforma

0 XXi, se incluye a la sociocritica como teorfa literaria que va a guiar la lectura

de fos textos literarios {MEP. 2001). Ello se evidencia en los contenidas del drea de literatura. Por ello
esta parte del marco tedrico se dedica a explicitar algunos de los aportes de la teoria sociocritica como
una metodologia para la lectura de textos literarios.

Para Egmond Cros, la sociocritica es un método que muestra las relaciones “que puedan existir

“entre las estructuras de la sociedad y las estructuras del texto de ficcidn” {Cros. 1986. P59) v que
posee una significacion social que emana de la forma de ese producto. Ef ohjeto de estudio de la

s
Fa Lros

a3

¥ pinturg, P
sociocritica es su pertenencia al “discurso social, puesto que existe una relacién entre Ia
_-’-’-infraestructurﬁ econdmica y la superestructura ideoldgica a la cual pertenece la produccion social”
{p.70).

Afirma Cros que el contenido del texto literario forma parte de {a “significacion de una obra
literaria” (p.70), pero esa significacién del texto literario no se puede reducir solo a su contenido
‘porque el elemento que porta ese contenido es la socialidad en un texto de ficcién. La estructura del
exto de ficcion, por su parte, es la forma que adquiere ese texto, por o que la “significacién social del
bjeto cultural emana de la forma, del producto de la estructura” (p.70).

Para analizar un texto literario hay que tomar en cuenta algunos elementos importantes, uno
de ellos es el sujeto transindividual. Cros, tomando la denominacién de L. Goldman se refiere al
‘: _li;eto, transindividual como_el sujeto colectivo que forma parte de la sociedad, y cada sujeto
:d_i_vidua! como parte de la sociedad que ha formado parte de varios sujetos transindividuales en las
distintas fases de su existencia; cada uno de estos sujetos colectivos ha dejado huella en la conciencia
del sujeto individual, esta huella se tonoce como su compoenente ideolégico no-consciente.

La sociocritica privilegia el no-consciente, este es una parte de la actividad psiauica no
eprimida, que estd ahi pero no se objetiva ni se cuestiona a menos que se explique su

uncionamiento mediante el distanciamiento. Afirma Chen Sham (1992) que por explicitarse mediante
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| dictanciamiento el no-consciente “se manifiesta como
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{4 ho-conciencia es una categorfa del sujeto colectivo gue ne estd renrimida  {como el
subconsciente) y se puede evidenciar por el analisis cientifico que se haga del comportamiento ¥ ta
expresién del sujeto individual. Cuando hay una significacion colectiva llevada “hasta una extrema
coherencia” es cuando una persona escribe un texto de ficcion y se convierte en escritor, los granoes
escritores son los que muestran una coherencia entre el sujeto transindividual, la no-conciencia vy la

astructura de la libido” {Cros. 1986. p.72).

O.

rive de los elementos aue se debe tomar en cuenta es {5 vision de mundo aue en palabra

i

e

Goldman, citado p 72} se entiende como “el conjunto oe aspiraciones frustraciones de ios

s
s
-
O
[
=)

e izs ideas que retnen 2 los miembros de un grupo determinado v los distingue de
i

Esta visidn de mundo se toma como una abstraccién pues no eyiste en la realidad. La

sociocritica rechaza la idea e Goldman de visién de mundo como una idea univoca v monovalente en

la que un grupo social plasme sus aspiraciones, ideas y sentimientos. Pero no rechaza su objetivo o lo

que esta visién de mundo pone en juego puesto que el texto literario hace una lectura de la-sociedad

y esta lectura se encuentra mediatizada {Chen. 1992. P. 10)

Se puede decir entonces, siguiendo el pensamiento de Cros (1986) que el sujeto
transinidvidual “se vierte en las conciencias individuales por medio de .. practicas discursivas
especificas” (p.72) En otras palabras serfan “microsemidticas especificas. Cada una de esas
micorsemidticas transcribe en signos las aspiraciones, frustraciones y problemas de un grupo
especifico, entonces, el discurso del sujeto transindividual proporciona una modalidad de inmersion
del grupo en la historia. Por lo tanto, el escritor no selecciona sus signos en el lenguaje sino en el
conjunto de expresiones reproducidas por los diferentes grupos a los que este escritor pertenece, y
gue al producir un texto lo redistribuye los discursos que maneja. f

Esto lieva a hablar de la mediacién que existe entre la sociedad y el texto de ficcion. La serie
de discursos de los sujetos transindividuales estdn a disposicién del texto y mediante estos discursos,
la conciencia del lector lee las condiciones socioeconomicas, sociopoliticas y socioculturales de su

propia vivencia, porgue los discursos de los textos describen el contexto histérico en el que estan
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ta ideologla no tiene una existencia concrets sino gue se manifiesta mediante ias practicas

sociales v discursivas. Por lo tanto el texto no remite directamente a la sociedad sino gue existe entre

la estructura social v la estructura textual, “es una mediacidn esencialmente discursiva” {p.75), por lo

‘que se establece una refacion entre fa estructura de la sociedad y la estructura del texto de ficcién.

Dice Cros “El texto de ficcién es portador de una significacion social Gnicamente en la medida en gue

la forma es producto de una estructura, £s fa forma cemo producto de una estructura Iz gue
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del texto se da “un proceso de produccion de sentido” (p. 80). Fn esta nroduccidn de

Atido aparecen una serie de mediaciones, tales como la de I3 vivencia del escritor, la def sujeto
de fa estructura mental v la mediacién de ia ideclogia
“Apunta Chen que “analizar esta serie de mediaciones(es un) medio para reconstiuir las

istintas microsemidticas que estan en el origen del acto de la escritura ” (Chen. 1992, P. 12)

ociales, se trata de “privilegias la produccién del texto, su semiosis, antes que su término de llegada

}

[producto.” (p. 12)

Por esta razén es que la sociocritica prefiere usar el término de pluriacentuacion porque con él
marca no solo el origen de los significados sino que también se refiere a la acentuacién econdmica
e'se encuentra ligada a las leyes de produccion y transformacién. En sintesis, el trabajo de lo
r_a:i'i'o es un trabajo en el orden de fas transformaciones.

Otro de los elementos que es necesario para estudiar un texto de ficcidn desde Ja optica de la
critica es definir la forma del texto de ficcion y luego plantearse la cuestién, a partir de estos
0$__de la estructura, con {a estructura de sociedad que corresponde.

Esto lleva a plantear el hecho que un texto de ficcién no es monosémico, porgue no se puede
nir-a un mensaje ideoldgico. En el analisis del texto de ficcién hay un mayor interés en definir los
105 discursivos contradictorios porque estos espacios de contradiccién reproducen las
radicciones de la formacién social. Estas contradicciones que muestran las diferentes posiciones

MOos grupos que se encuentran en tensién tienen una solucién ficticia en el contenido.
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conflictiva de la sociedad.” (p. 12}
Hay que recordar que para Cros, la literatura es una practica social y que esta se manitiesta en
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a genetica textuar gue es
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practicas discursivas que son procesadas y redistribuidas en et texio. Esto e
ante todo una practica discursiva gue maneja un discurso especifico v de ficcidn, es un sistema
modelador. La literatura es una “practica discursiva especifica vy ficticia {que) esta relacionada con lo

aue se llama los aparatos ideoldgicos del estade” (Cros. P77) que es donde se reproduce el noder, el

1

Estado inferviene directamente en ja vida plblice a través de la justicia, iz refigidn, ia familiz o ia
educacién. Por ello, ta carga soclal deja sus huelias en la forma del texto v ademas otienta en la
decodificacian de este, por eso Jorge Chen dice que “el texto se convierte en sociedad y la sociedad en
otro momento, texto: ia literatura se produce dentro de lo social v lo social dentro de la literatura” (p.
13)

Para el estudio del texto de ficcion fa sociocritica apunta un enfoque de la geﬁética textual que
se refiere a la produccién del sentido que se ubica en la conciencia o en el discurso.

Aparte de esta programacién social para la produccidn de textos de ficcion existen distintos
componentes de programacion. El primero de ellos es cuando el texto se empieza a instituir con el

it

primer signo seleccionado y lo reproduce en todos los planos del texto, eso quiere decir que “va a
repetir este sistema de mensajes de formas muy variadas” {p. 78).

La sociocritica, apunta Chen define el trabajo de escritura “como un trabajo sobre la forma,
pues encuentra que es en el lenguaje donde se manifiestan las n‘*uarcas de los discursos sociales.” (p.
12). Se puede afirmar entonces que para la sociocritica lo social de la literatura se encuentra en la
forma. ‘

Esto lleva a otro de los componentes de la produccién de sentido que es la autogeneracién del
texto, donde un sigho escogido lleva a la seleccién de otro signo y asi hasta fa conformacion del texto.
Hay una cantidad de combinaciones de signos gue intervienen en la generacién del texto.

El otro componente es la intertextualidad, este se refiere a que “un texto siempre estd escrito

con arreglo a otro texto; aquel esta reconstruyendo a éste y el texto nuevo redistribuye los elementos
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nremodelizada, donde la interdiscursividad va a repartir y distribuir de otro modo los elementos d

intertextualidad.

Estos componentes Hevan al andlisis de [a genética textual, en otras palabras a analizar {o que
pasa en el texto. Al producirse un texto en !a conciencia del escritor se actua en una “combinacion
de discursos mdltiples a la cual lamamos interdiccursividad” {p. 78) La interdiscursividad, otro de fos
componentes de la produccidn de sentido, se entiende como el conjunto de refaciones multiples que
se astahlecen entre los discursos, Cuando se define la interdiscursividad es posible remantarse a la
estruciura economica.

De acuerdo con lo expuesto antericrmente, para la sociocritica el texto es miltiple y complejo
e inscribe la “complejidad contradictoria y conflictiva de una sociedad” (Chen. P.12), es una estructura
que presenta su significacién estructurada en varios niveles {actos de narracion, diégelsis, e.sf)a.c.io,
tiempo, personajes, paratextos) y a la sociocritica le interesa mostrar como estos niveles estan
organizados en estructuras opositivas que permiten “acceder a ese centro generador del porvenir del
texto, del cual los niveles como el espacio, el sistema de personajes o el tiempo son tnicamente
manifestaciones de superficie.” (Chen. P12), los vectores que se consideran como el centro genético
del texto son la intertextualidad y la interdiscursividad.

Como préactica de lectura, la sociocritica se refiere a la inscripcién de la Historia en el texto
mediante los mecanismos de desplazamiento y de relaciones que se trabajan en fas microsemiéticas
_para interrogar tanto evidencias como soluciones, carencia o silencios. Solo de este modo se puede

.
advertir de la insercién de la historia al alojarse en la semiosis y convertirse en un vector de
produccion.

Entonces, la lectura sociocritica se detiene en aquelios lugares ocultos, en lo que calla el texto
pero que se hace lingliisticamente obvio en sus estructuras. En la literatura el lenguaje se usa mas alla
de la comunicacién (denotacién) satisface “otras necesidades intersubjetivas, asi como para

programar comportamientos y establecer, para imponer representaciones de los objetos, para
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£l interds esencial de este tipo de lectura se encuentra en la relacidn gue se estaniece entre ia

legar a una lectura de relaciones
mecdnicas entre contexto social y texto literario, sino gue viendo ias estructuras en la forma del texto
gue se reflejan en su contenido y examinando ias coniradicciones gue se visiumbran en ese texto y
aue muchas veces estdn ocultas y cue el texto las calla pero que son obvias en las estructuras

iinglisticas.




V. PLAN DE ESTUDIO DE LITERATURA DEL MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA Y SU RELACION CON LA

TEORIA LITERARIA

Los Programas de estudio de espafiol, aprobados por el MEP en el 2009 y puestos en practica
por los docentes en el 2010 estdn organizados en cinco areas distintas en cada uno de los niveles.
Algunas de las dreas tienen subdivisiones como se muestra a continuacién:

Principios elementsies del estudio de la lengua y de la literatura.
Escucha

Expresion oral

Lhy B b

&

Lectura
a. Textos no literarios
h. Textos literarios
i, Cuento, novela
ii. Lirica
iii. Ensayo
5. Expresion escrita
Caligrafia
Vocahulario
Produccion textual
Morfosintaxis

2

Q0w

Para analizar a qué teoria literaria se ajusta la parte del programa de estudio de Espafiol
correspondiente a la lectura se agrupardn los distintos objetivos de cada nivel y se relacionaran con las
distintas teorfas literarias apuntadas anteriormente en el marco teodrico, lo mismo se hard con los

contenidos que aparecen en este programa.
1. Objetivos Programa de estudio: enumeracidn y analisis

" Para comenzar se presentan los objetivos de literatura de sétimo cada uno de los niveles que
aparecen en el programa de estudio de Espafiol en la parte de lectura. Cada uno de los niveles tiene
entre cuatro y ocho objetivos, siendo cuatro para el sétimo nivel y ocho para el de noveno. Esto

podria llevar a pensar que conforme se adelanta en los niveles las exigencias al leer y analizar los
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niveles. Los objetivos correspondientes a lectura aparecen en dos de las areas del programa de

estudio; a saber en principios elementales de la lengua (marcado en cursiva en la tabla) v de la

literatura que corresponde a ia primera area y en lectura, gue corresponde a fa cuaria

fea.

[4EN

Hay que acotar que el programa de estudio solo presenta los objetivos generales de estudio,

siendo responsabilidad del docente de espaiiol el elaborar los objetivos especificos, partiendo de
i

estos generzies,

TahlaNg 1

Ubjetivos de los Programas de Ensefianza de Espafiol

referidos a la literatura. Afio 2009

-Aplicar et andlisis literario
coma una forma de explorar
los multiples sentidos del
texta.

-Distinguir los rasgos propios
de los diferentes géneros
literarios: narrativa {cuento,
novela, leyenda, cronicaly
lirica y de los movimientos :
Romanticismo, Realismp,
Naturalismo y Modernismo
como funciones

convencionales del lenguaje’

-Desarrollar |a capacidad de
comprension lectora en los
niveles: literal, reorganizacién
de lo explicito, inferencial,

-Reconocer la lengua literaria
como una intertextualidad,
comao una relacion dialdgica
con el texto en general de la
cultura, con el texto histdrico y
social.

-ldentificar los rasgos que
caracterizan los diversos
géneros literarios y los
movimientos en los textos
propuestos: Posmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardismo, Generacidn del
98, como un encuentro
convencionatl del lector con el
texto, que conlleve a un
aumento del bagaje cultural y
de la sensibilidad.

Reconocer la literatura como
una practica social, como una
forma ideolodgica y como una
institucion.

-Aplicar la capacidad de
comprension lectora, en textos
literarios y de comunicacion
masiva.

-Reconocer las caracteristicas
basicas de los géneros
literarios y de los movimientos
{Neorrealismo,
Postneorrealismo, y
Posmodernidad}, como
funciones convencionales del
lenguaje, y como relaciones

1 Los objetivos en cursiva corresponde a los que aparecen en la primera parte del programa de estudio
llamada: Principios elementales del estudio de la lengua y de la literatura,

%]
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evaluativo, recreativo o
aplicativo, utilizando textos
literarios y no literarios.

-Propiciar un acercamienio
plural, creativo y critico a la
lengua literaria como un
sistema ficcional, connotativo,
piurisignificativo, dialégico
cultural, que propicie la
sensibilidad y el disfrute de la
iectura, mediante el
conocimiento'y 12 valoracidn

de-la literatura costarricense e
hispanoamericana *

14

Los paratextoc: titule, epigraf:
orologo, dedicatorig, el
epilogo, el glosaric o las notas
de un libra} y otros aspectos
de contenido, como recursos
gue dirigen la comprension e
interpretacién del texto
literario.

diferentes niveles: literal,
reorganizacion de lo explicito,
inferencial; evaluativo,
recreativo o aplicative,
mediante la utilizacidn de
textos literarios v no literarios.

-Reconocer la lengua literaria
como una intertextualidad,
como un didlogo con el texto
cultural y con el texto historico
y social.

-Enriquecer la actividad
literaria con los textos
propuestos en el programa,
para ampliar los
conocimientos adquiridos en
el estudio de la literatura.

-Promover un acercamiento
plural, creativo y critico al
texto literario que propicie el
disfrute de la lectura.

hacia el encuentro con &l
texto.

-Fortalecer la actividad de
lectura con los ofros textos
literarios propuestos en el
programa, para ampliar los
conocimientos adguiridos en
el estudio de la literatura,

-tntegrar, concepiualmente,
ios elementos de la
comunicacian literaria: autor,
textos, lector y contexto.

-Aplicar los diferentes niveles

de comprensién lectora: literal, |

reorganizacién de los explicito,
inferencial, evaluativo,
recreativo o aplicativo, en
textos literarios.

-Reconocer el predominio de
las diversas categorias
constitutivas, en cada una de
las modalidades literarias
(narrativa, lirica y ensayo), con
el fin de obtener una vision
global de la cultura y, en
particular, de la evolucion de la
literatura latinoamericana.

-Propiciar un acercamiento

lGdico al texto literario.

2 Los objetivos que n estdn en cursiva corresponden al tercer area del programa de estudio

denominada Lectura.
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fuente: Elaborada por la investigadora basada en los Programas de estudio del MEP, 2009

A continuacion se hacen algunas observaciones sobre estos objetivos y se busca corresponder /
con las distintas teorias literarias a las que se encuentran relacionados. Pero antes de iniciar este

analisis hay gue observar un fendmeno extrafio en la distribucion de estos objetivos. Mientras gue los
i

. . g
s de estudio en ef drea de los Principios

{n

1
A

n
£1)
€3]

elementales del estudio de la iengua v la literatura, los otros corresponden al érea de Lectura. La

I

Q,

giferencia entre ambas areas i.‘ac%.i.ca. en el enfoque gue se ie da, mientras que ia priinera arga 5¢ refiere
a elementos tedricos, la segunda alude a una practica de lectura donde no se hace referencia a los
elementos tedricos.

Para una lectura analitica de los textos literarios, sin importar-a cual de las teorfas.se acerque,
siempre debe haber una relacion entre la teoria y la practica, pues los elementos estudiados en la
teoria se deben aplicar directamente en la lectura del texto. La teorfa por si sola no ayuda a la lectura

de los textos de ficcién.

Es posible observar que estos objetivos en los tres niveles-manifiestan algunas semejanzas. La t
primera de ellas es que se dirigen a buscar una comprension lectora del texto, donde se pase por fos
diferentes niveles de lectura, a saber: literal, reorganizacion de lo explicito, inferencial, evaluativg,
recreativo o aplicativo. Como lo dice el objetivo de sétimo y octavo nivel, en estos niveles se -
practicard la lectura de los distintos niveles tanto en los textos literarios como en textos no literarios.

.p En el dltimo nivel solo se leerdn estos niveles de lectura para integrarlos a los textos literarios,

dejando por fuera a los no literarios.

En este punto es necesario hacer un alto pues hay que comentar la separacion gue se hace en

estos programas del objeto texto; de acuerdo con lo leido en los objetivos hay dos tipos de textos, los

literarios y los no literarios tal y como se constata cuando dice: “Respecto a la lectura se trataran dos
tipos de textos: literarios y no literarios.” (MEP.2009. p. 18), pero ahi gueda la informacion; no se hace

una diferenciacion entre un tipo de texto y el otro.




hen. 1552. £ 5) de acuerdo con el estiuciuratismo o
aquetios gue exhiben una serie de mediaciones con la sociedad, tal y como lo afirma fa sociocritica?
No hay una respuesta explicita en la fundamentacién tedrica de los programas. Ademas de esta
carencia de definicion explicita de io gue es literatura se suma otra pregunta ¢Qué son |os textos no
iiterarios?

Al no haber una respuesta explicita la Unica pista para diferenciar ambos texto es lo gue

[

aparece efn jos programas en ia parte de contenidos, donde explicita gue son aquelios “Textos esciitos
e cardcter expositivo, narrativo, descriptivo o dislogado, de no més de una cuariiila, en los gie se
- trate la tematica de la vivencia de igs_derechos humanos para la democracia y la paz; cultura
: anﬁBientai para el desarroilo so’s‘t.érﬁ.ibié.; .educacién para la salud; educacion integrai de ia sexualidad y
otros asuntos de actualidad e interés para el alumnado” (MEP.2009.48). Caracterizacion bastante
pobre que puede iievar a algunas confusionas e incluso reducciones del materia. Al dar la temética de
los textos no literarios ésignifica que estos temas solo son tratados por los textos no literarios, o hay

que entender que los textos de mds de una cuartilla ya no son literarios? En esta parte hay un vacio

tedrico gque ayude al docente y al estudiante a reconocer y escoger un texto literario 6 uno no literario.

Una segunda semejanza en‘zre los objetivos se aprecia lo que se busca con la lectura de los
textos literarios, al enfatizar en el objetivo de sétimo “Propiciar un acercamiento plural, creativo vy
critico a la lengua literaria como un sistema ficcional, connotativo, plurisignificativo, dialdgico cultural”
(MEP. 2009. P.37). En el de octavo nivel, ademds de este objetivo se enuncia uno mas en el que se
observa el interés por insertar la literatura en su contexto histérico: “Reconocer la lengua literaria
como una intertextualidad, como un didlogo con el texto cultural y con el texto histdrico y social.”

(MEP. 2009. P. 49).

De acuerdo con la teoria sociocritica, en este tipo de lectura se busca leer la insercion de la
Historia en el texto literario, pero no como una “estructura directamente explicativa” {Chen, 1992.p.
* 13) sino como una forma de leer los mecanismos de “desplazamiento y de relaciones que las diversas
microsemioticas trabaja, con el fin de interrogar las evidencias, soluciones, carencias o silencios como

inica manera para advertir [a insercion de lo historico...” {p. 13)fh_w_,_m_
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“Relaciones del texto con el contexto sociocultural, con los géneros literarios y los movimientos:
Postmodernismo, Mundonovismo, Vanguardismo y Generacidn del 98, como un encuentro
convencionai del lector con el texio que conlieve a un aumento del bagaje cuiturat y de la

sensibilidad.”(MEP, 2009. P. 45). ‘

Este contenido evidencia una relscién mecanica entre texto y contexto sociocultursl

—

Droponignaose unag lectura girectamente explicativa donde se relaciona el texto con el contexto pero
no condas relaciones de las microsemidiicas que podrian mostrar al lector las creencias, las solucicnes
o fas evidenicias en ia forma del texto con ia Historia o el momento histérico en que fue producido.

Una tercera semejanzé ée encuentra en la propuesta de ieer el texto mds alta de io denctative
y se busca una lectura plurisignificativa, dialdgica-cultural y connotativa, tanto en el nivel de sétimo
como en el de octavo afio. Atendiendo a las ideas expuestas por la sociocritica es posible hacer una
lectura de este tipo puesto que se afirma que la lectura se detiene en lugares ocultos, se lee aguello
gue se calla en el texto pero que se hace lingliisticamente obvio en sus estructuras. El lenguaje se usa
mas alld de la comunicaciéon (denotacion) y satisface “otras necesidades intersubjetivas, asi como para
programar comportamientos y establecer, para imponer representaciones de los objetos, para
reconocer y consolidar maneras de decodificacion:” (Chen. 1992. P. 13). La literatura no solo transmite
y reproduce sino que va mas alla de los contenidos explicitos. Por lo tanto este objetivo se acerca a la
teoria sociocritica gue busca una lectura plurisignificativa.

Cuando el objetivo se refiere a hacer una lectura dialdgica se busca que sea una lectura en la
gue haya un didlogo entre el texto y que se lea aquello que estd escrito en la linea en blanco y no una
relacion directa y mecanica entre el texto y el contexto o entre el significado explicito y el contexto y
los movimientos literarios.

Una cuarta semejanza entre los objetivos propuestos para los distintos niveles se refleja en el
enunciado de este de octavo: “Identificar los rasgos que caracterizan los diversos géneros literarios y

los movimientos en los textos propuestos: Posmodernismo, Mundonovismo, Vanguardismo,

Generacion del 98, como un encuentro convencional del lector con el texto, que confleve a un
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- aumento del bagaje cultural v de la sensibilidad ” {MFP._2009. P 45) En cada nivel ln aue cambis as al
movimiento literario, en cétime con Romanticisme Realismo, Naturalismo v Modernismo ¥ oEd

noveno, Neorrealismo, Postnecrrealismo, v Posmodernidad.

Este tipo de estudio no se r;.—:-!aciona con la teeria sociocritica, este es un tipo de lectura auve
no propone dividir la literatura en movimientos, sino que lo gue busca es mas bien contextualizar la
literatura en la historia, la sociedad v la cultura, sin encasillar en movimientos. Este fipo de lectura es
muy tradicional y se encuentra documentada en los programas de estudio desde los afios setenta y sa
nueden observar en los likros de Textos de Lectura y Comentarios de Ferndndez-Arce {1586}.

Como es posible ohserva, iz mayoriz de ing ob

- soclocritica y hay una visién gue busca por un fado hacer una lectura diatogica v contextua!l y por otro
. encontrar en ella Ia plurisigniticatividad del texto. Ef objetivo que habla sobre los niveles de lectura no
se relaciona con ninguna teoria literaria, sino mas bien con estrategias para acercarse al texto literario
"y no literario y pasar por los diferentes niveles que permitirian Hegar a hacer la lectura contextual,
mediante el nivel evaluativo, la lectura dialégica y plurisignificativa en el nivel inferencial y fa lectura

lodica {objetivo de noveno nivel) con el nivel recreativo.
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Los contenidos en los planes de estudio de espaficl en la parte correspondiente a la literature se

recogen en la siguiente Tabla:

Tabla N2 2
Contenidos de los Programas de Ensefianza de Espanaol

Referidos a la literatura. Aflo 2009

“Lectura de textos no litérarios |'Lectura de Textos no literarios | Lectura de Textos no literarios

i Yo . . . .
Textos escritos de cardcler | rayegc  ascritos de  cardcter | Textos escrites de  caracter

iti i - ' . .
EXPOSIIVO, narrativo, | eynositivo, narrativo, | expositivo, narrativo,
descriptivo o dialogado, de no | yeserintivo o dialogado, de no | deseriptive o dialogado, de no

mas de Una cuartilla, en 0s QUe | 14s de dos cuartillas, en los que | mas de tres cuartillas, en los

se trate la temdtica de la|ce traten temas sobre la| que se traten temas sobre la

vivencia de los derechos | yivencia de los derechos | vivencia de los  derechos

humanos para la democracia ¥ | hymanos para la democracia y | humanos para la democracia y

la paz; cultura ambiental para el | |5 na;: cultura ambiental para el | la paz; cultura ambiental para el
desarrotlo sostenible; educacion | desarrollo sostenible;

pata la salud; educacidn integral | educaciéon para la  salud;

desarrollo sostenible;
educacién para la  salud;

educacién  integral de 1al 4o |3 sexualidad y otros para | educacién integral de la

trabajar los siguientes niveles de | sexualidad y otros, para trabajar
comprensién lectora. los  siguientes niveles de

sexualidad y otros asuntos de
actualidad e interés para el
alumnado, con el proposito de comprension lectora:
trabajar los siguientes niveles

de comprensién lectora:

Literal y de reorganizacién de lo Literal y de reorganizacién de lo
explicito: explicito:

Literal y de reorganizacidn
explicita:

Reconocimiento de detalles,
ideas y secuencias.

Reconocimiento de detalies e | Reconocimiento de  detalles,
ideas. ideas y secuencias.

Secuencias:  orden de la | Caracterizacién de personajes, Caracterizacion de personajes,

informacion, de los hechos, etc. | HEMPOS, lugares,
informaciones. Clasificacidén de informacion.

tiempos, lugares, informacién.

Clasificacidn de la informacién.

Andlisis, sintesis y clasificacién | Andlisis y  sintesis de 1la
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tiempos, lugares, informacion.

Andlisis vy sintesis de Ia

informacion.
lerarouizacion de la

informacion (esquemas).

{nferencial o figurativo:

Inferencia de detalles, ideas v
partir de lo
explicito v lo implicito.

posiciones, a

del  lenguaie

Apreciativo v evaluativo:

Afirmacion o impugnacion de
las ideas, personajes, etc.

Comparacién del texto con
otros textos, ya para afirmarlo,
rechazarlo o ampliar.

Evaluacion critica y

fundamentada del texto.

Aplicativo o recreativo:

Reconstruccion del texto en
otros cddigos o elahoracion del
_propio texto surgido de la

" lectura.

patabras, de los sentidos

generados del texto,

inferencial o figurativo:
inferencia de detalles, ideas y
posiciones 2 partir de lo
explicito e implicito.
Interpretacion  del
connotativo.
Apreciativo y evaluativa:
Afirmacidn o impugnacidn de |3
informacidn leida.

Confrontacion del texto con
otros textos.

Parafrasis de textos.

Evaluacién critica y

fundamentada del texto.

Aplicativo o recreativo;

Recreacion, en dramatizaciones,
cuentos o poemas de la
informacion planteada en los
textos.

informacion,

del
palabras propias,

Renroduccion texto  con

inferencial o figurativo:

Inferencia de detalles, ideas,

posiciones, a partir de lo

explicito e implicito del texto,

Interpretacién  del  lenguzje
connatativo,
Apreciativo v evaluativa:

Afirmacidn o impugnacidn de lo
leido.

Confrontacion del texto con

otros textos.

Pardfrasis y comentario del

texto.

Evaluacion critica y
fundamentada del texto.

Aplicativo o recreativo:

Escritura de otros textos o
aplicacion de lo leido a
situaciones especificas de la

cotidianidad.

Lectura de textos literarios

Lectura de textos literarios

| Lectura de textos literarios. "~

El hecho comunicativo en la
vida cotidiana y en el texto
literario.

La lengua literaria como un
sistema ficcional, connotativo y
plural % como una

La lengua literaria como
intertextualidad, comoc un
didlogo con el texto cultural
{universo de la literatura) con el
texto histérico y social.

ka literatura como practica
social, como forma ideoldgica vy
como institucion.

La literatura como expresion de
construccién social

valores vy

una
reproductora  de
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manifestacidn
cultural.

dialdgico-

El género literario: |la narrativa v

sus  modalidades (novela,
cuenta, novela, leyenda v
cronica)  la Hrica, vy los
movimientos literarios:
romanticismo, realismo,

naturalismo vy modernisme,
como funciones convencionales
del lenguaje v como relaciones
particuiares con el mundo. ?

e flmorale [
WUENTG,  NOVED,  weyenda

Cronica,

Andlisis  de  los

elementos:

siguienies

MNarrador: Tipos (omnisciente,
testigo y protagonista); visiones
{narrador=personajes,
harrador<personajes,
narrador=personaje);
organizacion secuencial de la
historia
perturbada); cédigo apreciativo
(valoracidn de las partes del

narrada

mundo maostrado); registros del
habla { lenguaje  culto,
coloquial, técnico, literario); los
indirecto,

estilos  directo e

planos.’

(lineal o

El género literario: Narrativa

{noveia, cuento ), lirica, drama y
el movimiento realista, como
del

funcicnes convencionales

lenguaje vy como relaciones

particulares con el mundo.

Los paratextos: tftulo, epigrafe,
prélogo, dedicatoria, epilogo,
glosaric o notas de un fibro,
COMO recursos gue orientan la
comprension e interpretacién

Ggel texto.

Cuento v novela

Analisis  de  los  siguientes
elementos:
Narrador: Tipos ({omnisciente,

testigo y protagonista); visiones
{narrador>personajes,

narrador<personajes,

narrador=personaje);

organizacién secuencial de la
historia  narrada
perturbada); cédigo apreciativo
(valoracion de las partes del
mundo mostrado); registros del
habla {lenguaje culto, coloquial,
técnico, literario);
directo e indirecto, planos.

{lineal o

los estilos

Mundo  mostrado:  espacios
(fisico, ético, religioso, juridico,
educativo, econdmico, politico,
social, ecoldgico o psicolégico,
cuando los haya); personajes (lo

estereotipos.

Los géneros v los movimientos

05 Neorrealismo,

literar
P
como funcionas convencionales

3

streslismo v Postmodernidad

C

del lenguaje y como refaciones
particulares
tntegracién conceptual de los

con el mundo.
elementos de la comunicacidn
literaria: autor, texio, contexto.

Cuento y novela

Andlisis  de  los  ciguientes
elementos:

Narrador: Tipos (omniscienie,
testigo y protagonista); visiones
{narrador> personajes, narrador
<personajes,
=personajes};
secuencial de [a historia narrada
{lineal o perturbada); cédigo
apFeciativo registros del habla
{culto,

literario}; los estilos directo e

narrador
organizacion

coloquial, técnico,

indirecto; planos narrativos;
tiempo,
Mundo mostrado:  espacios

(fisico, ético, religioso, juridico,
educative, econdmico, polftico,
social, ecolégico o psicolégico
cuando los haya); personajes (lo
gue dicen ser y lo que hacen),
su interaccién con los otros, su
codigo apreciativo (valoracidn

3 Los contenidos en cursiva corresponden a la primera drea de los programas de estudio, Principios

elementales del estudio de la lengua v de la literatura.

4 Los contenidos que no estéan en cursiva pertenecen al drea de Lectura.
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CLiriea
Anadlisis  de o
elemer}tos;

siguienies

Hablante o vo firico:
- apreciativo,

cédigo

+.Organizacidén del universo lirico:
unidad especial de motivacién
entre forma y contenido: verso
{métrica, rima, ritmo; formas
estroficas);  figuras literarias
' (prosopopeya, simil, metéfora e

hipérbole} Y  figuras de
construccién {andfora,
reiteracién, encabalgamiento),
equivalencias fonéticas
(métrica, rima, ritmo},
sintdcticas  (orden de los
- elementos) Y de clase

(sustantivo, adjetivo, verbo), y
la generacién del sentido,
*

Relaciones del texto con el
contexto sociocultural Y con el
género literario,

ane diran

Que cicen ser v o nue hacen),

Su interaccién con las otros, su
cddigo  apreciativo {valoracidn
del mundo mostrado).

Relaciones del texto con e

contexto sociocultural, con los

géneros  literarips y  los
movimientos: Postmodernismo,
Mundonovismo, Vanguardismo

y Generacidn del g8,

Lirica
()

Andlisis  de
elementos:

los  siguientes

Hablante o vyo Iirice:
apreciativo,

chaigo

Organizacidn del universo lirico:
unidad especial de motivacidn
entre forma y contenido: verso
{métrica, rima, ritmo; formas
figuras literarias
{prosopopeya, simil, metafora e
hipérbole) y  figuras de
construccion, (anéfora,
reiteracién, encabafgamiento},

estroficas);

equivalencias fonéticas
{métrica, rima, ritmao),
sintdcticas  {orden de los
elementos) Y de  clase

(sustantivo, adjetivo, verbo), yla
8eneracién del sentido,

Relaciones del texto con e
contexto sociocultural y con el
género literario,

del mundn mosf_racﬂ)). |

El predominio de aleuno de los ’

tres  elementos  del mundo
mostrado, y of cuente o la
novela  de espacio, de

acontecimiento o de personaje.

emisor
Y el receptor

Relaciones entre el
(narrador)

(narratario).

Relaciones de| texto con el

contexto sociocultural, con los

géneras v g movimientos !
itterarios. ‘
Lirica l
Analisis  de jos siguientes
elementos:

Hablante o yo Jirico- codigo

apreciativo,

Organizacién del universo lirico:
especial unidad de motivacién
entre forma y contenido: verso
{métrica, rima, ritmo, formas
estréficas);  figuras
(prosopopeya, simil, metéfora e
hipérbole), y figuras de
construccién, {reiteracidn,
andéfora, encabalgamiento e
hipérbaton), equivalencias
fonicas {métrica, rima, ritmo),
sintacticas  (orden de los
elementos) Yy de clase
(sustantivo, adjetivo, verbo) v Ia
generacion del sentido,

literarias

~—~—-n»~_v--...—..._ﬁ. .

Relaciones entre g emisor
(hablante o yo lirico} y el
receptor. Actitudes y formas de

lolirico.

Relaciones del texto con el
contexto sociocultural, con el



ghAnern literario v o |

movimientos literarios.

Ensayo

Ensayo

At , e
Andlisis de algunos eieinenias:

Analisis de los  siguientes
elementos: Los registros del habla (culto,

Los registros del habla. cologuial,. técnico, literario)

£l hablante en primera persona Ei hablante en primera persona

camo recurso coleguial. como recurso coloquial.

El cadigo apreciativo,

Relaciones enire ef emisor v @i

receptor. receptor.

. 4 piee | Relaciones de o Y054 QuE
pelaciones del ensayo “Los hijos nejaciones de los ensayos (UUe

e P Y FITPR LI T R, 1
hora  @si'¢ gy con @

de fa Wialinche”, con el coniexto

sociocultural y con el género contexto sociocultural y con el

tterario género literario.
L taniv.

Los registros del habla (cuito,
cologuial, téenico, fliterario)

E| hablante en primera persona
como recurso cologuial.

Ef codigo apreciativo.

Relaciones entre el emisor y el
receptor.

Relaciones de los ensayos
“:Qué hora es?” e “ldiay”, con
el contexto sociocultural y con
el género literario.

|

Fuente: Elaborada por la investigadora basada en los Programas de estudio del MEP, 2009

Una vez conocidos los contenidos que dan sustento a los objetivos se pueden hacer algunas
ohservaciones que ayudaran a explicitar si estos contenidos también se relacionan con 1a teoria
sociocritica observada en muchos de los objetivos de los programas de estudio.

En todos los niveles, en los contenidos referidos a cuento, novela los objetivos se trabajan con

base en los siguientes elementos:
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: i, “Narrador: Tipos {omnisciente, testigo y protagonista); visiones (narrador>
personajes, narrador <personajes, narrador =personajes); organizacion
secuencial de la historia narrada (lineal o perturbada); cddigo apreciativo
registros del habla {culto, coloquial, técnico, literario); los estilos directo e

indirecto; planos narrativos; tiempo.
ji. Mundo mostrado: espacios {(fisico, ético, religioso, juridico, educativo,

econdmico, politico, social, ecolégico o psicoldgico cuando los haya);

personajes {io gue dicen ser y io gue hacen), su interaccidn con ios 0tros, su

radion anrpeintiumn !:\
cOMmao i 0

o e L

raipracian del mundo mostradol

iii. El predominio de alguno de ios tres elementos del mundo mostrado, y e

cuento o la novela de espacio, de acontecimiento ¢ de personaje.
iv. Relaciones enire &l emisor (nairador} y ef receptor {narmratario).
v. Relaciones del texto con el contexto sociocuttural, con los géneros vy los

movimientos literarios”. (MEP. 2009. P. 50)

De acuerdo con o expuesto en la teoria de la sociocritica el texto literario es una estructura
“que presenta su significacién estructurada en varios niveles {actos de narracién, diégesis, espacio,
tiempo, personajes, paratextos) y.a la sociocritica le interesa mostrar como estos niveles estan
organizados en estructuras opositivas gue permiten.

Si se examina cuidadosamente la disposicidn de los contenidos se puede observar que cada
“uno de ellos, especificamente los que se refieren a actos de narracion, diégesis, espacio, tiempo,
personajes, paratextos se encuentran aislados unos de otros lo gue no permite gue al leer, estudiar y
. criticar estos textos narrativos no se llega a explicar el funcionamiento de cada uno de los niveles y
mucho menos a descubrir las estructuras opositivas que permiten “acceder a ese centro generador
del porv'enir del texto, del cual los niveles como el espacio, el sistema de personajes o el tiempo son
Unicamente manifestaciones de superficie.” (Chen. P.12).

Por otro lado, la sociocritica afirma que los contenidos, entendidos como el nivel explicito se
matertalizan en la forma y de esta manera es posible problematizar la procedencia contradictoria que
reprodgcen posiciones de distintos grupos en tensién o en conflicto y que adquieren una solucion
ficticia en el nivel de contenido. En otras palabras, la relacién entre forma y contenido no se puede

-~

encontrar en estos contenidos que propone el programa de estudio de espafiol, pues cada uno de los
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elementos estudiados se presenta de manera aislada uno de ofro v ho se llega a exnlicar v a observar
la relzcidn contenide forma.
sus tipos: omnisciente, testigo v protagonista; las visiones del narrador con respecto a los personajes;
la organizacion secuencial de la historia narrada; los registros del habla; los espacios: fisico, ético,
igioso, juridico, educativo, econdimico, politico, social, ecoidgico o psicoldgico vy ios personajes (MEP.
2009. P 50), hay un intento de analisis estructural, donde las partes que conforman el ur{wiverso
narrativo se estudian como componenies del tode con Iz finalidad de determinar las raglas del
funcionamiento del texto desde el lenguaie (Barthes, 1973, P 225-224).

tos estudios estructuralistas buscahan encontrar ias pruebas de validez del objeto iiterario

f=ly -~ b ¥ I T Tare {im s e cipm ey e ety Sl
ementos antes enunciadgos (harrador, mundo

de elaboracion de ese sentido” {p.306) pues lo considera como una experiencia del I'ehgu'aje. Una
forma de elaborar el sentido del texto es mediante el estudio de los elementos constitutives que lo
conforman puesto que es “una aventura en busca de la verdad de la palabra misma”(Barthes. 1985. p.

49)
Pero si se observa como estan dispuestos estos contenidos y al mismo tiempo que el objetivo

que tiene asociado es de tipo sociocritico, como el que se transcribe a continuacion ”“Propi;:iar un
acercamiento plural, creativo y critico a la lengua literaria como un sistema ficcional, connotativo,'
plurisignificativo, dialégico cultural” (MEP. 2009. P.37), no hay una blsqueda de reconstruccién del
sentido del texto, sino que mas bien se encamina hacia una fragmentacion del mismo, donde cada
una de sus partes se aislan entre si y no se llega a determinar las reglas constitutivas del texto-y mucho
menos su sentido interno.

Otra de las caracteristicas apuntadas del estructuralismo es la necesidad de centrarse en la
obra misma y no desviarse hacia el contexto o a estudiar al autor, pero esto no se ve reflejado en los
contenidos, donde se pide que al estudiar el texto literario se relacione con el contexto sociocultural,

con los géneros y los movimientos literarios. {(MEP. 2009. P. 50)
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Mientras que el estudio del contexto es una parte inherente de la lectura socioctitica, {a lectira
¥

estructuralista pide gue sste se deje nor fuar, perque ec el texte, en sl mismo el que produce el
P H P = el
significado y no se produce que elementos externos a este coma lo podria ser el contexto, |a vida del

autor o el movimiento literario. Come se explicd anteriormente el andlisis de los elementos de
narrador, mundo mostrado, espacio, personajes y registros del habla apuntan a un estructuralismo
mal entendido, el contenido del estudio del contexto apunta a un tipo de lectura sociocritica. Se
” presentan aqui dos corrientes tedricas distintas que parten de paradigmas diferentes y que se unen

como si fueran una sola en este Programa de Estudio.

I3

Aunado a los anteriores problemas, en fos que se observa que no hay una lnea tedrica Unica
' - para el estudio de fa literatura, se presenta un hecho mas gue desconcierta en el momento de analizar
el texto lterario, v este se refiere a los movimientos literarios, tanto en ios objetivos como en os
contenidos se pide que se relacione el texto literario con el movimiento en el que se inscribe este
- texto, asi por ejemplo, para octavo nivel se pide el estudio del PosmModernismo, Mundonovismo,
Vangu;ardismo, Generacién del 98, pero si se revisan los textos literarios que se leen en este nivel, se
puede constatar que solo algunos de elfos pertenecen a estos movimientos literarios. A contihﬁééiéﬁ

aparece un cuadro en el que se anotan los textos literarios que se feen y el movimiento al que

pertenecen.

Tabla N2 3

Textos y Movimientos Literarios

Programas de Ensefianza de Espafiol. Afio 2009

 Cuentc

Ala vuelta de la esquina. Julieta Pinto Reallsmo mégico
Cuentos de Eva Luna, Isabel Allende
Posmodernismo

Mujeres de ojos grandes, Angeles Mastreta

Historias de Cronopios y Famas, Julio Cortdzar Realismo fantdstico

El Hano en llamas, JuanRulfo Realismo magico




Cuentos, H. P Lovecraft Gotico

Aventuras 0€ sheriok Holmes, Conan Dayle

Movela
Asalto al paraiso; Tatiana Lobo
En una siila de ruedas, Carmen Lyra Realismo
4

Relato de un naufrago, Gabriel Garcia Marquez

Realisma magico
Wistoria e uhd gaviota y del gato gue le ensefio

| & uniar vin viejo aue loia hisiorias de amor.
{uis Sepulveda Posmodernidad
fura, Carlos Fuentes realismo magico
!

£l nifio con el pijama de rayas, J. Boyne

Posmodernidad
El Capitan Alatriste, Arturo Pérez-Reverte

Posmodernidad
Alicia en pais de las maravillas y A través del
espejo, Lewis Carrol
La trinchera, mManuel Argliello Mora ; y

Costumbrismo

o Poe51a )

Qomancero Gitano, Federico Garcia Lorca Surrealismo

Odas alementales y Veinte poemas de amory
una cancion desesperada, Pablo Neruda

Los suefios y los dias, Mia Gallegos

Los trabaios de Pandora Julieta Dobles
— . Ensayo

E! mundo |Iummado, Angeles Mastreta Posmodernidad

Ensayos, yolanda Oreamuno
ada por |2 nvestigadora basada en los Programas de estudio del MEP, 2009

Fuente: Elabor
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Educacion Publica en el afio 2009, £se 2fio se presenitd una nueva lista de textos Hierarios perc
cambio solo se hizo en la lista de letturas, objetivos v contenidos guedaron tal y como estaban en
programas anteriores gue datan del afio 2005. Por esta razdn los movimientos literarios gue se
estudian en el nivel, no corresponde a los textos literarios propuestos para su fectura sino mas bien a

fa antigua lista de texto que rigio hasta el 2008.

Con lo que respecta a los contenidos para estudiar lirica, se presenta otra situacion que hay

gue comentar. Los contenidos son los siguientes y son los mismos para ios tres niveles:

“a - "Hablante o yo lirico: codigo apreciativo.

—

e {rganizacidn del universo lirico: unidad especial de motivacidn entre
o verso {métrica, rima, ritmo; formas estréficas);
o figuras literarias {(prosopopeya, simil, metéfora e hipérbole) y
o figuras de construccidn, {andfora, reiteracidn, encabzlgamientn), equivalencias

fonéticas {métrica, rima, ritmo),
o sintacticas {orden de los elementos) y
de clase (sustantivo, adjetivo, verbo), y la generacion del sentido.” (MEP.2009. P.

51)

En estos contenidos hay una fuerte tendencia a hacer un tipo de lectura de tipo estilistico,
| sobre todo pbr fa busgueda de versos, figuras literarias y de construccién asi como las equivalencias
fonéticas, sintécticas y se relaciona con el estudio que propone Damaso Alonso que se dirige hacia una
~ interpretacion inmanentista-formal donde se analiza “el hecho literario desde su dimension estética”
(Gémez Alonso. 1995-96. P. 76). Para la estilistica no habré distintas interpretaciones de los textos
literarios, sino que hay un significado, ya sea directo o sugerido, que se debe descubrir en el analisis
- inmanente del texto, aun asf el texto es algo abierto al lector/critico, por “la idiosincrasia propia del
lenguaje” (Gomez Alonso.1995-96. P. 89) pero dentro de un limite que lo proporciona el mismo

lenguaje.

Por lo tanto, al leer las figuras literarias y de construccion, la métrica, rima, ritmo, las formas

estréficas, las equivalencias fonéticas, sintacticas y de clase, van a llevar al lector estudiantil, en este
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€aso, a interpretar desde una inmanencia formal la dimensidn astétira dal hacho. Ectoc alementos en

. P i ~A - - et T L B TN S S ST SR B DI
refacién directa con ef texto poético le RICROILIONENEN Una tiave pars desentrafiar €l significado del
4 iem it o prisda e s AT b e D I N T Wt ey U S B |

texte poético, sentido va sea directo o SUEENQ0 perc en el texto mismo v no tomando elementos del

contexte o de la iceclogfa que lo produjo.
P

Por lo anterior, el objetivo que se comenté con anterioridad:"Propiciar un acercamiento plural,
creativo y critico a la lengua literaria como un sistema ficcional, connotativo, plurisignificativo,

maioglco cuitural, que propicie fa sensibilidad y el disfrute de la lectura, mediante el conocimiento y la

valoracién de la literatura costarricense e hispanicamericana” (MEP.2603.p. 37) estd en contradiccion
con 2slcs contenidos de tipo estilistico buesto gue e este 1o oe jeciuia no habid distinias

interpretaciones del texto literario mientras que en el objetivo se busca gue hava un acercamiento
plurisignificativo v ademds d iogico-cultural, elementos gue estdn en contradiccidn con fa jectura
estiifstica.

En conclusidn, al estudiar la enunciacion Yy organizacion tanto de los objetivos como de los
contenidos es posible reproducir las observaciones que hacian los estudiosos Ovares, Alfaro, Rojas y
Mora para ios programas de espafiol, en el drea de literatura corréspondientes a la década de los
setentas del siglo XX. En aquel momento estos investigadores opinaban que el programa de estudio de
espanol reflejaba una fragmentacién de los contenidos, reflejados en una “atomizacion de los temas,
objetivos y experiencias y una visién de la realidad a la que se le escapa su complejidad y su caracter /
global” (Ovares, Alfaro, Rojas y Mora. 1986. 30), observacidn que es posible mantener para los

programas del 2009, cuarenta afios después de aque! estudio.
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En el mercado editorial costarricense se encuentra actuaimente muchos textos didéacticos

distintos para el estudio del espafiol en los diferentes niveles de la educacién General Basica. Algunos

de estos textos vienen eh dos o tres volimenes, mientras que otros solo tienen un volumen, algunos

traen ios textos hteranos reproducidos, otros solo tiene un analisis de estos. En la mayoria hay espacio

nara que el estudiantado trabaje v aparecen ejercicios que debe resclver, basdndose en la informacion

del mismo texto o del texto literario o en otros caso s de lz informacidn dada por el docente en el sula,

Actualmente las editoriales gue producen este tipo de material didactico con: Fernandez- Arce,

Pdr’fas_g Eduvisidn, La Nacidn, Santiliana, Marwall: a continuacidn aparece una tabla en la que se

enumeran los distintos textos, asi comeo el nimero de voiimenes por nivei y el tipo de cada uno ae
,

Tabla N2 4

Libros de Texto en el mercado de Costa Rica.

Afo 2014

.Fernandez-- | Textos de

Arce E | lecturay X X

comentarios

| Santillana Destrezas del X

-
lenguaje vy
X
——-- | Portal Literatio X
Eduvision X X
‘Marwall de | Literatura i X
Heredi.a"

La Nacion Espafiol X
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Porras b X |

Clase Abre palabra X ‘ |

Fuente: Elaborada por i investigadora

N
¥
N0, puiniCaus
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en el afio 2011. Este es un volumen gue tiene que esta dividido en capitulos, el primero es para el
cuento, el segundo para la novela, el tercero para la poesia, el cuarto para el teatro v el quinto para la
légica. En cada uno de los capitulos, excepto el de l6gica, aparece reproducido un texto literario, luego

viene un anaiisis y por Gitimo hay actividades para que el estudiantado las resuelva.

L0s cuening agian renroducido taante de Horzcio Quirogs
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Djos de Perro Siberiano no se reproduce la novela pero si hay una andlisis y actividades para qu el

g}

alumno las resuelva.

En la parte de poesfa, ninguno de los poemas estd reproducido y de los autores estudiados:
Julidn Marchena, Jorge Charpantier, Nicanor Parra y Mario Benedetti solamente hay un analisis del
texto y unas actividades para gue el estudiantado trabaje. En la parte de teatro estd el texto completo
de Habia una vez de Carmen Lyra, asi como el consabido analisis y actividades. Cada uno de los
capitulos referidos a un género literario tiene una introduccion, de no mas de dos paginas, en la que
se define y se dan las caracteristicas de cuento, poesia y teatro. Extrafiamente el capitulo de novela
no trae esta introduccidn.

La Gltima parte corresponde al tema de ldgica, tema que entra en los programas de estddio de -
Espafiol en el afo 2009'y desarrollo los temas de argumentacién, didlogo, razonamientos, premisas y
conclusiones y argumentos inductivos y deductivos. Este Gltimo tema no se analiza en esta parte por

no ser parte del objetivo de esta investigacion.
Lectura propuesta para el tema cuento: La tortuga gigante

Para la lectura y estudio de este cuento el libro de texto utiliza 17 paginas distribuidas de la

siguiente forma:




Piginas 1,2 y ta mitad dela & transcripcidn del cuento L3 Tortuga Gigante de Horacio Quiroga

- v o

. Pagina 3y 4: relaciones del texto con el contexto, teoria

. Paginas by o Organizacion secuencial, hojas de trabajo del estudiante

. Paginas 7y 10 imagenes recortables relacionadas con el mundo mostrade

. Pagina 11: planos nafrativos, teorfa y practica para el estudiante

. Péginas 12,13y 14 Personajes, espaciosy estitos, descripcién dada por el texto y actividades
para el estudiante

., Paginas 15y mitad de la 16: Narrador y codigo apreciativo, teoria y practica para ef estudiante

. Paginas 16y 17 Registro del Habla, teorfa y practica para el estudiante.

cubtitulos que tiene cada una de ellas es posibie

v

Al observar la distribucion de las paginas y lo

constatar gue ios contenidos gue s€ rrabaia en la lectura del cuento son: relacién texto-coniexto
_ g j .

[ah]

mundo mostrado, ptanos narrativos, personajes, espacios, narrador y codigo apreciativo y registros del
i B I N 1 N 5 1 i . IR
habla. Al comparar estos eiefneintos con los contenidos del programa de estuGio 5€ Juede ver gue se

cumplen casi todos. Los contenidos son:

“(1) Narfador: Tipos _(omnisciente, festigo Vv protagonista); visiones

{narrador> personajes, nairador <personajes, harrador  =personajes);

(2)organizacion secuencial de la historia narrada (lineal o perturbada);

(3)cddigo _apreciativo, (4)registros_del habla (culto, cologuial, técnico,

literario);(5) los estilos directo e indirecto; planos narrativos; tiempo.
Mundo mostrado: {6} espacios (fisico, ético, religioso, juridico, educativo,

econémico, politico, social, ecologico O psicoldgico cuando los haya); (7)
personaijes (lo que dicen ser y lo que hacen), su interaccion con los otros, su

codigo apreciativo (valoracion del mundo mostrado).
El predominio de alguno de los tres elementos del mundo mostrado, y el

cuento o la novela de espacio, de acontecimiento o de personaje.
(8)Relaciones entre el emisor (narrador) y el receptor {narratario).
{9)Relaciones del texto con el contexto sociocultural, con los géneros y los

movimientos literarios”. (MEP. 2009. P. 50)
Asi el contenido de
{1) narrador se desarrolla en la pagina 15y 16; la

{2) organizacion secuencial estéd en la pagina 3, 6,7y 10; el
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{3) cddigo apreciativo aparece junto con el narrador en la pagina 15 v 16; el

v

(4] registro ve nabla estd cesarroiiado enia pagina 16y 17; ios

{9) refaciones dei texio con el contexto sociccuitural, con los  génercs y 10s movimientos literarios se

itos se encuentra enla pagina 12, 13,14 junto con {6) espacios y |
i P

(¥

Y a
!

=t
Ly

encuentran en las paginas 3 y 4.

£i punto gue trata sobre las Relaciones entre el emisor (narrador} y el receptor {narratario} no aparece

en el andlisis presentado.

A continuacion se analiza ef desarrolio de cada uno de estos contenidos con los que se hace

ura y se analiz

1)

4]

af cuenio i

23

tortuga Gigante.

Bajo el titulo Re texto con el coniexio se inicia el _anéiisis dei cuento y o primero
que aparece es una hiografia del autor en la que se destaca la fecha de su nacimiento en Uruguay en
1878 y su suicidio en Buenos Aires en 1937, también se menciona la muerte de su padre por un tiro de
una escopeta, el suicidio de su padrastro asi como el de su esposa e hijos.

A continuacion explica que Quiroga es la “figura cumbre del cuento hispanoamericano” {Varela
y Sandino. 2011. P. 13} y que fue influenciado por Poe y Kipling. Ademas se le ubica en un movimiento
literario y explica: “En sus inicios es escritor modernista, bajo el patrocinio de Leopoldo Lugones.
Luego se identifica con el Criollismo...” (p. 13).

También se sitUa al cuento como perteneciente al libro Cuentos de la selva e indica la temdtica
que estos desarrollan relécionada con la naturaleza, los animales y cémo estos le permiten cornrocer el
comportamiento humano, Esta tematica lleva a concluir a los autores del texto que Quiroga estuvo
viviendo en Misiones para buscar “en la vida animal una respuesta para construir una sociedad
mejor” (p.13).

Esta ubicacion temporal y geografica del autor pareciera presentarse para dar una pincelada de

su vida y también para explicar como esas vivencias tragicas y en la selva lo llevaron a escribir textos

que reflejaban ambas situaciones. En esta parte se pretende relacionar el contexto social y biografico




CMmovimientos, el Modernising en sus iicios y & o
Sobre este tema, en la siguiente pagina v bajo el subtitulo de Movimiento Literario se apunta
que pertenece al Postmodernismo a la que caracterizan como “uUna corriente literaria que sucedi6 al
Modernismo. Plantea que el escritor de América debe volver su mirada a sus raices a través de una
nueva sensibilidad que no busca, huir de lo cotidiano, del dolor del hombre, sino enfrentario.” {p.14).

Esta doble ubicacién de la obra de Quiroga lleva a hacer dos reflexiones. La primera es la
‘confusion evidente gue se manifiesta en el libro de texto al ubicar al escritor en dos movimientos
literarios distintos y hastante disimiles entre si. La segunda es la presentacién mecanica que se hace
de este tema donde no se relaciona ni con los textos escritos por Quiroga, ni con el contexto social en
ec,ue se desarrolld esta ohra.
Sobre la primera refiexidn, fa ubicacién en dos movimientos literarios distintos hay que anotar
. gue fa tradicidn literavia y la convencién de fa institucion literaria ha ubicado los Cuentos de la Selva de

Quiroga como pertenecientes al movimiento criollista tal y como lo propone Uslar-Pietri al referirse a

‘Quiroga. Dice Uslar-Pietri citado por Alberto Acereda (2001):

“Es literatura pasional expresada en tono alto y patético. Sus héroes son tragicos. La pasion y la
‘fatalidad dirigen su marcha hacia la inexorable tragedia. Mas que el amor, es su tema la muerte. Sohre
‘todo fa muerte viclenta en sobrecogedor aparato. Este gusto por el horror, por la crueldad y por o
emocional llevado a su maxima intensidad, da a la literatura hispanoamericana un tono de angustia.
Lo cual la hace, a veces, una literatura pesimista y casi siempre una literatura tragica... La vida no estd

‘concebida como relacién mudable, variada y equilibrada, sino como fatalidad absorbente y tragica”.

Por lo tanto, ubicarlo dentro del posmodernismo es una tarea absurda y que escapa a la
literatura escrita por Quiroga.

La segunda reflexion se relaciona con el tipo de lectura que se les propone a los estudiantes, de
acuerdo con el objetivo de estudio que aparece en los programas de estudio de sétimo nivel, se ubica

en un género y en un movimiento literario para “Distinguir los rasgos propios de los diferentes
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i
géneros literarios: narrativa (cuento, novela, leyenda, crénica) v lirica v de los mavimientos:

£n o que respecta 2 la segunda parte del objstive, referido a los movimientos literarios, st se
cambian los apuntados por el movimiento criollista se puede observar que no hay un cumplimiento de
este objetivo puesto que lo que hace el texto es enumerar una serie de movimientos: modernismao,
criciismo vy posmodernisimio pero no se Hega a distinguir sus rasgos propios ni a verio como una
funcion convencional del lenguaje. éPor qué aparecen esos movimientos en el texto y por qué se
considera gue el cuento de Quiroga pertenece a alguno de ellos? No se da respuesta a estas

nterrogantes y o Unico que se puede concluir es que se definié 2! posmodernismo como un reguisito

establecido en los contenidos pere sin ninguna funcidn dentro de 1a lecturs del cuento.

Una observacion mas con raspecto a la definicidn que se nronone como nosmadernismo v aue

| se.transcribe nuevarnente "es ia corriente literaria que sucedid al Modernismo. Plantea que el escritor

de América debe volver su mirada a sus raices; a través de una nueva sensibilidad gue no busca huir
de lo cotidiano, del doior del hombre, sino enfrentario.” {Varela y Sandino. 2011. P.14). Adema3s de ser

una definicion reduccionista, no aclara el porqué el cuento de Quiroga se puede situar dentro de este

movimiento.

La definicion anterior olvida que el posmodernismo se "caracteriza por una multiplicidad de
juegos del lenguaje que compiten entre si* {Vdzquez Roca. 2011. P, 30) y que de acuerdo con Foucault
tiende a la de construccién, a la descentracion, a la diseminacion, a la discontinuidad y a la dispersién
(Foucault citado por Vazquez Roca. 2011. P.32), caracteristicas imposibles de encontrar en Ia
produccién de Quiroga.

Una vez que el libro de texto menciona el posmodernismo como el movimiento literario se
dedica a enumerar una serie de caracteristicas que cumple el cuento y que segun los autores del texto
lo identifican con el movimiento posmoderno, estas son: lenguaje sencillo, existencialismo, vy
expresividad.. ¢éCémo estas caracteristicas se desprenden de la anterior deﬁnicic{’)n de
posmodernismo? Eso no es evidente y cada una de ellas podrfa caracterizar otro movimiento literario.

Cada una de ellas es definida y a fa vez se toma un fragmento del cuento para ilustrarla; asi por

ejemplo dice para existencialismo dice:




"El hombre e ve en relacidn con su medio, su realidad circundante: Yel hombre enfermo
O R [T N S U S e T P AR, S S N P TS PR ~ o~ 1
vy, Y OSe TUe g ViV al iTOIe, (&j05, Fhad 1&j0s ue Misiones todavia, Macia mucho calor, Y E5C ¢

hacia bien.
Vivia s6lo en el bosque, y 8l mismo se cocinaba. Comia pajaros y bichos del monte, gue cazaba

con escopeta, y después comia frutas”. (Varela y Sandino. 2011. P. 14)

¢Se puede considerar el existencialismo como una caracteristica del posmodernismo? La
'béb!i@érafEa que se encarga de delimitar e! tema del posmodernismo no toma en cuenta esta, ni las
. otras antes mencionadas como una caracterictica de ese movimiento,

Como se puede observar-en este punto hay un intento de cumplir con el objetivo propuesto
p:br“efpt‘ograma de estudio, asf comao cumplir con los contenidos gue se asocian a este ohjetivas, pero
el poner un movimiento literario y caracterizario no llega a cumplir con el objetivo pues por un lago no
estd claro cual es el movimiento y por otro, al definir y caracterizar al posmodernismo no se puede

constatar como este se ve reflejado en el cuento de Horacio Quiroga.

Contento socioouitural del cuento ge Juiroga

Una vez ubicado el cuento en un movimiento literario, en el libro de texto se pasa a trabajar

“con eb contexto sociocultural. Para eso se apunta que la época en que escribié Quiroga "estuvo
marcada por grandes cambios y transformaciones en la sociedad latinoamericana y universal, tanto
politicos (dictaduras), econdmicos (pobreza) y sociales" (Varela y Sandino. 2011. P. 14)

Este intento de ubicacién social responde al objetivo propuesto por el programa del MEP

(2009) que dice:

“Propiciar un acercamiento plural, creativo y critico a la lengua literaria como un sistema
ficcional, cofinotativo, plurisignificativo, dialégico y cultural, que propicie la sensibilidad y el disfrute
de la lectura, mediante el conocimiento y la valoracién de la literatura costarricense e

hispanoamericana". (P. 37)
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Este ohjetive e complementa con el contenidn gue se expresz de lz osiguiente forma:

)
)
b

"Relacionar el texto con el contexta soci uraly con el
Este objetivo y el contenido buscan relacionar el texto literario con el contexto, tal v como 1o

apunta la sociocritica que busca encontrar la estructura del texto literario y a partir de esa eétructura
relacionarla con la estructura social correspondiente. Afirma Vidaurre gue io que al "sociocritico le
interesa son las relaciones que existen entre las estructuras del discurso v las estructuras ideoldgicas.

Para lo cual estudia los fendimenos discursivos aue aparecen en el texto." {1996.p. 24), Fsta serfa ia

tinalidad de explicar el contexto sociocultural de la época en la gue escribid Quiroea, pero ia forma en
que se presenta no tiene relacion ni con el objetive ni con el contanido ¥ adermas, no cumple con fos
""‘ometwos oue se propone ia zectura sociocrt ;ra

Para hacer ia relac.an entre el contexto v el texto no es suficients con 'p'reporcionar algunos
datos generales sobre la situacidn social de Latinoamérica o el mundo como se hace en el texto
didactico; primero no se ha estudiado el"cuento y mucho menos su estructura, solamente se ha-
identificado al autor y se ha ubicado en Un movimiento literario (de manerarrerrénea):.' Ségundo,' los
datos aportados para ubicar contextual y culturaimente son insuficientes; en lo social a'puntan que hay
cambios politicos, econémicos y sociales, ni siquiera se apuntan cudles son esos cambios; en lo
cultural apuntan gue quienes vivieron en la misma época que Quiroga fueron Chejoy, Dostoievsky,
Maupassant y Kipling en el mundo Occidental y en Latinoamérica estd José Enrique Rodd que junto
con Quiroga forman la Generacién del 900. Estos datos aislados, poco especificos v fragmentados no
son Utiles para llegar a una relacién entre texto y contexto.

Si se busca mas adelante en el texto, se vera (ue estos datos socioculturales no se desarrollan
mas y en ninglin momento se relacionan con el cuento La tortuga gigante. Por lo tanto, pareciera que
el poner este subtitulo de contexto sociocultural obedece solo a un requisito que se solicita en los
prog.ramas pero no se desarrolla desde ningin punto de vista. Aunque se puede decir que elﬂasp_ecto
sociocultural es una parte de la lectura sociocritica, en este andlisis que ofrece el libro de texto )
Literatura 72, no tiene ningtin objeto v no ayuda a que el usuario del texto profundice en su lectura o

liegue a analizar el cuento desde una 6ptica socioeritica.
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Una vez establecidos aigunos criterios sobre el texto io, en el Hibro de textc se

seguir con ciertos pasos que llevaran al estudiante a conocer la estruciura del cuento, para elioc

_aparecen algunas actividades y explicaciones para que el estudiantado avance en su lectura del

AR T T 5

Redacte una descripoion de un cazador v explique cémoe fa sotividad de cazar
npuece gfectar el aguitibrie bistogics,

Lavision del narrador as mavar que la del parsonzje. Comurnica fos hechos v aplniones
en lercera persona.

El nasrador inicia ef cuente con la misma estructura de un cuento infantil. “Hahia una
vez..."y presenta un cuento maravifloso. Es deeir, aparecen elementos extraordinarios que
se aceptan como parte de la realidad,

Por ejemplo, la toriuga puede hablar y muestra seatimientos muy nebles. i narrador
utiiza el tema scoldglea para mostrar valores, toma como base los animales para analizar
of comportamienio humana y dejar una enseflanza. Las otras caracieristicas de la tortuga
gigante son reales. En el Amazonas hay tortugas gigames flamadas Reina Malila. Pueden
derribar arbustos y drboles para conseguir hojas v logran pasar hasta tres mases sin comer.
Estas caractoristicas se mencionan en el cuente para crear un ambiente acorde con fa
reslidad,

cuento. Los puntos gue se tocan son: organizacion secuencial, planos narrativos, personajes, espacios,

tiempo, narrador, cédigo apreciativo y registros del habla.
En la mayoria de estos apartados se identifica y explica el objeto de estudio y luego hay un
espacio en el gue se le pide al estudiante gue escriba alguna actividad relacionada con el tema, como

. se puede ver en el siguiente ejemplo correspondiente al narrador:

4
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En primer lugar se proporciona el tipo ae narrador guien es el sujeto del enunciado v se define
como aquel que “conoce la historia y profundiza en el aima de los personajes” {Varela y Sandino.
2011, p.25) ilustra con una cita extraida del cuento. A continuacion aparecen dos ejercicios, ugnf) que
consiste en buscar los verbos y relacionarlos con una caracteristica del narrador omnisciente y el otro
es una actividad de expresion escrita que no se relaciona con el narrador, a pesar de estar ubicada
bajo ese subtitulo. Para finaiizar hay una explicacién donde se afirma que ia visién del narrador es
mavyor que la del personaje. Se acuerdo con Prada Oropeza (1979, P. 35) este tipo de narrador es
propic de los relatos clésicos o romanticos, donde “eil naivador ve a través los muros v peneira e

rormineey o oo mpreamain (DD
EUCRURE SN L U S S ;.u'\.,iuﬂ..lii'\.d']\... “lu-\.r‘-.»‘[

E£n ia explicacion dada en el texto didactico na solo conoce la historia sino aue Hega al alma de

ios personajes, cancepto bastante mas abstracto gue el cerebio de los personajes.

cual puede ser el efecto en el equilibrio biolégico merece un comentario aparte, aungue es una

actividad puesta en el apartado del narrador se relaciona més con lo que se hace en lo referenteal™

4

personaje y su caracterizacién, No queda clara la razén por la que se ubica en este espacio ni se hace”

alguna relacidn con este narrador omnisciente.

Ademas hay una direccionalidad evidente que guia al lector a encontrar una relacién del
cuento con el equilibrio biologico, dirigiéndose a uno de los ejes transversales de fa ensefianza del

Espafiol, segln los programas del MEP.

La transversalidad es un “Enfoque Educativo que aprovecha las oportunidades que ofrece el
curriculo, incorporando en los procesos de disefio, desarrollo, evaluacién y administracién curricular
determinados aprendizajes para la vida, integradores y significativos, dirigidos al mejoramiento de la
calidad de vida individual y social.” {MEP: 2009. P. 6) Uno de los ejes que se considera es el de Cultura
Ambiental para el Desarrollo Sostenible que busca crear en el individuo una cultura ambiental que
busque un desarrollo sostenible a “partir del conocimiento critico y reflexivo de la realidad

inmediata...” (p.7} Entonces es evidente gue este ejercicio, que aparece descontextualizado en el tema

'3
de narrador, tiene el objetivo de abarcar la cultura ambiental como uno de los ejes transversales, pero-



do de narrador nues corresnonde por un lado al tema de

ista se analizan cada uno de los componentes de la estructura del texto
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narrativo, tal v romo se anofan en este estudio hecha en el libro de texto: narrador, personaies
organizacién secuencial, planos narrativos, espacios, tiempo, estilo y registros del habla. Esto se hace
para encontrar el sentido del texto, tal y como afirma Barthes (1885) al decir gue se busca “reconstruir
las reglas y las sujeciones de elaboracion de ese sentido” {p. 306} en el texio. Para elaborar ese
sentido del texto se hace un aestudio de los elementos constitutivos gue lo conforman puesto que s
“Una aventura en busca de ia verdad de ia palabra misma”{Barthes. 1985, p. 49).

El probiema que este andalisis no busca identificar la estructura del texto para encontrar su
) .sé.r.z.tidc), se ve cada una de sus parieé éémo elementos aislados v se fragmenta el texto en conceptos
gue no llevan a una comprensién del sentido de este cuento en particular, ¥ aungue esta
fragmentacion estd cumpliendo con los contenidos propuestos por el programa del MEP para setimo
nivel, no llegan a alcanzar e! objetive tantas veces mencionado due propone “Propiciar un
acercamiento plural, creativo y critico a la lengua literaria como un sistema ficcional, connotativo,

fp!urisignificativo, dialdgico cultural, que propicie la sensibilidad y el disfrute de la lectura...” (MEP.

2009. P. 37)

El saber que el narrador es omnisciente o gue se usa el estilo directo cuando los personajes
intervienen o que hay regionalismos como piolas, ramada o yuyitos, el saber que hay un tiempo
cronolégico y otro psicoldgico o que el espacio en que se desarrolla el cuento es un espacio fisico,
ecoldgico y ético, no llevan al estudiante que lee y hace las actividades en el libro de texto, a
encontrar el sentido del texto ni a entender como |a palabra crea una estructura con un sentido. Estas

ohservacionés son hechas a la luz de una lectura estructuralista.

Si por otro lado, se hubiera hecho una lectura sociocritica donde el texto dialogue con el
contexto, con el lector y con el texto mismo y se llegara a encontrar una plurisignificacion gracias a
alas lecturas de los diferentes estudiantes, existirfa la posibilidad de haber cumplido el objetivo
propuesto; pero esto tampoco se logré puesto que las ideas aisladas unas de otras, las estructuras
: identif’icadas y caracterizadas por aparte no llegan a darle un sentido al texto desde una perspectiva

sociocritica.
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Una vez terminado el analisis de todos los elementos antes mencionados y que pareciera gue

Lt ! ) E o g abiera e ime e e Flilnme Ao Fovtes peessmemo oy

no son sutficientes para hocer ung lectura ectrocturalista o saciooritics, 2 2Or G2 TEXL0 EICRULE b
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tres preguntas finales gue el estudiante tiene gue responcer, estas soh

“; Por qué la tortuga ayudd al hombre?
iCual es e valor del cuente ¢ Coméntelo

iCéme se invierten los papeles de ayuda entre la tortuga v el hombre? Relate los
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ta respuesta es no. La primera de elias ¢Por qué fa tortuga
ayudd al hombre? Ueva a una lectura literal del texto, es decir, no se pasa del primer nivel de lectura,

donde solo se necesita comprender lo que propone el texto de manera literal.

La segunda, sobre el valor del cuento pide una valoracion personal del estudiante y ademas es

. N 4 . s . . . . ‘
ambigua. ¢Se refiere al valor del cuento como expresion literario, o al valor de la solidaridad que se-

desprende de la accién de los personajes? No estd clara, pero es evidente que no conduce a hacer una
lectura plurisignificativa, pues apunta nada mas que a un juicio de valor sobre una apreciacion

emocional del relato.

La Gltima pregunta, nuevamente apunta a una lectura literal, en otras palabra, el estudiante
que trabaja con este libro tiene que narrar nuevamente los acontecimientos del relato sin llegar a una
interpretacién de los mismos., por lo que el objetivo propuesto para este nivel no se cumple con el

trabajo que se hizo en este tipo de analisis.
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£ de analisis Hterard

ﬂ)

Fsta investigacidn tenia como objetive "Analizar ef componente de
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presentes en los planes de estudio de Espafiol y los libros de texto del Tercer Ciclo de la educacion _
General Basica”. Este se planted as{ con el interés de descubrir el referente tedrico gue subyace en la
ensefianza de la literatura en las aulas costarricenses, confiando en gue al descubrirlo seria posible
lograr que el estudiantado se adentre en el texto literario desce una lectura anaiitica, coherente y

Lnificats aue ie avude a cormprender el Lexio ai oue se enfrenta
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con ta aheervacién de los resultados obtenidos por e
astudiantado costarricense en la prueba PISA, publicados en el afio 2012 (OECD/PISA), donde obtiene,
en el area de lectura, 441 puntos mientras aue Singapur, el que es el ligar con mejores puntajes,
presenta un 613. Eso ubica a Costa Rica en Ia posicion 47 de los 65 paises participantes. Si se ohservan
las cifras con mayor detenimiento es posible identificar que el 32% de los estudiantes que participaron f

obtuvieron resultados inferiores a la competencia de lectura minima, frente al 18% de los estudiantes

de palses con mejores resultados en la prueba.
Lo anotado sobre la prueba PISA, asi como lo consignado en el Estado de la Educacién,(2013)

muestran la poca comprensién de lectura que tienen los estudiantes costarricenses. Las causas
pueden ser muchas, pero una de ellas podria ser la forma en que estan planteados los programas de

estudio de Espafiol, en el capitulo correspondiente a la enseanza de la literatura.
Tal y como se propuso en el objetivo general de investigacidnconsignado al inicio de esta

conclusién, fue posible encontrar que los textos literarios se leen, comprenden y analizan desde tres
postulados teéricos distintos, a saber el estructuralismo formal, la estilisitca y la sociocritica. Todas
ellas aparecen en el programa de estudio, en diferentes momentos de la enunciacién del mismo. Asi,
es posible encontrar que los objetivos para la lectura de textos literario parten primordialmente de la
teoria sociocritica, mientras que los contenidos que se desarrollan al leer los distintos textos literarios
se sustentan en la teoria del estructuralismo formal para el género narrativo y la estilistica para los 4

contenidas de |a lirica.
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Cada una de estas teorfas literarias, desarrolladas a partir de los afios 60 del siglo pasado,
parten de concepciones distintas de teyto v nor ande, ol acercamiento gue cada una de ellag
para leer el texto litarario, parte de nostulados diferentes, Mientras o
partida es la concepcidn de signo lingdistico propuesto por Saussure, donde el significante v el
significado producen un sentido, para el estructuralismo formal es la forma del texto literario, sus
diversos componentes estructurates que leidos desde su especificidad pero dentro del todo o gue es

el texto, producen una posibilidad de lectura y para la sociocritica es el contexto sociocultural, los

intertextos v ia estructura interna dei texto son io gue produce una significacion.
Asi tas cosas, cuando el estudiantado costarricense se acerca a un texto literario, no importa e

tamrias y lipsa o repmnenmddnr o nrornretor o
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para comprender el texto literario vy si encima se le propone una comprension atravesada por tres

teorias literarias, la comprension e interpretacion gue pueda tener va a ser minima.
Se presenta una problema mas que aunado a esta combinacién de teorfas complica y confunde

aun mas la lectura de los texios literarios. Mientras que los objetivos, elaborados a partir de la teoria
. sociocritica, proponen gue la lectura se haga también a partir de los diferentes movimientos literarios,
los movimientos literarios que se consignan en los contenidos no coinciden con los textos literarios

gue se van a leer en el aula.
Si a estas dificultades se afiade el andlisis que se presenta en el libro de texto en uso, la

comprension se va a ver alln mas comprometida, pues como se analizé a lo largo de este trabajo, el
analisis que presenta este material se caracteriza por tener errores, por no comprender la aplicacién
de las téorias literarias implicadas en el analisis, por dar una Gnica lectura y por presentar las partes
estructurales del texto como partes aisladas entre si y no como un todo con sentido, como si aparece

en cualquier texto literario.
, A esto se puede agregar que los libros de textos que se encuentran en el mercado nacional y

gue se suponen una herramienta de ayuda para el estudio de la literatura en el aula, no tienen
claridad en cuanto a las teorias literarias que aplican, puesto que los principios que las fundamentan
no son aplicados en la lectura que se hace. Esta lectura es una lista de elementos, por ejemplo,
contextos sociocultural, movimiento, narrador, estilo, que se completan con unas pocas lineas, donde

le explican al lector estudiante como se presentan cada uno de los elementos en el texto en estudio.
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Elementos gue son presentados de manera aislada v fagmentada entre si, segmentando el texto

aue in Componan v no se §E@g:¢ a concehirln comn un fpj§do fe
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significados que provocan sentido en ef fector,
Despues de analizar el libro de texto surge la pregunta équé es lo que estd leyendo el

estudiante en los textos literarios que se te presentan? De acuerdo con el libro de texto, lo que lee son
diferntes estructuras del cuento o la novela, que por si solas no dan un sentido a ese cuento que lee y ¢

&

texto literario v no ayudan a gue la comprension del texto literario

il
et
I

gue por otro-lauc se desligan
provogque una interpretacidn, un placer v una plurisignificatividad, como los mismo objetivos del

programa de estudio pretenden ’

Objetivos Metas Balance del trabajo
{Objetivo General Se cumplio con el objetivo en
Analizar el componente un 33% puesto que solo se
de teorfas de analisis pudo analizar uno de los
literaria presentes en los libros de textos de los tres
planes de estudio de propuestos

- !
Espafiol y los libros de

texto del Tercer Ciclo de la
educacidén General Bésica, ‘

en el periodo 2005-2011

Objetivos Especificos

1.ldentificar las teorias de | 1.Analizar  todos  los | 1.Se cumplié en un 100% vy se

andlisis literario y de | planes de estudio, de la | identificaron tres
comprension lectora que ; materia de Espafiol, en el componentes tedricos:
se presenta en el area de | drea de literatura para | estructuralismo formal,
literatura en los planes de | identificar los | sociocritica vy estilistica

estudio de Espafiol, en el | componentes de teoria
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Tercer Ciclo de la

planes de estudio, en el

area de literatura.

literaria nue los sustentan

[N

Realizar un «
en el que se sefialen los
elementos tedricos de la
literatura que tiene cada
uno de los planes, sus

diferencias v semejanzas

2.Se cumplid a un 100%. Se
realizd el documentos de
informe final de investigacion
donde se sefiaian ios

elementos tedricos que tiene

y la comprension leciora
en los libros de texto que
responden a los
planteamientos dados por
fos planes de estudio de

Espafiol, entre 2005-2011.

literarias que aparecen
propuestas en los planes

de estudio

2.Elabora un documento
en el que se observe la
aplicacion o no en los
libros de texto de las

teorias literarias que

proponen los programas

como se plasman las teorias

iiterarias en los libros de
texto v al dilucidar como

estos no responden a los
planteamientos dados por el
MEP en el area de literatura.
No se cumplio con la meta,
se estudid solo uno de los
libros de fexto y no fue
posible contrastar con otros

libros de texto.

2.5e cumpliéo a un 100%. Se

realizd el documentos de
informe final de
investigacion. Queda

pendiente hacer un articulo

divulgativo.




Pavdracionss

o limitaciones de esta investigacion y gue atrasaron el proceso se relacionan con la dificuitad
que implicd la blsgueda de material hibliografico para eleborar tanto la historia de la ensefianza de f2
iiteratura en Costa Rica como para buscar el sustento teorico a ias distintas teorias literarias.

Los documentos gue se necesitan para ambas tareas son publicaciones muy antiguas que no
estan en la Red v gue por lo tanto hay gue buscar &f las distintas bioi as oel pals. Algunas de eias
estaban perdidas o en bibliotecas de otras Sedes Regionales de la Universidad de Costa Rica, por io
aue huho que esperar por ellas asf como para hacer fatocopias de revistas gue adn no se encuentran
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los afios sesenta v setenta del siglo XX, pues desde eatonces esas teotias no se han vueitz 2
no existen investigaciones modernas sobre ellas.

Por otro lado, para encontrar los libros de texto actualizados, es necesario esperar hasta inicio
de afio, gue es cuando las diferentes casa editoriales sacan su material a la venta. Este mate'r'ial, sufre
a lo largo de los afios correcciones, mejoras y se incluyen todos aquellos temas que el MEP ha ido
cambiando a lo largo del afio. Por esa razdn solo estdn en las librerias entre los meses de enero y
abril, inicio del afio escolar.

La bisqueda de los materiales atrasé el proceso e hizo que el croncgrama propuesto no se

pudiera cumplir.
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del afio. La estudiante que asistié este proyecto es Grettel Mariana Arlas Orozco.

£l provecto contd con un presupuesto asignado por el Instituto de Investigacién en Educacion,

este presupuesto permitid contar con una estudiante que hizo cinco horas a la semana a lo largo

A continuacion se detallan los gastos del proyecto y el uso que se dio a las partidas.

PERIODO 2012

4 UNIDADY

INSTITUTO DE INVESTIGADION EN EDUCACION

(iNIE)

| Proyecto N

0. 724-

[¥ul

2-010

Nombre del proyecto: La ensefianza de la literatura en el Tercer Ciclo de la Educacién General Basica: su
componente tedrico

Nombre responsable del proyecto: Licda. Isabel Gallardo Alvarez

INGRESOS
PART!DA DETALLE MONTO
1-03-03-00 | impresién, reproduccidn Y encuadernacion 20.000,00
2-99-01-05 | Utiles y materiales de computacion 35.000,00
2-99-03-00 | Productos de papel, cartén e impresos 10.000,00
6-02-02-01 | HorasEstudiante (5 horas x 10.5 meses) 238.187,42
TOTAL 303.187,42
EGRESOQS
CODIGO MONTO MONTO
PARTIDA NOMBRE DE LA PARTIDA PRESUPUESTADO EJECUTADO
2-02-03-00 | Alimentos y bebidas 20.000,00 ¢0,00
2-99-01-05 | Utiles y materiales de com putacion 35.000,00 €0,00
2-99-03-00 | Productos de papel, carton e impresos 10.000,00

¢0,00
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6-02-02-01

Horas Estudiante {5 horas x 10.5 meses)

238.187.42

Total

¢302.187,42

¢237.094,84

| Excedente**

¢66.092,58

**Corresponde a la diferencia entre {os ingresos reales menos los gastos reales del proyecto

JUSTIFICACION DEL GASTO POR PARTIDA

computacion

PARTIDA DESCRIPCION GASTO JUSTIFICACION:
1-03-02-00 impresion, encuadernacidn v | No se utilizd esta partida
2-89-01-05 | Utiles y materiales de

5 (PR OO S S |
O 58 ULHIZO E50a paitiba

2-89-03-0G

Productos de papel, carton e
impresos

Mo se utilizd esta partida

6-02-02-01

Horas Estudiante (5 horas x
10.5 meses)

Se designo a la estudiante Grettel Mariana Arias Orozco, P-14

No. 7516285,
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Plan de Estudio 2005, Parte

ANEXOS

Datos relativas a la lectura de tevtos Hterarios del Programa da Fsrudia 2005 da |l Cicla
OBIETIVOS
Sétimo Octavo Noveno
& Desarrollar la| e Desarroltar la| e Aplicar la
" capacidad de comprension capacidad de comprensidn capacidad de comprensién
lectora en los niveles: lectora en los diferentes lectora, en textos literarios
literal, reorganizacion de Io hiveles: fiteral, y de comunicacion masiva,
\( H {t H b g 3 oy | e T e ] ] o i~
¥plic f’ infei.ei.c.a., ;coa‘fgimmuf)n . rdt ilo . Fortalecer I
evaluativo,  recreativo o expilciio, inferencial, T .
e T ) . o , activicded de jectura ron ing
~ aplicative, utilizando textos avaluativo, recreative o ) .
. ] . . . . otros  textos literarios
literarios v no fiterarios. aplicativa, mediante a )
L \ . propuesios en el programa,
. utilizacion ae textos .
® .. Propiciar un ., ) : para ampliar fos
. literarios y no iiterarios. i i
acercamianto plural, conocimientos  adquiridos
Creativo y critico a la tengua | e Reconocer fa en el estudic de Ja
literaria como un sistema lengua literaria como una literatura.
ficcional, connotativo, intertexiualidad, como un . Inteprar
plurisignificativo, dialégico- didlogo con el texto culturaf gret,
- s conceptualmente, los
cultural, gque propicie la y con el texto histérico y
s . . elementos de la
sensibilidad v el disfrute de social, ., . .
. comunicacion literaria:
la lectura, mediante el ,
- o Enriquecer la autor, textos, lector vy
conocimiento y la - . )
) . actividad literaria con los contexto.
valoracién de la literatura
. 1extos propuestos en el .
costarricense e ) ® Aplicar los
. . programa, para ampliar los , ,
hispanoamericana. . . diferentes niveles de
conocimientos  adquiridos .
. comprension lectora:
en el estudio de Ia ] N
. literal, reorganizacién de los
literatura. i . .
explicito, inferencial,
° Promover un evaiuativo, recreativo o
acercamiento plural, aplicativo, en textos
creativo y critico al texto literarios.
literario que propicie el
. d prop ° Reconocer el
disfrute de la lectura. - .
predominio de las diversas
categorias constitutivas, en
cada una de las
" modalidades literarias
(narrativa, lirica y ensayo),
con el fin de obtener una
vision global de la cultura v,
- en  particular, de |Ia
evolucién de la literatura
latinoamericana,
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| e Propiciar

tura de textos literarios del Programa de Estudio 2005 de il Ciclo

Datos relativos a la lec

CONTENIDOS

un |
acercamiento  ludico al‘

rexio Herano.

Satimo

A, lectura de textos no
titerarios

Taxtns escritos de caraeter

SH UL, ndiiauvi,
descriptivo o dialogado, de
no mas de una cuartilla, en
las aue e trate 13 tematica
ge la vivencia de los
derechos humanos para |a
democracia y la paz; cultura
arnbiental para el desarrollo
sostenible; educacion para fa
salud; educacidn integral de
ia sexualidad y otros asuntos
de actualidad e interés para
el  alumnado, con el
propdsito de trabajar los
siguientes niveles de
comprension lectora:

Literal y de reorganizacion
de lo explicito:

Reconocimiento de detalles
e ideas. .

Secuencias: orden de la
informacién, de los hechos,
etc.

Clasificacion de la
informacién.

Caracterizacion de
personajes, tiempos,
lugares, informacion.

Analisis y sintesis de la

Octavo

A-Textos no literarlos

Textos escritos de caracter
expositivo, parrative,

et i ey
o g

. 1 e ) A
o QI.:‘C‘;SGGC:, =

no mas de dos cuariilias,en-).

los gque se fraten temas
sobre la vivenciz de los
derechos humanos para la
democracia y la paz; cultura
ambiental para el desarrolio
sostenibte: educacion para la
salud; educacion integral de
la sexualidad y oiros para
trabajar  los  siguientes
niveles de  comprension
lectora.

Literal y de reorganizacion
de lo explicito:

-Reconocimiento de detalles,
ideas y secuencias.

Caracterizacién de
personajes, tiempos, lugares,
informaciones.

-Anélisis, sintesis y
clasificacion de la
informacion

_Expresién, en sus propias
palabras, de los sentidos
generados del texto.

Inferencial o figurativo:

-Inferencia de detalles, ideas
y posiciones a partir de la

informacion. ; - s
informacién  explicita e

Noveno

A Lectura no literaria

Texios escritos de caracter
exnositivo, narrativo,
decoriptive © ClE0R
na mas de tres cuartillas, en
los que se ftraten temas
sohre |z vivencia de los
derechos humanos para la
democracia y la paz; cultura
ambiental para el desarrolio
sostenible; educacion para la
salud: educacién integral de
la sexualidad y otros, para
trabajar  los siguientes
niveles de  comprension
fectora:

literal "y de reorganizacion
explicita:

- Reconocimiento de
detalles, ideas y secuencias.

- Caracterizacién de
personajes, tiempos, fugares,
informacion.

- Clasificacién de
informacion.

_ Analisis y sintesis de la
informacion.

- Reproduccién del texto con
palabras propias.

Inferencial o figurativo:

- Inferencia de detalles,
ideas, posiciones, a partir de
la informacion explicita e

-




informacién (esquemas).
lnferencial o figurativo:
nferencia de detalles, ideas

Y posiciones, a partir de fo
expls’gito v lo implicito.

Interpretacién del lenguaje
connotativo.,

Apreciativo y evaluativo:

Afirmacion o impUgnacion
de las ideas, personajes,

oy

[SARSN

Comparacion del texto con

- fmet
GUas X103, Ya Gai

3
afirmarlo,  rechazarlo 0

ampiiar,

Evaluacién critica y
fundamentada del texto.

Aplicativo o recreativo:

Reconstruccidn dei texto en
otros codigos o elaboracién
del propio texto surgido de Ia
Iectura;

B. Lectura de textos literarios

Cuento, Novela, Leyvenda y
Cronica.

- Analisis de los siguientes
elementos:

Narrador; Tipos
{omnisciente, testigo vy
protagonista): visiones
| (narrador>personajes,

narrador<personajes,

narrador=personaje);

organizacién secuencial de |3
historia narrada {ineal o
perturbada); cédigo
apreciativo (valoracion de ias
partes del mundo
mostrado); registros  del
~ habla {lenguaje culto,
cologuial, técnico, literario);

-Afirmacidn ¢ imp gnacién
de la informacién lelda,

-Confrontacion del texto con
otros teytos,

-Parifrasis de textos.

-Evaluacion critica ¥
fundamentada del texto,

Aplicativo o recreativo:
-Recreacidn, en
dramatizaciones, cuentos 0

boemas de la informacion
planteada en los textos,

B-Lectura de textos literarios
Cuento v novela

-Andlisis de los siguientes
elementos:

-Narrador: Tipos
{(omnisciente, testigo vy
protagonista); visiones
(narrador>personajes,
narrador<personajes,
narrador=personaje);
organizacion secuencial de la
historia narrada {lineal o

perturbada); cédigo
apreciativo {valoracion de las
partes del mundo

mostrado);  registros  de|
habla (tenguaje culto,
coloquial, técnico, literario);
los  estilos  directo e
indirecto, planos.

-Mundo mostrado: espacios
{flsico, ético, religioso,
juridico, educativo,
economico, politico, social,
ecoldgico o psicolégico,
cuando los haya); personajes

imnlicita del tevto. |

Interpretacién del lenguaje
connotativo.

Apreciativo y evaluativo:
- Afirmacién o impugnacién
de lo leido.

- Confrontacidn del texto con
olros textos.

- Pardfrasis y comentario del
fexto.

exts. |
Aplicativo o recraativo:

- Escritura de otros textos o
aplicacién  de lo feido 2
situaciones especificas de Ia
cotidianidad.

B- Lectura de textos literarios
Cuento v novela

- Andlisis de los siguientes
elementos:

- Narrador: Tipos
{omnisciente, testipo vy
protagonista); visiones
(narrador>personajes,
narrador <personajes,
narrador =personajes);
organizacion secuencial de la
historia narrada (lineal o
perturbada); codigo
apreciativo  registros  del
habla  (culto, coloquial,
técnico, literario); los estilos
directo e indirecto; planos
narrativos; tiempo.

- Mundo mostrado: espacios
(fisico, ético, religiosa,
Juridico, educativo,
econémico, politico, social,
ecologico o  psicolégico
cuando los haya); personajes
(lo que dicen ser y lo que
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oo estilos  directo e | {lo aue dicen ser vy lo oue | hacen}, su interaccion con |
indirecte, planos. hacen), su interaccion con tos  otros, su  codigo

religioso,
juridice, educativo,
scondmico, nolitico, social,
ecolégico o  psicolégico,
cuando los haya); personajes
(lo que dicen ser y lo que
hacen), su interaccion con
los otros, su  codigo
apreciativo ({valoracion del

o A e, PR
MUNG0 MOStatd).

{fisico, ético,

f T e =S B
- il iney wet L

contexto sociocultural,
los
movimientos literarios,

A oG AT
Blall\_lu\..l :,’

Lirica
e Andlisis de ios siguientes

elementos:

- Hablante o yo lirico: codigo
apreciativo.

- Organizacién del universo
lfrico: unidad especial de
motivacion entre forma vy
contenido: verso (métrica,
rima, ritmo; formas
estroficas); figuras literarias
{prosopopeya, sirnit,
metafora e hipérbole} vy
figuras de  construccion
(anafora, reiteracian,
encabalgamiento), )
equivalencias fonéticas
{métrica, rima, ritmo),
sintacticas {orden de los
clementos) y de clase
{sustantivo, adjetivo, verbo),
y la generacién del sentido.

- Relaciones del texto con el
contexto sociocultural y con
el género literario.

tos  otros, su codigo
apreciativo  {valoracion del
mundo mostrado}.

_Ralarinnace dal tevio
Holaciohss o 4R,

o

con 2l
contexto sociocuitural, con
los géneros literarios v los
movimientos:
Postmodernismao,
Mundonovismo,
Vanguardismo y Generacion

de! 22,

[,
(SR =]

Apalisis de  los siguienies

elamentos:

- Hablante o vyo lirico:

codigo apreciativo.

- Qrganizacion del universo
lirico: unidad especial de
motivacion entre formay
contenido: verso
{métrica, rima, ritmo;
formas estréficas);
figuras jiterarias
(prosopopeya, simil,
metifora e hipérbole} vy
figuras de construccion,
{andfora, reiteracion,
encabalgamiento),
equivalencias  fonéticas
(métrica, rima, ritmo),
sintacticas (orden de los
elementos) y de clase
(sustantivo, adjetivo,
verho), vy la generacion
del sentido.

- Relaciones del texto con el
contexto sociocultural 'y
con el género literario.

ENSAYO

Andlisis de los

elementos:

siguientes

apreciativa  {valoracion del

mundo mosirado).

- £l predominio de alguno ae

loc  tres  elamentes  del
mundo mostrado, vy el
cuento o la novela de

espacio, de acontecimiento 0
de personaje.

- Relaciones entre el emisar
{narrador) vy el receplor
{narratario}.

- Relaciones el texio con &
contexto  socioculiural, con
los generos

movimianios Hiars

Lirica
- Andlisis de los siguientes
elementos:

- Hablante o yo lirico: ¢ddigo
apreciativo.

- Qrganizacién del universo
lirico: especial unidad de
motivacion entre forma vy

contenido: verso {métrica,
rima, ritmo, formas
esiréficas); figuras literarias
{prosopopeya, simil,

metifora e hipérbole), vy
figuras de construccion,
{reiteracion, anafora,
encabalgamiento e
hipérbaton),  equivalencias
fonicas  (métrica, rima,
ritmo), sintacticas (orden de
los elementos) y de clase
(sustantivo, adjetivo, verbo)
v la gefieracién del sentido.

- Relaciones entre el emisor
(hablante o yo lirico) vy el
receptor. Actitudes y formas
de lo lirico.

- Relaciones del texto con el
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- Los registros del habla.

- El hablante en primera
persgna  Como  recurss
cologuial,

- El codigo apreciativo.

- Relaciones entre el
emisor y el receptor.

- Relaciones del ensayo
“Los hijos de la Malinche”,
con el contexto sociccultural
y con el género literario.

contexto sociocultural, con el
género literario  y  los
movimientos literarios.

Ensayo

- Anadlisis  de  algunos
elementos:

- Los registros del habla
{culto, cologuial,.
téenicoa, Hiterario)

- El hablarte en primera
persona  COMO  recurso
coloquial.

Hgo apraciativo.

g RSP
- L la

- Relaciones entre of emisor

v el receptor.

- Relaciones de los ensayos
“iQué hora es? e “idiay”,
con el contexto

socioculturat vy con el
género literario.

Datos relativos a la lectura de textos literarios del Programa de Estudio 2005 de I Ciclo

de textos con palabras
propias.

e Emisidn de
juicios criticos
fundamentados en el
analisis.

. identificacion
de patrones y estereotipos
discriminatorios en contra
de las mujeres, en textos
no literarios.

de detalles, ideas vy
secuencias, en textos
fiterarios y no literarios.

® Caracterizacidn
de personajes, tiempos y
lugares en diversos textos
literarios y no literarios.
informaciones.

. Sintesis de la
informacién que procede

ACTIVIDADES
Sétimo Octavo Noveno
e Interpretacién ° Reconocimiento ° Reconocimiento

de detalles, ideas vy
secuencias, en textos
literarios y no literarios.

® Caracterizacion
de personaies, tiempos,
Jugares, etc., en distintos
textos literarios y no
literarios.

s Clasificacion ¥
sintesis de informacién
proveniente de distintas

?
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-]

&

Produccidn  de
textos  wverbales o no
verbaies sugeridos de Ja
interpretacion del texto
leido.

Recreacidn
{os textos mediante
técnicas como:
dramatizaciones, refranes,
retahilas, poemas,
cuentos, adivinanzas, etc.

Ao
Ge

Reconocimiento

de las categorias
predominanies  en g
nairativa, la lirica v el

Identificacian
de las caracteristicas del
Romanticismo.

textios fiterarios
representativos de los
géneros y del movimiento
estudiada.

Lectura de otros
texios como recurso de
apoyo para enriquecer los
conocimientos adquiridos
en todas las dreas de la
ensefianza de la lengua

espafiola, vy en g
desarrollo  personal del
educando.

Recreacidn de

fos textos leidos mediante
técnicas como:
dramatizaciones, cuentos,
adivinanzas, refranes,
retahilas, poemas,
graffitis, etc.

de distintas fuentes.

2 Interpretacion
propla del texto.

® Emisidn de
juicios criticos respecto de
los  textos literarios y no
literarios estudiados.

® Produccidn de
textos verbales.
& ldentificacién de

pationes vy esterectipos
discriminatorios en contra

e L R e L P A
A R LS - T = L':.\m.v::

predominantes en et
género, lirico, narrativo y
ensayistico, con base en los
textos literarios.

] Identificacion de
tas  caracteristicas  del
Postmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardismo y
Generacién del 98, en los
diferentes textos.

® Recreacidn de los
textos leldos mediante
técnicas como
dramatizaciones, cuentos,
adivinanzas, refranes,
retahilas, poemas, etc,

° Anélisis de textos

literarios  representativos
de los  géneros y del
movimiento realista,

° Lectura de otros
textos para enriquecer los
conocimientos  adquiridos
en todas las dreas de |a
ensefianza de la lengua
espafiola.

@

e

=

®

fuentes.

Emisian de
juicios criticos respecio de
tos textos literarios y no
literarios estudiados.

Recreacion de los
textos  lefdos  mediante
técnicas como
gramatizaciones, cuentos,

adivinanzas, retahilas, etc,
ldentificacion de

las  caracteristicas del

mcvimienio modernisia en

ios texios litararios,

Analisis de textos
literarios  representativos
del género v dal
movimiento estudiado.

Llectura de otros
textos como  recurso de
apoyc para enriguecer los
cenacimientos  adquiridos
en todas las dreas de Ia
ensefianza de fa lengua
espafiola y el desarrollo
personal.

Identificacién de
estereotipos en los textos
lefdos,

Reccnocimiento
de tas categorias
predominantes en el
ensayo.
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Datos refativos a |z lectura de textos literarios del Programa de Estudio 2005 de il Ciclo

EVALUACIONES

Sétimo Octavo Noveno
® Elaboracién de | e Reproduccidn, ® Aplicacion de la
esquemas en los gue con palabras propias, de la capacidad de comprension

manifiesta su pericia en la
construccion  de  ideas
fundamentales y
complementatias,

# _ Reproduccion,
- con: palabras: propias, de |a
informacion. reievanie del

® Expresidn de su
criterio respecto al
contenido y estructura de
los textos analizados.

Aplicacion de los diversos
niveles de  comprensién
lectora: literal, reorganizacidn
de lo explicito, inferencial,
evaluativo, recreativo o
aplicativo, utilizando textos
literarios y no literarios.

e " Reconocimiento,
en {extos especificos, de {as
caracteristicas
predominantes de la
narrativa {cuento, novela,
leyenda, cronica) y de la
lirica.

. Reconocimiento,
en textos especificos, de las

caracteristicas del
movimiento romantico,
realista,  naturalista vy
modernista.

. Andlisis
elemental de textos
representativos de  los

&

informacién mas relevante
del texto, en  forma
sintética y analitica.

Enriguecimiento
de ios texios v iz capacidad
de analisis al establecer
comparaciones con’ otros
textos.”

Argumentacion
de las opiniones respecto a
fo leido.

" Reconocimiento
de expresiones sexistas en
textos no literarios.

Reconocimiento
de la lengua literaria como
una intertextualidad, como
un didlogo con el texto
cultural y con el texto
histérico y social; fas
caracteristicas
predominantes de la
narrativa, la lirica y el
ensayo; las caracteristicas
de los movimientos
literarios: Postmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardismo y
Generacion del 98, en
textos especificos.

lectora, en textos literarios
y de comunicacidon masiva.

Fortalecimiento
de fa actividad de lectura
con ins otres texing
literarios propuestos en el

programa, para amnliar jos

conocimientos  adguiridos
en el estudic de Ig
literatura.

Integracidn
conceptual de fos
elementos de fa
comunicacion literaria;
autor, textos, lector vy
cantexto.

Aplicacidn de los
diferentes niveles de

comprension lectora, en los
textos literarios propuestos.

Reconocimiento
del predominio de las
diversas categorias
constitutivas, en cada una
de fas modalidades
literarias (narrativa, lirica y
ensaye), con el fin de
obtener una visién global
de la cultura vy, en
particular, de [a evolucién
de la literatura
latinoametricana.

Aplicacién de los
conacimientos  adquiridos
en cuanto al analisis




sénarng s de lns
movimientos literarios
citados.

@ Aplicacién en los

otres textos propuestos, de
105 conocimiantos
adguiridos en cuanto al
analisis textual,

textual.
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Lista de lectura obligatorias para el Plan de estudio 2005

Setimo

Romanticismo

Lirica;

G. Bécquer. Rimas (IV, XIII,
XV, X0, L)

Leyenda:

Bécquer. La ajorez de oro
Cuento: -

Poe, E. El gato negro
Cronica:

1. Jiménez. Las carreras de
San Juan

Realismo ¥ Naturalismo
Cuento:
Maupassant. £l barrilito
B. Liflo. La compuerta
numero doce

Nevela:

Pérez Galdds. Marianeia

Modernismo

Lirica:

José Marti. Yo soy un hombre
sincero

R. Dario. Cancién de otofio
en primavera, Margarita y Lo
fatal

A. Echeverria. Modelo
epistolar

Cuento:

C. Gagini. El guardapelo
Magon: El Clis de Sol

Octavo

Generacidn del 98
Lirica:

A Machado, Daba el reloj las
doce

Posmodearnismo

Cuento:

H. Quiroga. El Hiio
Lirica;

G, Mistral, Istima.

Vanguardismo
Generacidn del 27

Lirtca: :

F. Garcia Lorca. Romance
sonambulo

Leén Felipe. Vencidos

Vanguardia En América Lating
Lirica:

J. Marchena. Vuelo supremo

l. Azofeifa. Adolescencia vaga
voz

N. Guillén. Mi patria dulce por
fuera

P. Neruda. Poema 20

C. Vallejo. Piedra negra sobre
piedra blanca

Ensayo

0. Paz. Los hijos de la Malinche
Cuento:

. L. Borges. La muerte y la
brajula

Mundonovismo

Novela:

1. E. Rivera. La voragine

Cuenta

J. Garcia Monge. El difunto José

Noveno

Neorrealismo

Cuentp;

1 Rulfo. Es gue somos muy
pobres

C. Salazar Herrera. La
Ventana

J. Cortdzar. La casa tomada
Novela

C.L. Fallas. Mamita Yunai

Ensayo

A O T T TV S S T
LI = TR RV I Cad il

Postneorrealismo

Lirica

J. Coronel Urtecho. La
pequefia oda a tio Covote
1. Charpentier, Cuando el
abuelo le dijo cémo era el
arcoiris

Drama

D. Gallegos. La Casa
Ensayo

C. Naranjo. Idiay

Generacion del 70 en Costa
Rica
Cuento
Chase. Los Relojes

Lirica
J.Debravo. Balada de {a
cosecha

J.Dobles. Retrato Cotidiano

Postmodernidad

Lirica

Ana Istard, Poema 29
Novela

F. Contreras. Unica Mirando
Al Mar

A. Rossi. La Loca De Gandoca

e

Anexo 2:

Plan de Fstudio 2011. Parte relativa a la lectura de textos literarios
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OBIETIVOS
Setimo Octavo | Noveno
#Desarrollar la capacidad | ¢ Desarrollar la capecidad | = Aplicar la capacidad de
de comprensién lectora en | de comprensidn lectora en | comprension  lectora, en
ios niveles: literal, | tos  diferentes  niveles: | textos literarios vy de
recrganizacicn d io | literal, reorganizacion de lo | comunicacion masiva.
explicito, inferencial, | explicito, inferencial, | o Fortaiecer la actividad de

evaluativo, recreativo o
aplicativo, utilizando textos
literarios y no literarios.

& Propiciar un
acercamianio nlural,
crestive vy oritice & la
iengua ierarta comoe un
sistema ficcional
connotativo,
plurisignificativo,
dialogicocultural, gue

propicie ia sensibilidad y el
disfrute de fa lectura,
mediante el conocimiento
vy la valoracion de la
literatura costarricense e

hispanoamericana.

recreativo o
aplicativo, mediante la
utilizacion de textos
fiterarios y no literarios.

avaluativo,

e Reconocer !z lengua
literaria COMo ung
intertexiuziicss, coma un
diglogo. con el  texto

cuitural- v con el texio
historico y sccial

s Enriquecer la actividad
literaria con los textos
propuestos en el
programa; para ampliar los

conocimientos adquiridos
en el estudio de la
literatura.

e Promover un
acercamiento plural,

creativo y critico al texto
literaric que propicie el
disfrute de la lectura.

tectura con tos otros textos
titerarios propuestos en el
programa, para ampliar los
conochmientos  adquiridos

en el estudic de Ia

i

Bl & -
dLglaudra.

“ integrar,
conceptuzimente, fos
elementos de fa
comunicacian literaria:
autor, textos, lector vy
contexto.

e Aplicar los. . diferentes
niveles de comprension
lectora: literal,
reorganizacion de los
explicito, inferencial,
evaluativo, recreativo o
aplicativo, en textos
literarios.

« Reconocer el predominio
de las diversas categorias
constitutivas, en cada una
de las modalidades
literarias (narrativa, lirica y
ensayo), con el fin de
obtener una visién global

de @ cultura vy, en
particular, de fa evolucién
de ia literatura
{atinoamericana.

o Propiciar un
acercamiento ladico  al

texto literario.
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CONTENIDOS

Sétimo

Octavo

Noveno

A. Lectura de textos no
literarios

Textos escritos de carjcter
expositivo, narrativo,
descriptivo o dialogado, de
no mas de una cuartilla, en
I0s que se trate la tematica
de la vivencia de los
derechos-humanos para la

democracia vy |Ia paz;
cultura ambiental para el
desarrollo sostenible;

educacién para ia salud;
educacion- integral de Ia
sexualidad y otros asuntos
de actualidad e interés
para el alumnado, con el
propdsito de trabajar los
siguientes  niveles  de
comprension lectora:

Literal y de reorganizacién
de lo explicito:

- Reconocimiento de

detalles e ideas.

- Secuencias: orden de ia
informacion, de los

hechos, etc.
- Clasificacidn de |3
informacién.
- Caracterizacién de
personajes, tiempos,

lugares, informacion.

- Anélisis y sintesis de la
informacion.

- lerarquizacion de la
informacion (esquemas).

Inferencial o figurativo:

- Inferencia de detalles,
ideas y posiciones, a partir

A-Textos no literarios

Textos escritos de caracter
exhositivo, narrativo,
descriptivo o dialogado, de
no mas de dos cuartillas,
en los que se traten temas
sobre la vivencia de los
derechos humanos para Ia
democracia y la  paz;
cultura ambiental para e
desaivallo
educacion para la selud;
educacion integrai de iga
sexualidad v otros
trahajar  fos  siguientes
niveles de comprensidn
lectora.

oot 2 F
W TN S Yeprre,

nara

Literal y de reorganizacidn
de lo exglicito:

-Reconocimiento de
detalles, ideas y
secuencias.
-Caracterizacién de
personajes, tiempos,
lugares, informaciones.
~Analisis, sintesis y
clasificacian de ia

informacion

-Expresidn, en sus propias
palabras, de los sentidos
generados del texto.

Inferencial o figurativo:

-Inferencia de detalles,
ideas y posiciones a partir
de la informacién explicita
e implicita.

-Interpretacién del

lenguaje connotativo.

Apreciativo y evaluativo:

A, Lectura no literaria

Textos escritos de cardcter
expositivo, narrativo,
descriptivo o dialogado, de
no mas de tres cuartillas,
en los que se traten temas
sobre la vivencia de los
derechos humanos para la
democracia vy la  paz;
cuitura ambiental para el

desairrolo sostenbie;
educacién para la salud:
educacidn integral de ia
sexualidad v otros, nara
trabajar  los  siguientes
niveles de comprensién
lectora:

Literal vy de reorganizacidn
explicita:

- Reconocimiento de
detalles, ideas y
secuencias.

- Caracterizacién de
personajes, tiempos,
lugares, informacidn.

- Clasificacién de

informacidn.

- Andlisis y sintesis de la
informacidn.

- Repreduccidn del texto
con palabras propias.

inferencial o figurativo:

- Inferencia de detalles,
ideas, posiciones, a partir
de la informacién explicita
e implicita del texto.
Interpretacion del lenguaje
connotativo.

Apreciativo y evaluativo:
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da o

impticito.

nnotative,
apreciativo y evaluativo:

- Afirmacion 0
impugnacién de las ideas,
personajes, etc.

- Comparacién dei texto
con otros textos, ya para
atirmarlo,
ampliar

critica ¥

a del texio.

- Cvaiyacion
§

fundamentada
Aplicativo o recreativo:

- Reconstruccidn del texio

en otros codigos o
elaboracion  del  propio
texto surgido de la lectura.
B. tectura de textos

literarios

Cuento, Novela, Leyenda vy
Cronica.

-Analisis de los siguientes
elementos:

Narrador: Tipos
(omnisciente, testigo vy
protagonista); visioches

(narrador>personajes,
narrador<personajes,
narrador=personaje);
organizacién secuencial de
la historia narrada {lineal o
perturbada); codigo
apreciativo (valoracién de
las partes del mundo
mostrado); registros del
habla { lenguaje culto,
coloquial, técnico,
literario}; los estilos directo
e indirecto, planos.

-Afirmacion o impugnacién
de ta informacion leida.

-Confrontacidn  del texto
con otros textos.

-Parafrasis de textos.
-Evaluacion critica y

fundamentada del texto.
Aplicativo o recreativo:

-Recreacion, en

gramatizaciones, cuentos o
de lz informacion

noemas de

nianteada on jos toxios
B-lacturs ce fextos
literarios

Cuenio v novela

Andlisis de los siguientes
elementos:

@ Narrador:
{omnisciente, testigo vy
protagonista); visiones
(narrador>personajes,
narrador<personajes,
narrador=personaje};
organizacion secuencial de
fa historia narrada {lineal o
perturbada); codigo
apreciativo (valoracion de
las partes del mundo
mostrado); registros del
habla  (lenguaje  culto,
cologuial, técnico,
literario); los estilos directo
e indirecto, planos.

Tipos

] Mundo mostrado:
espacios  (fisico, ético,
religioso, juridico,
educativo, econdmico,

politico, social, ecoldgico o
psicolégico, cuando  ios
haya}; personajes (lo que

- Afirmacién o}
impugnacién de lo leido.

Confrontacion del texto
con otros texios.

- Pardfrasis y comentaric
del texto.

- Evaluacidn critica vy
fundamentada del texto.

Aplicativo o recreativo:

literarios
Cuentio y novela

- Andlisis de los siguientes
elementos:

- Narrador: Tipos
{omnisciente, testigo vy
protagonista); visiones
(narrador> personajes,
narracor <personajes,
narrador =personajes);

organizacion secuencial de
la historia narrada {lineal o
perturbada); codigo
apreciativo registros del
habla (cuito, cologuial,
técnico,  literario};  los
estilas directo e indirecto;
planos narrativos; tiempo.

- Mundo mostrado:
espacios  (fisico, ético,
religioso, jurldico,
educativo, econdmico,

politico, social, ecoldgico o
psicologico cuando  los
haya); personajes {lo que
dicen ser y lo que hacen),
su interaccidn con los
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Lirica

Analisis de los siguientes
elementos:

- Hablante o vyo iirico:
cédigo apreciativo.

- Organizacion del universo
lirico: unidad especial de
motivacién entre forma vy
contenido: verso (métrica,
rima, ritmo; formas
estroficas); figuras
literarias (prosopopeya,
st i meiiinra a
hipérbole)-
construccidon
reiteracion,”
encabalgamiento),
equivalencias fonéticas
(métrica, rima,  ritmo),
sintacticas {orden de los
elementos) y de clase
(sustantivo, adjetivo,
verbo), y la generacién del
sentido.

- Relaciones del texto con
el contexto sociocultural y
con el género literario.

dicen ser v lo aue hacen),
su  interaccién con  los

mundo mostrado).

* Relaciones del texto con
el contexto sociocultural,
con los géneros literarios y

los movimientos:
Postmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardismo y
LT Ny e g By Ve
LA T 2O

Andlisis de los siguicntes

e,
elementos:

- Hablante © vyo lirico:

cédige apreciativo.

- Organizacién del universo
lirico: unidad especial de
motivacion entre forma y
contenido: verso {métrica,
rima, ritmo; formas
estrdficas); figuras
literarias (prosopopeya,
simil, metafora e
hipérbole} vy figuras de
construccién, (anéfora,
reiteracion,
encabalgamiento),
equivalencias fonéticas
{métrica, rima, ritmo),
sintdcticas (orden de los
elementos}) y de clase
(sustantivo, adjetivo,
verbo), y la generacién del
sentido.

- Relaciones de! texto con
el contexto sociocultural vy
con el género literario.

Ensayo
Anglisis de los siguientes

otros, si codigo
apreciativo (valoracidn del

MunNdo mostrado).

- Bl predominio de alguno
de los tres elementos del
mundo mostrado, y el
cuento o [a novela de
espacio, de acontecimiento
O G personaje.

- Relaciones entre el
emisor {narrador) vy el
receptor (narratario).

- Relactones del

con

movimientos

Lirica
Analisis de los siguientes
elementos:

- Hablante o vyo lirico:
codigo apreciativo.

- Organizacion del universo
lirico: especial unidad de
motivacion entre forma vy
contenido: verso {métrica,
rima, ritmo, formas
estréficas); figuras
literarias {prosopopeya,
simit, metafora e
hipérbole}, vy figuras de
construccién, (reiteracién,
anafora, encabalgamiento
e hipérbaton),
equivalencias fonicas
(métrica, rima, ritmo),
sintacticas (orden de los
elementos) y de clase
{sustantivo, adjetivo,
verbo) vy la generacién del
sentido.

- Relaciones entre el
emisor (hablante o yo
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elemontos:

- Los registros def hahla.

- Ei hablante en primers
persona  como  Fecurso
cologuial.

- El cédigo apreciativo.

- Relaciones entre el
emisor v el recentor.

-Relaciones del ensayo
“Los hijos de ta Malinche”,
con el contexto

U
]
%]
C
[l
"
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lirico) v el receptor
Actitudes y formas de lo
firico.

- Relaciones dei texto con
el contexto sociocultural,
con el género literario y 103
movimientos literarios.
Ensayo

Analisis de algunos
elementos:

- Los registros del habia

{culto, cologuial,. técnico,
literaric)
- Fl hablante en pritmera

persona oo Tecuiso
cologuial.
- El codigo apreciativo.

- Relaciones entre el
emisor y el receptor.

- Relaciones de los
ensayos”¢Qué hora es?’e
“Idiay”,con el contexto
sociocultural y con el
género literario.

- Los registros del habla
(culto, cologuial, técnico,
fiterario)

- El hablante en primera
persona COMO  recurso
coloquial.

- El cddigo apreciativo.

- Relaciones entre el
emisor y el receptor.

- Relaciones de los
ensayos“éQué hora es?’e
“idiay”, con el contexto
sociocultural 'y con el
género literario.
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- ACTIVIDADFES

Sétimo

interpretacion de textos
con palabras propias,
e Emision de juicios criticos
fundamentados en el
analisis.
e Identificacion de
patrones
y estereotipos
discriminatorios en contra
de las mujeres, en texios
no literarios,

e DradiirriAn A
croguccion o

D

textos
verbales o no verbaies
sugeridos de fa
interpretacion del texto

leido,

® Recreacién de los textos
mediante técnicas como:
dramatizaciones, refranes,
retahilas, poemas,
cuentas, adivinanzas, etc.

* Reconocimiento de las
categorias predominantes
en la narrativa, la lirica y el
drama.

* ldentificacion de |as
caracteristicas del
Romanticismo.

* Andlisis de textos
literarfos  representativos
de los géneros vy del
movimiento estudiado.

* Lectura de otros textos
COmo recurso de apoyo
para enriquecer fos
conocimientos adquiridos
en todas las dreas de [a
ensefianza de la lengua
espafiola, y en el desarrolio

Octavo

e Reconocimiento  de
detalles, ideas y
secuencias, en  textos
literarios y no literarios.

e Caracterizacién de
personajes, tiempos vy
lugares en diversos textos
literarios v no literarios.

¢ Sintesis de fa informacion
gue proceage de distintas
fuentes,

¢ Interpretacion prapia del
exto. - -

i

e Emisidn de juicios criticos
respecto de los textos
literarios y no literarios
estudiados.

° Produccién de textos
verbales.

J Identificacién de
patrones vy estereotipos
discriminatorios en contra
de las mujeres, en textos
no literarios.

* Reconocimiento de las
categorias predominantes
en el género, lirico,
narrativo y ensayistico, con
base en los textos
literarios.

* [dentificacién de las
caracteristicas del
Postmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardismo y
Generacién del 98, en los
diferentes textos.

* Recreacion de los textos
leidos mediante técnicas

Noveno

¢ Reconocimiento de

detalles, ideas y
secuencias, en textos
literarios y no literarios.

& Caracterizacidn de
personajes, tiempos,
lugares, etc., en distintos
textos literarios v no
literarios.

e Clasificacion v sintesis de

Frm by gy ] B S R P I LT T
TN ECION HTveniante

de distintas fuentes.

¢ Ernisidn de juicios oriticos
respecto  de los textos
literarios y no literarios
estudiados.

® Recreacion de los textos
feidos mediante técnicas
como dramatizaciones,
cuentos, adivinanzas,
retahilas, etc.

* I[dentificacion de [as
caracterfsticas del
movimiento modernista en
fos textos literarios.

®* Andlisis de textos
literarios  representativos
del  género y def
movimiento estudiado.

* Lectura de otros textos
como recurso de apoyo
para enriguecer los
conocimientos adquiridos
en todas las &areas de la
ensefianza de la lengua
espafiola y el desarrollo
personal.

. identificacién de
estereotipos en los textos

i) st
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nersonal del educando.

e Recreacién de fos textos

leidos  micdiante  técnlcas

coma: iramatizaciones,
cuentoes, adivinanzas,
refranes, retanilas,

poemas, graffitis, etc.

como dramatizaciones, | lefdos.

cuentos, adivinanzas, | « Reconocimiento de las
rerranes, vetahilas, | cavegorfes  predominantes
NOOMas oatr . ' B

poemas, et en el ensayo

=  Analisis de textos
literarios  representativos
de los géneros y del
movimiento realista.

e lectura de otros textos
para enriguecer los
conocimientos  adguiridos
en todas ias dreas ce la
ensefiznze de la lengua

espafola.

EVALUACIONES

Sétimo

Octavo

Noveno

sElaboracién de esquemas
en los que manifiesta su
pericia en la construccidn
de ideas fundamentales y
complementarias.

sReproduccion, con
palabras propias, de la
informacion relevante del
texto.

sExpresidn de su criterio
respecto al contenido y

estructura de los textos.

analizados.

e Aplicacidon de los diversos
niveles de comprensidn

lectora: literal,
reorganizacion de to
explicito, inferencial,

evaluativo, recreativo o
aplicativo, utilizando textos
literarios y no literarios.

»  Reconocimiento, en

@ Reproduccion, con
palabras propias, de Ia
informacion mas relevante
del texto, en forma
sintética y analitica.

e Enriguecimiento de los
textos v la capacidad de
analisis al  establecer
comparaciones con o{ros
textos.

e Argumentacion de las
opiniones respecto a lo
leido.

e Reconocimiento  de
expresiones sexistas en
textos no literarios.

s Reconocimiento de la
lengua literaria como una
intertextualidad, como un
didlogo con el texto
cultural y con el texto
histérico vy social; las

s Aplicacion de la
capacidad de comprension
lectora, en textos literarios
y de comunicacién masiva.

e Fortalecimiento de Ila
actividad de lectura con los
otros  textos  literarios
propuestos en el
programa, para ampliar los
conocimientos adquiridos
en el estudio de |la
literatura.

s Integracidén conceptual
de los elementos de la
comunicacion literaria:
autor, textos, lector vy
contexto.

e Aplicacion de los
diferentes  niveles de
comprensién lectora, en
los textos literarios
propuestos.

=
:
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textos especificos, de las
caracteristicas

Predominantes  de la
narrativa {cuento, novels,
levenda, cronica) v de Ia
firica.

®  Reconocimiento, en
textos especificos, de las
caracteristicas del
movimiento romantico,
realista, — naturalista v
modernisia.

- B - ER n
el ne

& Andiisis
textos - representativos de
fos “géneros v de os
movimientos  literarioe
citados.

e Aplicacidén en los otros
textos propuestos, de los
tonocimientos  adquiridos
en cuanto ai anaiisis
textual.

caracteristicas
predominantes de I
narrativa, la lirica v el
ensayo; las caracteristicas
de los movimientos
fiterarios:
Pastmodernismo,
Mundonovismo,
Vanguardisimo y
Generacién del 98, en
textos especificos.

e Reconocimientn  del
predominio de las diversas

con el fin de obtener una
vision global de la cultura
Y, en particular, de la
evolucion de la literatura
latinoamericana.

e Aplicacidn  de  lgs
conocimientos  adguiridos
en cuanwo  al

textual.

Lista de lectura obligatorias

Sétimo Nivel

Octavo Nivel

Noveno Nivel

Cuento

Cuento

Cuento

Narraciones
extraordinarias, E. A. Poe
- Cuentos de amor,
locura’y de muerte y
Cuentos de la selva,, H.
Quiroga -
El'huésped de Dracula y
otros cuentos, B. Stoker.
El candor del padre Brown,
Chesterton
Por el amor de Dios, L.
Dobles Segreda

Ala vuelta de la esquina,
J. Pinto

Cuentos de Eva Luna, I.
Allende

Mujeres de ojos grandes,
A. Mastreta

Historias de Cronopios y
Famés, J. Cortazar

El llano en llamas, J.Rulfo
Cuentos, H. P. Lovecraft
Aventuras de Sherlok
Holmes, Conan Doyle

Los infiernos de la mujer y
algo mas, R. de

Vallbona

La culpa es de los

E. Garro

Cuentos de la mama
grande, Doce cuentos
peregrinos y La increible y
triste historia

su abuela desalmada G,
Garcia Marquez

tlaxcaltecas y otros relatos,

de la candida Eréndira y de
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Cuentos de angustias y
paisajes, C. Salazar Herrera

Novels

Novela

Novetz

Los ojos del perro siberiano,

A, Santa Ana

Un tugar verdadero, F.
Herrero

Eso no me lo guita nadie,
A. M2 Machado

El nifio vy el rio, H. Bosco
Corardn dge tinta, C Funke
E\f*arcas Ramirez, C. L. Fzilas

Eiua de
Mora.

{Mar, ‘\E{;,UE‘EO

Asalto ai paraiso, T. Lobo
Fn una silla de ruedas,
C. Lyra

Relato de un naufrago,
G. Garcia Marquez
Historia de una gaviota y
del gato gue le ensefio a
volar, yUn viejo gue leiz
i"éci:orias de amor. L

£i DHNO con et pijam ade
rayas, I Boyne

El Capitan Alatriste,

A. Pérez-Reverte

Alicia en el pais de las
maravillas y A través del
espejo, L. Carrol

La trinchera, M. Argiiello
Mora

Gina, Rodrigo Soto

Neache en vela, R, de
Valthona

ta carretera, C.

McCarthy

Unia noche para Bruno,
L. 1. Hernandez

Cierto azul, Unica mirando

Los ojos de abril,

R. Gdmez

El eco de los pasos, lulieta
Pinto

Ef disco del tiempo,

M. Garcia Fsperén
Coronacion, §. Donoso

Poesia

Poesia

Poesia

inventarios Ly il, M.
Benedetti

Cancionero sin nombre, La
cuenca larga, Poemas y
antipoemas y Versos de
salon, de N. Parra

Alas en fuga, J.

Marchena

El Abuelo en el espejo, 1.
Charpentier

Romancero Gitano, F. Garcia
Lorca

Odas elementales y Veinte
poemas de amory

una cancion

desesperada, P. Neruda

Los suefios y los dias,

'Mia Gallegos

Los trabajos de Pandora,
J. Dobles

Retrato en familia y El libro
del adios, Q. Sauma

Algo sobre la muerte del
mayor Sabines y Los
amorosos, J. Sabines
Sydney West, Hechos y
relaciones

y Citas y comentarios, J.
Gelman

Nosotros los hombres y Los
despiertos, J. Debravo

tnsayo

Ensayo

Ensayo

En este nivel atin no se lee
este género

El mundo iluminado, A.
Mastreta
Ensayos, Y.Oreamuno

La soledad de América
Latina, G. Garcia

Marguez

Historias de mujeres, de
R. Montero

Seis temas en busca de un
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Drama Drama

|
LHaimiag

artero delrey, R, Tagore
Historias para ser contadas,
0. Dragun
Los intereses creados, !,
Benavente
La tea fuigurante, ).
: Arroyo}
Habia una vez, C. Lyra

Iy pmd

1) 1
LI

A. Var‘gas_ e )

Nimicasaesyamicasay

Oldemar y los coroneles, A.

Caflas

Un viejo con alas, Eva,
soly sombra e Historia del
fusil de M. Méndez

Como semilla de coyal,

V. Valderomar

Las biririetas son narz ol

verano, EF. Gémez
Magdalena, R. Fernandez

L=

El pedido de mano, A.
Chejov

La noche de los asesinos,
}. Triana

La casa de Rernarda Alba,
F. Garcia Lorca

El mercader de Veneciay
Romeo vy Julieta, W.
Shakespeare

Terminal del suefio, M.
Méndez

Madre nuestia gue estéds en

el cielo, Ana isiand
Bl delental blanco, Los
Fantoches, Ei censo v

Estudio en blanco v negro,

E, Carballido
El sétimo circulo, D.
Gallegos

Biografia

Juan Rafael Mora Porras y
la guerra contra los
filibusteros, de Armando
Rodriguez Porras
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1. Informacion general

“Cadigo: N2 724-B2-010
Nombre del proyecto, Lz ensefianza de la literatura en el Tercar Cidlo de Iz Sducacian
actividad o prograria: General Basica: su componente tedrico

Progromo de tnvestigarion poro el mejorpmiento de io encefinnzo v gl

“Ersgramis e adscripaisn:

ogprendizafe
Unidad base: formacion Docentas Ltras um&‘ade§
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Fecha de presentacion de

i a
infarma: 5 de mavo del 202
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{Nombre, carga, periodo): Isabel Galiardo Alvarez

Otros(as) investigadores(as)
participantes (Nombre,
carga, periodo):

Periode de ampliacion: 1 agosto de! 2013 al 28 de febrero del 2014

2. Resumen ejecutivo del proyecto, programa o actividad (minimo 200, maximo 500
palabras)

Este proyecto busca identificar las diferentes teorfas literarias que sirven como base para
ensefiar el andlisis de la literatura en el aula de Tercer Ciclo de la Educacion General Bésica.
Mediante el andlisis de los programas de estudio de Espafiol, del Ministerio de Educacién Publica
(2010) se identifican tres teorlas literarias, a saber el estructuralismo formal, la sociocritica v la
estilistica. Cada una de ellas resgonde a una base epistemoldgica distinta por lo que la enseRanza
de la literatura en el aula podria generar algunos problemas de planteamiento.

Estas tres teorias se encuentran en los programas de estudio en diferentes momentos. La
sociocritica es Ja que se estd presente en los objetivos generales de los planes de estudio, el
estructuralismo y la estilistica aparece en los contenidos; mientras que el estructuralismo aparece

en los analisis propuestos para la narrativa, la estil{stica se usa para el de la iirica.




Lerng analicic son el marerial gue usa tanio el personal docenie oe espafiol Coi

estudiantii para hacer una lectura de la literatura y alcanzar Wi
i3 misma.

En estos libros se encuentra gue hay una apficacion parcial de las teorfas y que ademas el
analisis propuestos se inclina mas hacia el estructuralismo pero usado de forma fragmentada,
incompleto y superficial, por lo que ta lectura gue se propone, a partir de las teorias literarias, es

narcial, fragmentada; donde no se abre el espacio para cumplir con los objetivos gue se proponen

en los programas de estudio referentes 2
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establecer un didtogo con el texto, unz lectura

3. Desarrollo y ejecucion (qué se hizo y cémeo).

Crhjetivos especificos y
mefas

Actividades desarrolladas

Dificultades, formas de
resolverlas v pendienies

Objetivo 1. ldentificar las
teorias de analisis literario y
de comprensién lectora que
se presenta en el area de
iteratura en los planes de
esiudio de Espafiol, en el
Tercer Ciclo de la Educacion

Analisis de los programas de
estudio de espafiol, del 2005
al 2010

{dentificacion de las teroias
literarias presentes en los
objetivos y en los cotenidos
Busqueda y sistematizacion

Se cumplio en un 100% y se
identificaron tres componednies
tearicos: estructuralismo formal,
sociocritica y estilistica

Dificultades: la identificacion de
las teorias literarias, para ello se
consultd con personas que en el

General Basica, entre | de ia teorfa que sustenta los | pasado estudvieron presentes en
2005-2010, en los planes de | objetivos y ios contenidos de | la formulacion de estos
estudio, en el area de | los programas de estudio programas de estudio

literatura.

Meta 1: Analizar todos los

planes de estudio, de la -

materia de Espafcl, en e

area de literatura. para

identificar los componentes

de teorig literaria que los

sustentan !
Meta 2. Realizar un

documento en el que se

sefialen los  elementos

tecricos de la literatura gue

tiene cada

Objetivo 2: Dilucidar en qué | Se  cumplic el  objetivo La principal dificultad  fue
forma se manifiestas las | parcialmente al observar i conseguir los diferentes lkibros de

teorias y la comprension
lectora en los libros de textio
que responden a los

como se plasman las teorias
literarias en los libros de
texto y al dilucidar como

texto que hay en el mercado
costarricense, puesto que solo
salen a la vente en enero, para la
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planteamientos dados por
los planes de estudio de
Espaficl, entre 2005- 2010
Metat: Comparar ios
distintos libros de texio que
hay en el mercado
costarricense para conocer
como  aplican las  teorias
literarias  que  aparecen
prepuestas en los planes de
estudio

2.Elabora un documento en
el que se observe la
aplicacion o no en los libros
de texto de las teorizs
literarias que proponen los

_plogramas,

estos no responden a los
planteamientos dados por el
MEF en &l area de literatura.
No se cumplié con la meta,
se esiudid solo uno de ios
libros de texto vy no fue

posible contrastar con otros
libros de texto.

2.5e cumplié a un 100%. Se
realizdé el documentos de
informe final de
investigacion.

entrada de las clases. El resto del
ano no se consiguen
Queda  pendienfe  hacer  un
arficuic divuigsativo,,

4y

#

Agregar las celdas que ssan nacesanas

4. Resuiiados y alcances (utllice ia cantidad de paiabras necesarias).

Resultados principales:

Identificacion de las tres teorias literarias

MEP

Conceptualizacion tedrica de estas tres teorias literarias

Analisis de las teoras literaras en los programas de estduio
Andlisis de un libro de texto para contrastar la aplicacién tanto de los objetivos y contenidos del
programa de estudic como de las teorfas literarias

presentes en los programas de esiudio de Espariol del

Impacto, difusion y divulgacion realizada al interior y exterior de la Universidad:
Conferencia sobre la ensefianza de la la literatura , aplicada a un texto especifico, tomando en
cuenta las teorias literarias identificadas. Octubre 2014, Profesores de Espafiol San José

5. Produccion académica {adjuntar anexos a criterio de Consejo Cientifico o
Comisién de investigacion).

Referencias de los manuscritos articulos en prensa o publicados;

Titulos de las ponencias y participacion en eventos, lugar y fechas:

Otros productos:

6. Trabajos de graduacion y participacion estudiantil,

Asistentes

Labores ejecutadas

*Agregar las celdas que sean necesarias

Titulo de trabajos finales de |

Nivel (Licenciatura, |

Nombre de los/las




graduacion involucradas en el Wlaestria, Doctorado, estudiantes
proyecto Diplomadeo, Especialidad)

|

*Agregar las celdas gue sean necesarias

7. Oheervaciones finales.

8. Informe financiero (adiuniar informe respectivo aportado por jefatura
zahministratival.
PERICDO 2032
UNIDAD: IRNSTITUTS DE INVESTIGADION EN EDUCACION [ERIE)

Proyecto No. 724-B2-018

Nombre del proyecto: La ensefianza de la literatura en el Tercer Ciclo de la Fducacién General Basica: su

componente teorico

Nombre responsable del proyecto: Licda. isabel Gallardo Alvarez

INGRESOS
PARTIDA DETALLE : MONTO
1-03-03-00 | Impresién, reproduccién y encuadernacion 20.000,00
2-99-01-05 | Utiles y materiales de computacidn 35.000,00
2-99-03-00 | Productos de papel, carton e impresos ~10.000,00
6-02-02-01 | Horas Estudiante (5 horas x 10.5 meses} 238.187,42

TOTAL 303.187,42




EGRESGS

CODIGO MONTO
PARTIDA NOMBRE DE LA PARTIDA PRESUPULETADD FAGHTO CIECUTARG
2-02-03-00 | Alimentos y bebidas 20.000,00 ¢0,00
2-99-01-05 | Whiles'y materiales de computacion 35.000,00 ¢0,00
2-99-03-00 | Productos de papel, cartdn e impresos 10.000,00 ¢0,00
6-02-02-01 | Horas Estudiante (S horas x 10.5 meses) 238.187,42 $237.054,84

Total

£202.187,42

§237.094,84

Excedonta®*

e $66.,092,58

**Corresponde a la diferencia entre los ingresos reales menos los gastos reales del proyecto

JUSTIFICACION DEL GASTO POR PARTIDA

PARTIDA DESCRIPCION GASTO JUSTIFICACION:
1-03-03-00 | Impresidn, encuadernacion y No se utilizé esta partida
otros
2-99-01-05 | Utiles y materiales de o ,
B No se utilizd esta partida
computacién
4
2-99-03-00 .
Productos de papel, cartdn e No se utilizé esta partida
impresos
6-02-02-01

Horas Estudiante (5 horas x
10.5 meses)

Se designd a la estudiante Grettel Marjana Aria
7516285.
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9, Aspectos éticos (adjuntar la “Aplicacién para revision continua o para cerrar el estudio”
del CECL
4. puterizacién para incorporar et ibforme fined slecuiivo en las reposiiorics de la

HCR,

(X )81 () NO Autorizo 2 1a Vicerrectoria de Investigacion para incluir en los repositorios
institucionales el anterior informe.

5 de may. de 14 lszhel Gallardo
Fecha Firma - tnvestigador(a) principal

Varsidn 26-08-201%




