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Resumen

En este trabajo se presentan los resultados del estudio de un corpus de setenta y
dos textos orales, treinta y seis narrativos y treinta y seis explicativos producidos por
36 nifios escolares de una escuela publica del circuito 10 de la provincia de San
José,

Las producciones orales fueron analizadas con base en las variables de variedad y
precision léxica. En el caso del analisis de Ia riqueza Iéxica de los escolares, se
consideré la descripcion de la variabilidad de palabras de contenido léxico tales
como sustantivos, adjetivos y verbos en producciones orales de 50 enunciados y con
respecto de la precision Iéxica se determinaron situaciones del uso de vocabulario
en forma concisa y precisa y posteriormente una descripcién con ejemplos concretos
de imprecisiones léxicas. A continuacion se preserita una sintesis de los resultados
mas relevantes:

a.En cuanto a la competencia l&éxica es importante concebir el vocabulario como “la
materia prima” o el “‘insumo” necesario para que los escolares construyan y
profundicen sus producciones tanto orales como escritas.

b. Las practicas pedagégicas, especificamente las relacionadas con el desarrolio de
la expresion oral se retroalimentan mas desde un enfoque gramatical fradicional

c. Con respecto a la diversidad léxica valorada en este estudio no se visualizé un
comportamiento que permita determinar el crecimiento del vocabulario segln el
grado escolar que cursa el estudiante. En este sentido, ef grado escolar no fue un
factor que incidiera en la evaluacion def léxico.

d. En cuanto a las categorias de palabras (sustantivos, verbos y adjetivos) los
adjetivos fueron los menos producidos por los escolares en ambos tipos de texto
oral.

e. Con respecto a la precisidn léxica, las palabras “cosa”, “chunche”, “hacer cosas’,
‘feo/bonito” y “malo/bueno” son ejemplos de imprecision |éxica presentes en los
textos orales narrativos y explicativos producidos por los sujetos de este estudio.
Dicha debilidad puede remediarse con la adquisicién de nuevo vocabulario, el cual
sea contextualizado en textos orales de diversas tematicas.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

En el planteamiento de |a presente investigacion se describen las destrezas
orales de los nifos en cuanto al nivel léxico, al producir textos orales
explicativos y narrativos, con el proposito de ofrecer datos que permitan

orientar su aprendizaje.

La eleccion de ese tipo de textos se debe a las evidencias encontradas por
Barboza et al. (2008} guienes demuestran que los escolares -al escribir-

producen mayoritariamente textos explicativos y narrativos.

En este capitulo se presenta ia justificacion de Ig investigacion, obijetivos

general y especificos,
1.1 Justificacién

El curriculo escolar costarricense promueve el desarrollo de habilidades y
destrezas cognitivas, sociales y fisicas de los estudiantes, con el propésito de
enriquecer su desarrollo integral. En ese contexto, ia ensefianza de Ja fengua
materna se visualiza como un recurso necesario para el aprendizaje, la
adquisicién de conocimientos, la socializacion y la comunicacidn en el ambiente
escolar y extraescolar. Sy estudio, por tanto, debe procurar el crecimiento de la
competencia comunicativa, fa cual se basa €N un conjunto de saberes,
estrategias y habilidades necesarias para el uso eficaz y adecuado de la lengua

en contextos comunicativos diversos.




Al respecto, Lomas (1999a) define la competencia comunicativa como

ese conjunto de conocimientos lingtiisticos y de habilidades comunicativas
que se van adquiriendo a o largo del proceso de socializacion de las
personas {dentro y fuera de la escuela). Conforme hos relacionamos con
otras personas, en contextos diversos, se adguieren y dominan tos
conocimientos  lingtisticos, las destrezas comunicativas y las normas
socicculturales gue caracterizan los intercambios comunicatives en las

giferentes situaciones de comunicacion de la vida cotidiana (p. 142).

Por Io tanto, la competencia comunicativa va mas alla del dominio gramatical o
la mecanica de la lectura, conlleva tambien el poder producir texios que

respondan a las diferentes situaciones de comunicacion.

Para que el acto comunicativo se adecue a los requerimientos del contexto, se
requiere el desarrollo de una serie de habilidades y destrezas de conformidad
con las normas que rigen cada situacion comunicativa tales comao el canal
empleado ya sea oral 0 escrito, las formas no verbales, la seleccion adecuada
del léxico, dependiendo de la situacion comunicativa y la apropiacién del tipo

de género discursivo.

Dado lo anterior, el objetivo general de |a educacion linguistica es enriquecer
la adquisicién de esas capacidades comunicativas para comprender y generar
discursos adecuados para cada contexto comunicativo, objetivo que se
operacionaliza en el ambiente escolar mediante la promocion de las

habilidades lingtisticas: hablar, escuchar, leer, comprender y escribir.

E| sistema educativo costarricense, en su afan de ofrecer una educacion de

calidad, debe comprometerse con el desarrollo de las competencias orales




comprensivas y expresivas; el enriquecimiento del léxico implicito en ambas
manifestaciones del ienguaje tendra que ser una tarea siempre presente en la
programacion curricular.  Por lo tanto, la presente propuesta asume como
objeto de estudio el analisis del componente Iéxico de fextos orales producidos

por escolares costarricenses.

Al respecto, Lomas (1999a), sefala que los objetivos de la comunicacién oral
buscan el logro de una expresién coherente, adecuada al contexto, respetuosa
de {os aspectos normativos de la lengua, y que combine recursos ii.nguisticos y
no lingiisticos para producir e interpretar mensajes con diferentes intenciones

comunicativas gue atiendan las pautas propias de ese intercambio.

En este sentido, la promocion de la produccion oral, es decir, ese conjunto de
habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes linglisticas necesarias para
desemperiarse en forma adecuada dentro del plano comunicativo, requerira
de la programacion y planificacion sistematizada -en el aula- de formas
discursivas espontaneas y posteriormente de  modalidades expresivas
discursivas mas formales en las que las competencias puedan ser adquiridas y

ejercitadas en forma sistematica.

De acuerdo con Murillo (2008b), la ensefianza de la lengua en la educacién
costarricense se ha ocupado basicamente del aprendizaje de la lectura y la
escritura, tareas socialmente muy valoradas y absolutamente necesarias para
el desarrollo personal, académico y profesional de los ciudadanos de la era de
fa informacién y la comunicacién. Sin embargo, no se ha visualizado que el

dominio de la oralidad permite estructurar y producir el conocimiento y, a la vez,

L
L
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concretamente generar un ser competente cuyo desenvolvimiento involucra ios

ambitos académicos, profesionales y politicos. Esta, es una meta a largo plazo.

Tal como sedalan Murillo y Carmiol {2008) en el Estado de la Educacién, de
veinte trabajos finales de graduacion desarrollados en la Universidad de Costa
Rica, en relacion con la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espariola en

educacion primaria,

el 65% (trece trabajos) trata sobre las areas de lectura y escritura; el 15% (tres
trabajos), -sobre la formacion inicial de los docentes; ef 10% (dos) estudia el
rendimiento académico de los estudiantes de piimaria y el otro 10% (dos)
pbresenta la forma que se trabaja Ia asignatura de espaiiol. La expresion oral y
la escucha, no han sido objeto de investigacion en trabajos finales de

graduacion (p. 36).

Lo anterior refleja, un interés primordialmente por el abordaje de estudios
relacionados con los procesos de adquisicion y desarrollo de la lectura y
escritura y, por tanto, la lengua oral es menos valorada respecto de la escrita.
En esta direccion Cassany et al. (1994) acotan que la espontaneidad con ia
que se adquiere la lengua oral puede influir en cémo el docente aborda este
tema. Debido a esa percepcion, es poca la intervencion didactica que se da en
el aula y se deja de lado el negociar significados, el construir conocimientos,
explicar hechos y argumentar opiniones de una forma planeada y graduada en

el contexto escolar.

Dicho de otra manera, Ia competencia oral se adquiere naturalmente y se

perfecciona per se: el conocimiento lingUistico y no linglistico necesarios para




desempefarse adecuadamente en el plano oral se desliga del papel de la

riqueza [éxica, la conexion gramatical y del andlisis sintactico.

En consecuencia, Cassany et al. (1994) afirman que en la escuela se busca -
prioritariamente- generar procesos de aprendizaje de lectura y escritura y se
subestima la importancia de desarroliar la competencia oral. Ademas, agregan
que “la funcion tradicional de la escuela, en el ambito de la lengua, ha sido
ensefar a leer y escribir. Siempre se ha creido que los nifios aprenden a hablar
por su cuenta. Hablar bien o no, no ha sido una necesidad valorada hasta hace

poco” (p. 134).

Por tal razon, la sistematizacién de los procesos de aprendizaje de las
competencias orales es poco explorado en el ambito educativo. Los docentes
asumen que los ninos al ingresar a la escuela ya saben hablar y por lo tanto,
no es necesaria una mediacién pedagogica que norme y permita acrecentar las

habilidades linglisticas.

Asimismo, en la educacion costarricense, las producciones orales de los nifios
son orientadas, generalmente, hacia la preparacién y el desarrollo de
exposiciones de temas presentes en los programas escolares. Este tipo de
actividad debilita los objetivos de la expresién oral dado que el interés del
educador es el dominio del tema, el cual se limita a la memorizacién o lectura
de los datos presentados, lo que reduce las posibilidades de enriquecimiento
de ia competencia oral de los escolares, al dejar de lado la capacidad de crear
en forma propia y creativa argumentos, explicaciones, descripciones, entre
otros. En este sentido, uno de los componentes linglisticos que el estudiante

debe desarrollar para la produccién auténoma de textos orales y escritos, es el




lexico, el cual debe implementarse con variedad y precision. De ahi el interés,
de este estudio, por describir las destrezas orales que presentan los nifios en
cuanto ai nivel Iéxico, al producir textos orales explicativos y narrativos. En este
caso especificamente se analizard la variedad y precisién Iéxica empleada por
los escolares para construir estos tipos de textos. Esto permitira ofrecer datos
que faciliten y orienten su aprendizaje de acuerdo con los grados escolares del

sistema educativo costarricense.

1.2 Objetivo general

Describir la competencia léxica en producciones orales de alumnos de primero
a sexto grado de la Educacion General Bésica en Costa Rica (E.G.B) de una

escuela publica de San José, circuito 02.

1.3 Objetivos especificos

1.3.1 Describir la competencia comunicativa oral en la escuela primaria,
especificamente en el componente léxico.

1.3.2 Identificar tas caracteristicas lingUistico-textuales del discurso oral en el
nivel léxico, en textos narrativos y explicativos producidos por escolares
costarricenses.

1.3.3 Proponer pautas para la ensefianza de la expresién oral en la escuela

primaria.




1.4Estado de la cuestion

El propésito de este apartado es exponer el estado de las investigaciones

relacionadas con el tema en estudio.

De acuerdo con la bibliografia consultada, se han realizado trabajos similares
al propuesto, los cuales nos permiten conocer los antecedentes teéricos y
practicos que enriquecen el abordaje y aportan informacion valiosa para el

disefio de esta investigacin.

Los hallazgos de los estudios que se presentan a continuacion se encuentran
organizados de la siguiente manera: investigaciones realizadas en el pals e

investigaciones desarrolladas en el exterior.

1.4.1 Aporte de las investigaciones relacionadas con la ensefianza general de

la iengua en Costa Rica

En nuestro pais se han desarrollado diversas investigaciones en el &mbito de la
didactica de lengua, principalmente en los procesos de lectura y escritura y el
papel del educador como mediador en la adquisicion de la lengua materna. Al
respecto Murillo (2008b) en “La ensefianza de la lengua espafola en la
educacién primaria costarricense. Aportes de la investigacion lingiiistica
y educativa” presenta conclusiones con respecto al abordaje de los procesos
de aprendizaje del !enguaje en los escolares, entre ellas la formacion
deficiente de los educadores en el drea de la ensefanza de la lengua espaﬁoia,
el aprendizaje se centraliza en el contenido y se obvia el. désa_rrgﬁﬂo de

competencias. Por otro lado, se da mas relevancia al aprendizaje de la

gramatica que al desarrollo de competencias comunicativas para la produccién .




de textos orales y escritos. Asimismo, la produccién en el ambito de la

investigacion se ocupa basicamente de la lectura y la escritura.

En este sentido, la investigacion en el campo de la expresion oral es casi nula,
tal como lo sefalan Murillo y Carmiol {2008) en el Estado de la Educacion,
quienes ademas recomiendan orientar la ensefanza de la expresion oral desde
el enfoque comunicativo y no gramatical, generando espacios para que el nifio
comunique sus pensamientos y adopte una actitud de respeto e involucre

reglas de! intercambio comunicativo.

Los hallazgos anteriores, evidencian la necesidad de fortalecer la formacion de
los docentes en el campo de la didactica de la lengua vy el desarrollo de un
programa graduado de expresion oral que le permita al educador orientar el
trabajo de aula, tomando como punto de partida la descripcion del [éxico de los

escolares.

Al respecto en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo en el
ambito de la Educacion (SERCE) 2002-2008, coordinado por la UNESCO vy
desarrollado por Bogoya ef al. (2005) sobre los resultados y factores que
afectan el aprendizaje de los estudiantes en diversas areas del conocimiento
de once millones de estudiantes de tercer grado escolar (4.627 aulas) y diez
millones de estudiantes de sexto grado escolar (4.227 aulas), ubicados en
paises de América Latina y el Caribe y el Estado de Nuevo Ledn, gener6
resultados validos, precisos y confiables, particularmente en el ambito de la
lectura, tales como: la identificacién de las caracteristicas estructurales del
texto y habilidades de la comprension lectora, en las que Costa Rica se ubica

en porcentajes mayores con respecto a ofros paises como Ecuador, Nicaragua,
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Brasil, El Salvador, Guatemala, Panama, Perdl y Republica Dominicana. En
este sentido, en tercer grado un 54% y en sexto grado més del 70% de los

estudiantes se ubican en los niveles mas altos de rendimiento de lectura.

Sin embargo, prevalece un porcentaje significativo de escolares que se
encuentra en niveles intermedios, lo que demanda de| sistema educativo
costarricense una toma de decisiones mas pertinente en cuanto al desarrollo
del lenguaje en los escolares, con el objetivo de estimular las capacidades

linglisticas, no solo lectoras sino también las escritas y las orales.

Por consiguiente, esta investigacién es sumamente valiosa para fundamentar y
retroalimentar las acciones y las politicas de Estado en pro del mejoramiento y

el fortalecimiento de las habilidades comunicativas del lenguaje en los

escolares.

1.4.1.1 Aporte de las investigaciones concernientes a la ensefianza de [a

lengua oral en Costa Rica

Con reépecto a las investigaciones realizadas en Costa Rica, en relacién con el
aprendizaje de la lengua oral, se concentran basicamente en |a adquisicion y
desarrollo del vocabulario, sin embargo de acuerdo con [a revision bibliografica
realizada se hallé un estudio que analiza los aspectos fisiologicos, psicoldgicos
y educativos que favorecen el desarrollo de la oralidad, ia cual se denomina
“Propuesta para el mejoramiento de la expresién oral de escuelas rurales
de los circuitos 02 y 04 de Liberia”, elaborada por Rodriguez ef a. (2005), en

el cual se describié a través de la observacion y la entrevista los factores
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afectivos que inciden en el desarrollo de la oralidad de los escolares de

cincuenta escolares de cuarto grado.

A pesar de que la invesligacién no hace referencia en términos de la
organizacion del mensaje, uso de conectores y riqueza léxica, es oportuno
rescatar que las evidencias encontradas en el estudio muestran una relacion
entre la metodologia utilizada y las oportunidades para el desarrollo adecuado
de la expresion oral, ya que el docente debe mostrar ciertas actitudes que
permitan establecer un ambiente de confianza para dque el estudiante pueda

SAPIesarse,

Por otro lado, especificamente en los estudios que se han realizado con
respecto al componente del léxico, se encontraron diversas investigaciones,
entre ellas el realizado por Murillo (1999) titulado “El crecimiento de la
disponibilidad léxica: nifios de preescolar y primer ciclo”, el cual presenta
el nimero de términos diferentes usados en cada nivel y su relacion con las
variables sociolinglisticas: sexo, nivel sociocultural y tipo de escuela {publica-

urbana, publica-rural y marginal).

En esta investigacion se trabajé con 289 informantes del distrito central de
Turrialba, pertenectentes a doce centros de preescolar y primaria. Para recoger
el corpus linguistico se elaboraron diez laminas motivadoras que abarcaran los
siguientes campos semanticos: partes del cuerpo, alimentacién, vestido,
familia, juegos, juguetes, comunidad, medios de transporte, medios de

comunicacién, animales, profesiones y oficios.
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Las palabras se anotaron segin el orden de aparicion para cada campo
semantico. De esta manera se determind que en total los nifics aportaron 1222
palabras diferentes repartidas en los diez campos semanticos, como
corresponde a continuacion: juegos y juguetes (284), alimentos (186), animales
(174), profesiones y oficios (171) comunidad (108) partes del cuerpo (107) ropa
y accesorios (72), medios de transporte (60), medios de comunicacion (35) y
familia (25). Asimismo, el mayor crecimiento ocurre de preescolar a primer
grado, pues de segundo a tercer grado no se visualiza una gran variacion en ia
riqueza léxica. Ademas, los nifios produjeron mas vocabulario y solamente en
tres campos semanticos (familia, juegos y juguetes) son superados por las

nifias.

Por ofra parte, se visualizd que el nifio recurre a una parte del léxico
almacenado en su lexicon vy que la disponibilidad de las palabras es

influenciada por las experiencias del momento.

Tambien fue evidente establecer que los hijos de los padres que desempenan
un oficioc produjeron mayor cantidad de vocabulario y la mayor riqueza |éxica en
los informantes de la zona rural y los centros marginales presentan los

porcentajes mas bajos en cuanto al nimero de vocabulario enunciado.

En sintesis este estudio de disponibilidad léxica es de gran importancia para la
planificacion de la ensefianza de fa lengua por grados o niveles educativos,

pues proporcionan el vocabulario usual del habla en situaciones especificas.

Al respecto, Murillo y Séanchez (2002) publican un _es_tudiq_ titulado

“Crecimiento del léxico basico de los escolares costarricenses: cédigo
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oral”, el cual se basa en la produccion textual discursiva de 210 escolares, en
edades comprendidas entre los 7 y los 14 afos, correspondientes a 35
escuelas publicas y privadas de las veinte regiones educativas del pafs. El
corpus comprendid textos orales y forma parte de un corpus mayor

correspondiente al Lexico basico escolar {LEBAESCO).

En este estudio las producciones orales versaron sobre los siguientes temas:
el nifio y su entorno, la escuela, las materias basicas, el nifio y la vida social y

el nifilo y su yo interno.

Los resultados obtenidos se dividieron segtn los niveles educativos de primero,
tercero y sexto grados escolares, y segln a las variables sociolinglisticas sexo,

tipo de escueta, universo léxico y categorias gramaticales.

Dentro de los resultados se identificaron 333.692 palabras de discurso a las
que correspondielron 5.277 lemas, cada una con su respectivo indice de uso,
frecuencia y dispersion, los universos léxicos con mas riqueza corresponden a
la escuela (25.2%), seguida de materias basicas (21.7%), lo que evidencia la
importancia que tiene el ambiente escolar para los nifios, las nifias aportaron
mas discurso que {os varones, a ellas les correspondié el 51.4% del texto y los
nifios el 48.6% y por ultimo segun la cantidad de texto producido los niveles

superiores aportaron mas discurso, respecto de los del primer nivel.

A traves de los datos obtenidos se logré reflejar el crecimiento del Iéxico basico
de los escolares, de acuerdo con las categorias gramaticales presentes en

cada unc de los niveles educativos analizados. Por lo tanto, este estudio es un




componente léxico y su ensefianza.

En relacién con o anterior, Murillo (2003), publica el Corpus  completo
correspondiente al “Léxico basico escolar Costarricense (LEBAESCO)”, el
cual presenta el vocabulario bésico escolar, codigos oral ¥ escrito, con sy

respectiva frecuencia, indice de uso y grado de dispersion.

En este caso, el téxico basico escolar se estructurg en 5381 lemas, con un total
de 602.055 palabras morfoldgicas, de contenido léxico, el 55439, corresponde

a textos orales Y el 44.57% a ios textos escritos.

Este estudio se convierte en un elemento de suma importancia para el sistema
educativo costarricense, pues marca Ia pauta en la elaboracion de Mmateriales
destinados a acrecentar fa diversidad léxica de los escolares, asi Como en ia
elaboracion de diccionarios que permitan enriquecer e vocabulario de |os

nifios.

Propuesta de Vocabulario para frabajar en 1 y If ciclos de la Educacion General
Basica. Este material sera un insumo valioso para la presente investigacion,
por lo tanto, en el marco tedrico se hace una descripcién amplia de su

contenido tedrico.

En el informe final del proyecto titulado £éxico basico escolar costarricense
(Rojas, 2002), se identifico el léxico mediante de criterio de frecuencias y los

resultados de esta investigacion fueron publicados en el articulo fitulado “Una
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responsabilidad escoiar olvidada: el desarrollo del componente lexico”,
en el cual se ofrecen los datos relativos al promedio de lemas por redaccion,
densidad léxica y la organizacion en campos conceptuales de las palabras que
obtuvieron frecuencias iguales o superiores a cien en dicho estudio, esto con el
objetivo de proponer parametros para medir la densidad léxica en primer y

segundo ciclo de la Educacion General Basica.

Los resultados sefalan que la produccion de lemas por sexo es bastante
parecida y se diferencia mas enfre lo urbano-rural. Ademas se plantean
parametros para valorar la densidad iéxica, los cuales son de utiiidad en el
analisis de los textos, ya sea que esta se ubique en un nivel inferior, medio o

superior.

Dicha propuesta de pardmetros para valorar la densidad léxica aporta

lineamientos basicos la metodologia de la presente investigacion.

A su vez, con los datos obtenidos en la investigacion anterior Rojas (2005)
publica el articulo “lL.éxico meta para la escuela costarricense”, en el cual se
describen los procesos seguidos para la definicion de un Iéxico meta por
ensenar en cada afio del primero y segundo ciclos de la Educacion General
Basica costarricense; su interés es mostrar el proceso realizado en el estudio
Lexico mefa para la escuela costarricense: esbozo para una propuesta

metodolbgica para el desarrollo de la madurez léxica, Rojas (2006 b).

Esta investigacién aproveché los estudios Rojas (2002), Murillo y Sanchez,
(2002), y la serie de libros para la ensefianza del espanol Hacia el Siglo XX! del

Ministerio de Educacién Publica proponer un léxico meta.
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Como producto de la realizacion de estos estudios, Rojas ef al. (2008) elaboré
una serie de libros de primero a sexto grados denominados: “Palabras
juguetonas”. Esta produccion se realizo con el apoyo de la Fundacion CR-USA
y pretende convertirse en una herramienta que permita acrecentar el léxico de

los escolares en forma progresiva y sistematica.

Igualmente, con el propdsito de establecer rangos en el comportamiento de fa
diversidad 1éxica, Murillo (en prensa 1) elabora el “Test de vocabulario para
preescolares costarricenses de 3 a 6 afios —-TEVOPREESC-", mediante el
cual se valora la competencia 1éxica de los niftos. £n esta propuesta se emplea
una metodologia especifica para valorar la diversidad léxica de los
preescolares, mediante la descripcion de la variabilidad de palabras de
contenido Iéxico tales como sustantivos, adjetivos y verbos en produccicnes

orales de 50 enunciados.

Para elio se emplea el calculo del Pd 50 (prueba para valorar la riqueza léxica),
dividiendo el numero de palabras diferentes de contenido léxico entre el

numero total de palabras de contenido 1éxico.

Esta metodologia sera utilizada en la presente investigacion, con el propésito
de conocer el comportamiento de la diversidad léxica en los niflos escolares

participantes de este esfudio.

Es importante identificar dentro del comportamiento de la diversidad Iéxica, no
solo la cantidad de vocabulario sino también la influencia de patrones vy
elementos culturales en la produccion de palabras de acuerdo con el contexto

comunicativo. En este sentido, las investigaciones: “Diaintegracion,
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constrastividad y vocabulario de los escolares costarricenses”, Murilio y
Sanchez (2004) y “Elementos diaintegrativos del léxico basico escolar
costarricense”, Murillo y Sanchez (2005) reflejan la presencia de
costarriquediismos por uso, segln el criterio de contrastividad respecto del
Diccionario de la Real Academia Espanola-DRAE- y los diccionarios de
costarriquefiismos, asi como palabras desusadas en el espafiol peninsular
actual, pero de uso comun en el espafiol americano, es este caso
costarricense. Se frata de los mal Hamados arcaismos léxicos y marinerismos
de los siglos XVI y XVII, un caso particular de arcalsmos de origen hispanico,

que se han adecuado a una nueva experiencia de vida.

Por otro lado, palabras procedentes de lenguas indigenas: nauhatlismos, voces
arahuaco-caribes, quechuismos y de procedencia indocostarricense y

extranjerismos, especialmente préstamos léxicos del inglés.

De acuerdo con los resuitados de dichos estudios se visualizd que el
vocabulario de los nifios escolares refieja una composicion compleja y diversa
de elementos culturales, esto debido a la presencia de indigenismos, tales
como nahuatlismos, arahuaco-caribismos y quechuismo y tecnicismos. Lo
anterior es importante en la presente investigacion para ejemplificar la
configuracion del estudio de! espafiol usado por los nifics costarricenses

cuando hablan sobre temas especificos o generales.

La sistematizacion de los resultados en este estudio debe fenerse en cuenta en
los objetivos de la educacién linguistica de la educacién primaria costarricense,

por consiguiente la integracién de la variacion de la lengua en la planificacién y




17

contextualizacién de la ensefianza, forma parte de la construccion de una

identidad cultural y social.

Sobre la misma linea de estudios correspondientes a nivel léxico, e! articulo
“Comportamiento sintactico y seméantico de los adjetivos de un léxico
meta para sexto afio de la Educacion General Basica”, realizado por Rojas
y Leoni de Ledn (2005) propone un procedimiento para clasificar y analizar los
adjetivos del léxico meta disenado para el I cicio de la escuela primaria. El
analisis se realizd mediante el Lenguaje de transformaciones de etiquetado
extendible de hoja de estilo-XSLT-, el cual es una herramienta para el disefio
de...sis.{emas lexicograficos informatizados y su uso es recomendado en este

estudio para futuras investigaciones.

Particularmente esta investigacion aporta lineamientos metodolégicos
importantes en el tratamiento de los datos de manera confiable y precisa, ya
que permite construir bases de datos, para una mejor descripcién y analisis del

comportamiento lexico de una poblacidn.

Por otra parte, como parte del desarrollo del codigo oral, es importante
mencionar las estrategias que cominmente utilizan los nifios para formular sus
propias definiciones, en las cuales la precision del vocabulario es una habilidad
que debe fortalecerse desde la educacion inicial de los nifios, en este sentido
Hernandez (2006) realiza un estudio sobre la competencia definicional de 20

nifios costarricenses, quienes definieron 30 lexemas nominales.

El autor conceptualiza la competencia definicional como la aptitud para

transmitir el significado de las palabras de manera:
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-Informativa: Se refiere a la capacidad para identificar las caracteristicas del

concepto denotado por el término definido.

-Distintiva: Corresponde a la distincion del significado de la palabra definida de

otra u otras palabras que comparten ciertos contenidos semanticos con eilas.

-Econdmica: Hace alusion al despliegue de la informacién en forma precisa vy

concreta.

-Funcional: Concierne a la comprensién del nuevo significado y Ia capacidad de

utifizarle adecuamente en diversos contextos de uso de la palabra.

Considerando la naturaleza de los sujetos de este estudio (nifios de cuatro
anos y diez meses a once afios y cinco meses) se utilizd 1a nocién de definicion
natural, en este caso, la respuesta inmediata de un informante que no cuenta

con conocimientos fexicograficos especializados.

De acuerdo con los resultados se encontré que sobresale una cantidad
restringida de estrategias linglisticas utilizadas para la apertura de Ia
definicion; no obstante se recurre a indicadores sintacticos. Ademas se
visualizd que la condicion de edad de quien formula la definicion puede influir
en la seleccion de los recursos lingUisticos utilizados para expresarla, asi como

el tipo de informacién conceptual incluida.

Por otra parte se determind gue el grado de abstraccién de vocabulario definido
puede influir en la estructura y contenido de las respuestas y a su vez se
identifico una alta frecuencia de uso de categorias vagas codificadas (por

medios léxicos o gramaticales) y una cantidad reducida de hiperénimos e
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hipénimos, que permiten plantear una posible deficiencia en la incorporacion de
categorias superordinadas y subordinadas, asi como Ia urgencia de reforzar el
aprendizaje de conceptos mediante estructuras organizadas en forma

jerarquica.

lgualmente el elevado grado de uso de estrategias de circularidad y que no
disminuyen conforme el rango de edad, vislumbran Ia exigencia de estrategias
didacticas que promuevan la descontextualizacion progresiva de los

sighificados.

Los anteriores resultados permiten determinar la importancia no solo de
enriquecer el vocabulario sino también la precision en gue se emplean, de
acuerdo con la definicion que el nifio formula. De ahi Ia importancia del trabajo
del vocabulario con respecto a la categorizacion, los campos semanticos, la
homonimia, sinonimia y otras estrategias Iéxicas y gramaticales para que el

niflos pueda perfeccionar sus propias construcciones definicionales.

Por dltimo, con respecto a la diversidad de estudios en el campo léxico es
importante sefialar el aporte del Programa ELEXHICOS de la Universidad de

Costa Rica.

ELEXHICOS ha promovido investigaciones  que generen respuestas a
necesidades especificas de la sociedad costarricense y de la Universidad de

Costa Rica.

Especificamente en el campo educativo es importante destacar la labor que, al
respecto, ELEXHICOS ha desarrollado: la publicacién de obras lexicograficas,

serie  ELEXHICOS, dirigidas a diferentes sectores e instituciones
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costarricenses, la elaboracion de corpus representativos de la competencia
léxica de los nifos de preescolar y primaria de la escuela costarricense.
Asimismo, la elaboracion de léxicos basicos y disponibles para la educacion

costarricense, todos con muestras estadisticas validas a nivel nacional.

lgualmente la elaboracién de diversos diccionarios, la ejecucion de talleres y
charlas dirigidas a profesores de espaiiol y maestros de educacién primaria
acerca de la ensefianza del léxico en los diferentes niveles del sistema
educativo, ia atencion de consuias telefénicas y mediante la pagina electronica
de ELEXRICOS, sobre el espafiol de Costa Rica, la autoria de capitulos sobre
el léxico y su ensefanza de los libros Serie Hacia el Siglo XXI (sétimo, octavo y
noveno) y asesoramientos académicos solicitados por el equipo de redactores

de los libros de la serie Hacia ef siglo XX1, en el area de espafiol.

Los esfuerzos y las obras realizadas bajo este programa contribuyen en la
orientacion metodologica de nuevas propuestas de investigacion y a su vez en
la preservacién de nuestra identidad a través del estudio del componente

léxico y el fortalecimiento del sistema educativo costarricense.

1.4.2 El estudio de la lengua oral en contextos internacionales

Con respecto a los estudios relacionados sobre la adquisicion y el desarrollo de
la lengua oral en nifios escolares en contextos internacionales, se centran en
investigaciones concemientes con la descripcion del componente léxico, asi

como la organizacién del discurso.

Particularmente en el estudio “La evaluacién de la expresion oral de la

Educacién Primaria”, Pérez (2003), realizado por el Ministerio de Educacion y
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. . Ny
Ciencia de Espafia, se evalué el grado con el que los alumnos de sexto grado Db - ’

adquieren Ia expresion oral segiin los contenidos relacionados con ios cursos

finales de la educacion primaria espariola.

estatales, para un total de 2542 alumnos, quienes generaron textos orales
descriptivos y narrativos a partir de estimulos visuales. El analisis estadistico se
efectud mediante ef sistema EXPRESA 2003 con el cual se analizaron las

variables y se previeron los resultados.

Este estudio valoré el ntimero total y tamasio maximo de palabras, tasa de
redundancia, palabras de diccionarios de términos gramaticales y la frecuencia f

de vocabulario utilizado. |

Las conclusiones muestran en general Qué cuando los nifios realizan
descripciones, estos se limitan a improvisar frases sin pensarlas mucho.
Ademas, [a mayoria de las descripciones tienen similitud con el uso de los
nombres de los colores; los nifios citan lo que ven mientras las nifias tienden a

valorar lo ocurrido.

Por otro lado, a medida que el alumnado utiliza un mayor nimero de palabras

|

|

&N sU expresion, el nimero de repitencia es mayor (por ejemplo de 202 {
[

I

palabras expresadas sélo 90 son diferentes). En este sentido, los adverbios y

las palabras Compuestas son poco usadas.

Asimismo, los estudiantes que afirman tener habitos de lectura obtuvieron los

resultados mas altos, asi como los nifios con mas expectativas en los estudios

presentan mayor riqueza léxica, Por Uitimo sobresale que los alumnos, cuyos
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docentes promueven mas la participacién del estudiante, obtienen mejores

resultados,

Los resultados anteriores, serviran de contraste en la sistematizacién de los
datos que se obtengan en la presente investigacion, ya gue nos interesa
conocer la tasa de diversidad léxica en diversos tipos de textos orales,

especificamente narrativos y explicativos.

Por ofra parte, Mello (1993) analizd producciones orales de nifios cubanos de
dos centros educativos. Las variables estudiadas fueron: secuencia de ideas,
fluidez del mensaje y la utilizacion adecuada de vocablos segun la

intencionalidad.

El analisis de los resultados muestra que los estudiantes presentan deficiencias
en el orden légico de la informacién, el uso inadecuado del vocabulario,
carencias en la fluidez de las palabras producidas y mal uso de estrategias
para expresar oraciones con secuencia y evitar la repeticion constante de

palabras.

En este sentido, los resultados obtenidos nos permiten visualizar como el 1éxico
es un insumo indispensable para la construccion de los textos, pero se requiere
de otras habilidades lingllisticas para producirlo en contextos comunicativos

adecuados y segun la intencion comunicativa.

Asimismo, en el contexto internacional al igual que en el nacional, se han
desarrollado investigaciones relacionadas con el léxico disponible de los
estudiantes escolares, en este caso, el proyecto desarrollado por Prado ef al.

(2008) denominado “Léxico disponible de fos alumnos del sexto curso de la
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Educacién Primaria de ia provincia de Huelva, Esparia”, aprovechan los
estudios de disponibilidad Iéxica para fortalecer la ensefianza de este

componente de la lengua.

Este estudio forma parte del Proyecto Panhispanico de Disponibilidad léxica,
coordinado por el Dr. Humberto Lépez Morales, el cual ha investigado el léxico
disponible de los alumnos preuniversitarios en distintas paises de habla

hispana.

“La investigacion en comentario fue realizada con la participacion de 220

alumnos de sexto grado de Educacion Primaria, durante el periodo 2004-2005,
de 11 centros educativos (dos privados y el restante publico) de la provincia de

Huelva.

Dentro de los hallazgos més relevantes se visualiza la obtencion de un total
de 47236 unidades léxicas, 5719 paiabras diferentes, 214 de palabras por cada
informante en promedio y 357.53 vocablos diferentes por cada centro en

promedio.

Ademas, segun los centros de Interés y el nimero de unidades lexicas
disponibles se aprecia gue el tema “los animales” ocupa el primer lugar (4307
palabras en total) y el ditimo puesto le corresponde a “trabajos del campo vy el
jardin® (1533 palabras en total). Asimismo, el mayor ndmero de vocablos
compartidos se encuentran en los centros de interés que corregpqnd_en ‘aropa,
partes del cuerpo, animales, la cocina y sus utensilios, la es__c:ue_l.a., ia _ciudad.y

medios de transporte.
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Por dltimo, en cuanto ai promedio de palabras disponibles por sujeto, las
mujeres superan a los hombres en 17 palabras y con respecto al tipo de
institucion, las escuelas privadas superan a las publicas en todos los campos

de interas,

Esta investigacion permite determinar el vocabulario disponible de una muestra
de escolares y cémo esta refleja el conocimiento del entorno del esfudiante, por
lo tanto las experiencias significativas que el nifio vivencie le permiten

acrecentar la vision de mundo y por ende fa variedad de vocabulario.

Hor ofra parte, la investigacion  “El diccionario en el aula: el léxico de
especialidad en la educacién primaria”, elaborada por Moreno (2004)
presenta un estudio comparativo del Iéxico especializado que recogen los
libros de textos y ef tratamiento que ese mismo léxico recibe en los diccionarios

escolares.

Al realizar la comparacién entre los libros de textos vy los diccionarios, se
comprobé que no incluyeron todos los términos técnicos en los diccionarios
escolares. Ademas, se evidencian limitaciones en la redaccion de los articulos
lexicograficos del vocabulario: imprecisic’)h al definir, ausencia de marcas

diatécnicas, entre otras.

Finalmente la autora ofrece una serie de aplicaciones didacticas conducentes a
la incorporacion del vocabulario de especialidad en la competencia iéxica de

los escolares.

Este estudio resalta Ia importancia de la ensefianza progresiva del vocabulario

dentro de un marco de interdisciplinariedad, con el objetivo de prestar atencion




25

a vocablos de menor frecuencia y los términos cientificos-técnicos, para

responder a la formacion integral del nifio.

Este estudio, permite inferir la importancia de la sistematizacién de un léxico
basico y meta de acuerdo con la produccién del vocabulario de los estudiantes
en situaciones especificas, que oriente [a sistematizacién graduada del trabajo

del |éxico en las aulas escolares,

Por ultimo, los estudios citados por Vila et al. (2005) sobre la ensefianza de la
lengua oral en las escuelas de Catalufa, muestran que “la percepcién subjetiva
de los estudiantes es que ha habido pocas actividades en las que pueden
practicar la expresion oral: lecturas en voz aita (improvisadas casi siempre),

exposiciones de trabajos o algun control a través de preguntas orales” (p. 12).

Asimismo, Vila et al. (2005) hace referencia a distintos estudios realizados
sobre las creencias de los docentes y la ensefianza de la lengua oral. En esos
estudios se atribuye una importancia extraordinaria al discurso oral aungue se
reconoce la dificultad de su abordaje metodolégico. Para lo anterior, ofrecen
tres justificaciones, primera se refiere a la falta de un modelo tedrico
explicativo sobre la oralidad, seguidamente la ausencia de una tradicion
docente en la ensefianza y en la evaluacion sistematica de esta habilidad y por
Gltimo los factores vinculados al tipo de relacion social que se establece hoy en

las aulas tales como falta de equilibrio de los polos de autoridad y prqximidad

social entre alumnado y profesorado, la indisciplina verbal, la gestion social del - - -

aula y del centro educativo.
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Los anteriores sefalamientos deberan ser profundizados dentro de los
fundamentos tedricos de la presente investigacién y a su vez ser confrontados
en el andlisis de los resultados que emanen de este estudio, especificamente

en el componente léxico.

1.4.3 Conclusiones generales
A continuacion se presentan conclusiones generaies de los principales

estudios expuestos antericrmente:

La mayoria de ias investigaciones en nuestro pafs en el ambito de la didactica
de lengua, se concentran principalmente en los procesos de lectura y escritura
y el papel del educador como mediador en Ia adquisicion de la lengua materna,
tal como la mencionan Murillo (2008b) y Murillo y Carmiol (2008), al sefalar
que se da mas importancia al aprendizaje de la gramatica para generar
procesos de lectura y escritura y por otro lado, afirmar que la investigacion en

el campo de la expresion oral es casi nula.

Igualmente, con respecto a los estudios que realiza el pafs en |a didactica de ia
lengua, el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo en el &mbito de
la Educacion (SERCE) 2002-2008, coordinado por la UNESCO y desarrollado
por Bogoya ef al. (2005) reflejan carencias en la comprension lectora, de ahi la
necesidad de fortalecer el componente léxico, el cual tiene incidencia en las

habilidades comunicativas del lenguaje, en especial en la lectura comprensiva.

Especificamente en las investigaciones realizadas sobre la expresién oral en
nuestro pais, el estudio elaborado por Rodriguez et al. (2005), describe los

factores afectivos que inciden en el desarrolio de |a oralidad de los escolares.
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La investigacién muestra una relacién entre la metodologia utilizada y el
desarrollo adecuado de ia expresién oral, ya que el educador debe promover
ciertas actitudes que permitan establecer un ambiente de confianza para que el

estudiante pueda expresarse oralmente.

Con respecto a las investigaciones realizadas en el campo del Iéxico en
nuestro pais, se encontraron varios estudios, entre ellos, el que establece
registros de disponibilidad Iéxica elaborado por Murillo (1999), el cual de
acuerdo con los registros obtenidos permite orientar la planificacién de la
énééﬁénza de la lengua por grados o niveles educativos, pues proporcionan el

vocabulario usual del habla en situaciones especificas.

Por ofro lado, en relacién con el componente Iéxico, se visualizaron
investigaciones en las que se han estructurado propuestas de léxico basico y
meta. En este sentido los estudios de Murillo y Sanchez (2002), Murilio (2003),
{Rojas, 2002) y Rojas (2005) expuestos ampliamente en este apartado,
permiten visualizar una descripcién detallada del registro del vocabulario bésico
utilizado por los escolares costarricenses y a partir de ese repertorio proyectar
el léxico meta de la poblacion estudiantil. Igualmente estos estudios, han
permitido estructurar propuestas metodolégicas dirigidas a ia adquisicion y
desarroilo dél léxico, tal es el caso de los estudios Murillo (sin publicar), Rojas
(2006 b} y Rojas ef al. (2008), las cuales se convierten en herramientas que

permiten fortalecer el 1éxico de los escolares en forma progresiva y sistematica.

Unido a ello, la investigacion desarrollada por Hernandez (2006) complementa
las propuestas didacticas anteriores, al incorporar el trabajo definicional en el

trabajo del compenente léxico en el aula.
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Asimismo, la propuesta de instrumento para valorar el iéxico de los nifios y que
permite establecer rangos en el comportamiento de este componente,
presentado por Murillo (en prensa), aporta orientaciones importantes para
conocer la diversidad léxica y con respecto al procedimiento metodoldgico de
esta investigacion sera utilizada con el proposito de conocer el comportamiento

de la variedad léxica en los nifios escolares participantes de este estudio.

Asimismo, como parte del comportamiento del léxico en escolares, es
importante identificar y analizar la influencia de patrones y elementos culturales
en la produccién de palabras, de ahi que las investigaciones realizadas por
Murillo y Sanchez (2004) y (2004), permiten determinar que el vocabulario de
los nifios escolares es complejo y muestra una cantidad diversa de elementos
culturales, que reflejan la percepcién de su entorno. Lo anterior, debe ser

considerado por los docentes en la planificacién de la ensefanza del lexico.

Por otro lado, el estudio realizado por Rojas y Leoni de Ledn (2005) aporta
lineamientos para el disefio de sistemas lexicograficos informatizados para
clasificar y analizar los adjetivos del léxico meta disefiado para e! Il ciclo de la
escuela primaria, e igualmente puede proyectarse para el analisis de otras
categorias gramaticales. En este caso, el tratamiento de los datos se realiza
en forma precisa y permite una mejor descripcién y analisis del comportamiento

iéxico de una poblacién dada.

Por Gltimo, con respecto a la diversidad de estudios en el campo lexico en
Costa Rica es evidente el aporte del Programa ELEXHICOS de la Universidad

de Costa Rica, el cual ha promovido diversas investigaciones, materiales




didacticos, diccionarios y permiten la realizacién de nuevas propuestas de

investigacion.

Con respecto a los estudios relacionados con la adquisicion y el desarroilo de
la lengua oral en nifios escolares en contextos internacionales, se encontraron
investigaciones que describen el componente léxico y la organizacién del

discurso.

Particularmente en el caso del estudio del léxico desarrollado por Pérez (2003)
y-Prado-et-al: (2008), reflejan el comportamiento similar de la diversidad léxica
en diversas situaciones comunicativas que producen los escolares espafioles.
A su vez, la metodologia utilizada sera un insumo importante en el analisis de

los datos que se obtengan en a presente investigacién.

Asimismo, en el contexto internacional se han desarrollado propuestas que
permitan orientar el aprendizaje del léxico en la escuela primaria, tal es el caso
del estudio realizado por Moreno (2004), en el cual se presentan estrategias y
lineamientos importantes con respecto al uso del diccionario, considerando el

vocabulario basico y meta del estudiantado.

Por otra parte, el estudio de Mello (1993) y Vila et al. (2005) enfatizan en las
debilidades que presentan los escolares en cuanto a la organizacion del
discurso y en el plano del Iéxico. De ahi Ia importancia de estructurar un

modelo tedrico que respaide el abordaje metodolégico de la expresién oral.

El esbozo de las investigaciones descritas en este apartado, deberan ser

profundizadas dentro de los fundamentos tedricos de Ia presente investigacion
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y a su vez ser confrontados con el analisis de los resultados que emanen de

este estudio, especificamente en el componente lexico.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En el siguiente capitulo se desarrollaran los fundamentos tedricos que

sustentan esta investigacion.

2.1. Concepto de competencia comunicativa

2.1.1 La competencia comunicativa oral

2.2 Componentes lingistico-textuales de! discurso oral

2.2.1 Descripcion del nivel 1éxico en textos orales

2.3 Tipos de textos

2.4 Objetivos de la ensefianza de la expresion oral en la educacion primaria
2.4.1 Objetivos de la expresidn oral en la educacién primaria costarricense
2.5 Establecimiento de pautas para la ensefianza de la expresion oral en la

escuela primaria.
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2.1Concepto de competencia comunicativa

La comunicacion es una actividad compleja que implica mas que la simple
transmision de un mensaje: en ella el significado, la intencion, el contexto y la

presencia o no de las vias de codificacion linglistica juegan un rol fundamental.

En este sentido, los hablantes competentes saben identificar y apropiarse de
las habilidades y conocimientos del saber lingUistico y otros elementos que

intervienen en ios actos comunicativos.

Dicha posicion se foriglece con el concepto de compelencia comunicaliva

ofrecido por Cassany et al. (1994), la cual se entiende como “fa capacidad de

usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se

s

nos presentan cada dia” (p. 85).

Al respecto, Lomas (1999a) la define como

un conjunto de saberes, estrategias y habilidades que hacen posible un uso
adecuado, correcto, eficaz y coherente de la lengua en las diversas situaciones y
contextos del intercambic comunicativo entre las personas. Integra una serie de
elementos no soélo lingdisticos sino también estratégicos, sociolingilisticos y

textuales sin cuyo dominio no es posible un uso de la lengua en nuestras

sociedades (p. 158).

Ambas definiciones reflejan los recursos o elementos indispensables para

producir una comunicacién eficaz. De esta manera, las convenciones

lingUisticas y comunicativas son la base de la estructura comunicativa para

crear y mantener el discurso pero no solo implica el cédigo lingUistico sino

también el qué decir, a quién y como. La percepcion de las habilidades y los
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conocimientos de la competencia comunicativa son plausibles en situaciones

de interaccion en la que hay produccion del discurso.

La posicion de Martinez et al. (2002), en cuanio a la perspectiva comunicativa,
remite al hecho de que se trabaja con la norma agregando a ésta el aspecto
funcional: para desarrollar una labor con las diversas dimensiones textuales es
necesario trabajar con estrategias que permitan considerar los usos
comunicativos en situaciones y tiempos reales. Se necesita gue los estudiantes
desarrollen habilidades para par‘tic_ipar en el proceso de crear y comunicar a
.paftir de [as palabras. En”el aula, lo anterior equivale a saber leer iextos
diversbé; g.enerar resimenes o resefias y saber sus diferencias con base en
Sus propositos; escuchar sélo para interactuar con el otro ¢ para analizar un
determinado texto. hablar para conversar, exponer o persuadir. Fuera de
ambito estrictamente escoiar, crear con las palabras es producir un recado o
leerto, solicitar informacién en una determinada dependencia, escribir una

solicitud de empleo, entre otros,.

Por lo tanto, el acto comunicativo es graduado segin las intenciones y las
necesidades del emisor. Determinar ia situacion comunicativa y el emisor al
cual va dirigido el mensaje, las habilidades y los conocimientos lingtisticos
indispensables para adecuar el mensaje y ser transmitido en forma correcta y
coherente son competencias que el infante va adquiriendo a partir de una serie
de experiencias vividas -a través de los afios- en su entorno cotidiano y
familiar, no obstante, es necesario estimularlas para que alcancen su maximo

nivel de desarrollo.
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Segun Mendoza (2004), "es importante visualizar que la adquisicién y el
aprendizaje lingliistico, es decir, la formacién de la competencia comunicativa,

tiene un caracter progresivo y acumulativo’(p. 47). Por lo tanto, ésta se

adquiere mediante la participacion en procesos comunicativos reales, en otras

palabras, s6lo al hablar se adquiere ia competencia comunicativa oral.

De este modo, la adquisicion de la competencia comunicativa se desarrollara
progresivamente a lo largo de las etapas del dominio linghistico y de ahi la
necesidad de acceder a descripciones de los grados transitorios e intermedios

dei largo proceso de la adquisicién y perfeccionamiento linguistico.

Al respecto, Canale, 1983, sefalado por Mendoza (2004), “determina la

pertinencia de la competencia gramatical (dominio del codigo linguistico), de la
competencia sociclingiistica (capacidad para adecuar el mensaje al contexto),
de la competencia discursiva (capacidad de formar enunciados coherentes) y

de la competencia estratégica (capacidad de resolver problemas

comunicativos)” (p. 48).

Particularmente, cada una de estas subcompetencias se encuentra integrada
por una serie de saberes linglisticos y no lingtiisticos que seran adquiridos y
desarrollados segin el grado participacion de las personas en procesos

comunicativos reales,

En este proceso, la escuela se convierte en un espacio estratégico para -
ampliar la competencia comunicativa, ya que se adquieren y desarrollan .
nuevos registros y coédigos con los que el alumno puede involucrar -

conocimientos y habilidades para construir una comunicacion mas eficaz.



Cuando se identifican las formas operativas para el uso del lenguaje con

propiedad, Cassany et al. ( 1994:85) presenta la siguiente relacion:

COMPETENCIA LINGUISTICA =+ COMPETENCIA PRAGMATICA = COMPETENCIA COMUNICATIVA

Esta relacion sintetiza el enfoque moderno de la comunicacion basado en el
concepto de fa competencia comunicativa, la cual involucra la competencia
pragmalica que a su vez contempla los conocimientos no linglisticos
' int.ério}i.é.édc.)s eh un usuario ideal y la competencia lingdistica que enfatiza el

conocimiento de la lengua y la comunicacion en uso.

2.1.1 La competencia comunicativa oral

Lugarini  (1996) desarrolia de manera muy especifica las distintas
competencias de! habla. En el siguiente cuadro se enumeran dichas
competencias las cuales seran uno de los supuestos tedricos mas importantes

en este trabajo de investigacion.

El autor establece cinco competencias, a saber: ideativa, pragmatica, sintactica
y textual, semantica y técnica, las cuales se presentan con las capacidades
especificas por desarroliar, las que permiten al sujeto interactuar en situaciones
comunicativas especificas v a la vez adaptar su discurso al contexto

comunicativo.

MR
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Competencias

Capacidades por desarrollar

A) Competencia ideativa: Es la
competencia que permite planificar el
contenido propio del mensaje y también
hace referencia a la finalidad de 1a
comunicacion. Se toma en cuenta al
publico a quien se dirige el mensaje.

A1 Tiene clara la finalidad de la comunicacion.
A2:Posee claridad de! contenido de |Ia
comunicacion y las informaciones especificas
que guiere transmitir.

A3:Elige el elemento central de la comunicacion e
identifica las informaciones que le serviran de
apoyo.

Ad:Recoge las informaciones relacionadas con los
individuos, las cosas, los lugares y los sucesos,
que aparecen como temas, es decir, los
elementos sobre los que tratan las informaciones.
A5 Si el discurso oral es planificado, considera
previamente la comunicacion, de esta forma hace
un guion, ordenado alfabéticamente, un esquema
con lo gue intenta decir,

B)Competencia pragmatica

identifica los elementos de la situacion
comunicativa y adecua a estos el mensaje.
El logro de las capacidades relacionadas
con la competencia pragmatica llega a ser
alcanzado tan sélo parciaimente en la
ensefanza primaria; en particular, Ia
organizacion del discurso en relacion con la
finalidad y con los interlocutores, asi como
la eleccion de una determinada variedad
social o registro y un estiio comunicativo
especifico, son capacidades que deberan
ser propuestas como objetivo también en la
ensefianza secundaria.

B1: Analiza los elementos de la situacion
comunicativa y los gradia segun con el texto que
se quiere producir. Esta competencia general
puede ser analizada teniendo en cuenia los
distintos elementos que intervienen en la situacion
comunicativa.
En relacion con la finalidad que se propone el
emisor:
B2:Adecua a la finalidad:
a) la seleccion de las informaciones;
b) la organizacion del discurso;
e) la eleccion del léxico;
d) la modalidad, la entonacion, el énfasis;
e) el nivel de redundancia;
f) el ritmo de la emisién y ias pausas, _
g) los componentes no verbales (gestos y:
mimica). :
En cuanto a los interfocutores:
B3: Adecua a los interlocutores y al papei'i
psicolégico y social que éstos desempefian

a) las modalidades y la entonacion;
b) las variedades sociales del lenguaje.
B4: Hace explicitas determinadas mformacwne
pero teniendo en cuenta los conocimientos que S
presuponen en los interlocutores.
B5: Mantiene la atencion de los interlocutores con;
el uso de palabras y el contacto, usando
preguntas breves, variaciones del tonoc ¥y Cfe
“estilo” del discurso.
B6: Regula y modifica la propia produccion’ e
funcion del “feedback" de los interlocutores.
En relacion con el objeto (referente).

B7: lIdentifica y usa la variedad contexti
(subcodigo) mas adecuada respecto del objeto d
la comunicacion.
Respecto del contexto no lingiiistico:
BS: Utiliza las referencias verbales (elemento
deicticos) y no verbales (gestos) en context

lingliistico (evidentemente en el discurso directo
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cuando emisor y receptor se encuentran presentes
simultaneamente en el contexto) para hacer mas
econdmica y eficaz la propia comunicacion.

B9: Adecua el volumen de la voz y €l ritmo al
ambiente fisico y al canal.

B810: Adecua a2 la situacion comunicativa (ndmero
de receptores, comunicacion con intercambio de
papeles o de rol fijo).

a) el estilc comunicativo y &l tono emotivo del
discurso;

b) el nivel de redundancia

C)Competencia sintactica y textual:
Coniribuye con la produccion de frases
sintacticamenie acepiables y temas que
cumplan la caracteristica de la textualidad,
es decir, que estén dotados de coherencia
interna y tengan un sentido acabado.

Se espera.la.coherencia en. el.orden de las
ideas, usc adecuado de pronombres y
tiempos verbales, uso de marcadores
discursivos, empleo de pausas donde
corresponden y la exposicion de ideas
variadas en la produccion.

C1: Explicita todos los elementos necesarios para
la comprension de la frase o del texto producido.
C2: Indica las relaciones exisientes entre los
lexemas individuales y enfre las expresiones
usando como indicadores

a) la concordancia;

b} el orden de las palabras;

c) las pausas;

d} los indices funcionales.

C3: tndica las relaciones exisienies enire las
informaciones y tos individuos a los que éstas se
refieren usande adecuadamente los pronombres,
los adietivos posesivos, los elementos deicticos
contextuales y sefalande correctamente la
relacion enfre sujeto y predicado.

Cd:ndica las relaciones entre el tiempo de la
enunciacién y el tiempo del enunciadc usando
correctamente los tiempos verbales.

Chndica las relaciones logicas existentes entre
fos enunciados usando:

a} indices funcionales y expresiones de enlace;

b} pausas y entonacion.

D)Competencia semantica;

Consiste en el empleo de palabras cuyo
significado es el perinente. Posee en su
haber intelectual un rico bagaje léxico.
Pemite escoger una modalidad adecuada
para el significado que se quiere comunicar
y para la finalidad que se persigue con el
discurso.

P1: Escoge una forma  adecuada para el
significado que quiere comunicar y para la
propodsito que se persigue con el discurso.

D2: Busca mentalmenie en su caudal léxico, el
campo de lexemas relacionados con los
significados que desea expresar.

D3:Selecciona los lexemas especificos.
D4:Adecua la entonacién a la modalidad.

E) Competencia técnica:

El discurso es comprendido a través de una
pronunciacion correcta de cada una de las
palabras que constituyen el texto oral
producido.

E1: Presenta una pronunciacion comprensible.
E2:Sabe controlar el tono de la voz, el ritmo de la
emision y, cuando la situacion o hace posible, la
propia posicion respecto de la persona gue lo
escucha.

51

Fuente: Lugarini, 1996: 30-
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La puesta en précﬂca de dichas competencias propicia hablantes capaces de
construir y exponer sus argumentos, transmitir sus conocimientos, en fin,
comunicarse en situaciones comunicativas tanto formales como informales. La
capacidad de expresarse oralmente en forma competente es una exigencia del
mundo de hoy al punto de que se ha convertido en una necesidad y no en una
“capacidad o don de sdlo algunos”. E! diario vivir y la organizacion de la
sociedad actual requiere de hablantes capaces de enfrentar cuaiquier tipo de
situacion comunicativa que va desde una simple entrevista de trabajo hasta la

gjecucion de una conferencia en un auditorio.

Es necesario ampliar el desarrollo y fortalecer la labor discursiva mediante el

perfeccionamiento paulatino y sistematico de las competencias de la oralidad.

Por elio, cuando se desliga la conexién gramatical y el analisis sintactico del
proceso de adquisicién y desarrollo de la expresion oral es porque se cree que
fos nifos hablan bien por su propia cuenta, puesto que se piensa que es
durante los primeros afios de la educacidén inicial cuando se consolida la

adquisicion del lenguaje oral.

La adquisicion y desarrollo de la competencia oral es un proceso lento y
gradual, tal como menciona Cassany et al. (1994) dado que- en un principio- la
situacién comunicativa se podra enfrentar por medio. del componente
gramatical, posteriormente, el nifioc mezclara las reglas de la conversacion con
los contextos y las intenciones y producira textos orales para adecuarlos a
distintos géneros tales como: mesas redondas, conferencias, debates, entre
otros. Por tal motivo, la planificacidén del hecho comunicativo debe ser trabajada

en el aula con la finalidad de construir un modelo tedrico explicativo de la
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oralidad y consolidar una evaluacion sistematica que permita perfeccionar esta

habilidad.

El Modelo de la expresion oral de Bygate, 1987, citado por Cassany ef al.
(1994) ofrece un planteamiento de los elementos necesarios que hacen posible
la expresion oral. En este modelo se pueden distinguir una serie de
competencias, es decir de habilidades y conocimientos, que permiten el hecho

comunicativo en el nivel oral.

CONOCIMIENTOS HABILIDADES
Pranificar @ _
conocimiento de vutinas: planificar el mensage: .
- inforpsdcion lg:' — planes de informacion
- interaccion - planes de interacciéon
' copocimiento det discurso-que habilidades de conduccion:
so va construyendo w}» ~ conduck el tema
— turnios te palabra
Seleccionar
Léxico ({-—- habilidades de negociacién del significado:
Frases - grade de explicitacion
Recursos gramaticales — - evaluacidn de la comprensién |
Producir
Mecanismmos de produccion habilidades de producecion:
5 — fFacilitacion
— compensacién
Reglas gramaticales e habilidades de conreccion
Regi_a:‘- de pronunciacion
EXPRESION

Bygate, 1987, citado por Cassany et al. (1994:142)

Como se presenta en el modelo anterior, el planteamiento de fres etapas, tales
como la planificacion, la seleccion y la produccion, para el desarrollo de la
oralidad, requieren ser acompafiadas por una serie de habilidades vy
conocimientos, las cuales deberan ser operacionalizadas y adecuadas segun la

situacion comunicativa gue la persona debera enfrentar.
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En esta propuesta, los conocimientos mencionados son informaciones que
incluyen el dominio del sistema de la lengua (gramatica, léxico, morfosintaxis,
entre otros) y aspectos relacionados con la cultura. Por ofro lado, las
habilidades sefaladas se refieren a los comportarmientos durante los actos de

expresion: las habilidades de adaptarse al tema, de adecuar el lenguaje al

contexto y la intencion comunicativa.

Este modelo de la expresion oral se complementa con la incorporacion de la
habilidad de autocorreccion gramatical considerando las reglas de la gramatica
y la pronunciacién, permitiendo la correccion de los errores en ia marcha del
discurso, asf como con el fono defavoz yla comunicacion no verbal (como la

postura, inclinacion del cuerpo y los gestos) .
2.2 Componentes lingUistico-textuales del discurso oral

En este apartado se describiran las unidades de analisis y caracteristicas de

jos componentes del discurso oral.

Wittgenstein, citado por Calsamiglia y Tus6n (2008), afirma que “el hablar una

lengua consiste en participar activamente en una serie de formas de vida gue

existen gracias al uso del lenguaje” (p.30).

En este sentido, el uso de la lengua permite participar en circulos y esferas de
la sociedad en las que ésta a su vez se reconstruye y se aprende a graduar
seguin el contexto comunicativo. Por ello, la competencia comunicativa es la
capacidad que incide en la forma apropiada de usar los elementos de la

comunicacion, ya sean verbaies 0 no verbales, en situaciones diversas.
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Como menciona Lomas (1999b), el analisis del discurso es un instrumento que

permite entender las practicas discursivas QUE se producen en todas las

esferas de la vida social.

Este analisis requerira elementos y parametros para conocer su estructura yla

diversidad dentro de Ia produccion oral. Calsamiglia y Tuson (2008) mencionan

que su abordaje debe hacerse desde unidades de analisis, las cuales se

desarrollan a continuacion:

a2

En primer lugar es importante identificar que la unidad basica y
minima de la .co.municacién es el enunciado. Cuando hay conexién
entre los enunciados se formaran textos orales y escritos.

La produccién de fos textos mediante Ia conexion entre enunciados
es diversa. Por medio de la secuencia textual se estructuraran
dialogos, narraciones, argumentaciones, exposiciones, entre otrog.
Particularmente, en las producciones orales se deben considerar
modalidades como [a entrevista, el debate, la mesa redonda, entre
otros.

La modalidad oral g diferencia de Ia escrita, es mas natyral y
espontanea y en ella hay que considerar log movimientos corporales.
No obstante, como e discurso oral no siempre se presentara en
forma espontanea, es importante tener claras las caracteristicas de
las modalidades como ig conferencia, que implica una planificacién y
preparacion del discurso, ya que como parte de Ja educacién

lingUfstica deben llegar a dominarse.
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De este modo, las situaciones comunicativas mas informales no exigen una
preparacion previa de lo que se va a decir, mientras que las situaciones mas
formales requieren una planificacién. Sin embargo, la modalidad espontanea no
significa que seré descuidada, puesto que requiere habilidades linglisticas, las
cuales deberan adecuarse al tipo de texto oral que se produce: debe responder
al contexto y considerar las caracteristicas no verbales de [a oralidad
(comportamiento cinésico o movimiento del cuerpo), paralenguaje respecto de
la voz grave o aguda y la calidad de la voz; la proxémica (sobre ia orientacion,

el lugar y 1a distancia) y los factores del entorno (luz —decoracion).

Por otra parte, Calsamiglia y Tusén (2008) citan las siguientes caracteristicas

linguistico-textuales del discurso oral:

o Nivel fonico: Se refiere a la pronunciacién y la prosodia (entonacion de los
diferentes enunciados interrogativos y exclamativos, marcar el énfasis en
una frase, distinguir los ritmos y grupos tonales tales como las pausas de
ritmo lento y relajado).

« Nivel morfosintactico: En el caso de la produccidn oral planificada, responde
a patrones ret6ricos elaborados dado que la complejidad es mas elaborada
en el plano sintactico. La produccion oral mas espontanea presenta
frecuentes discordancias, repeticiones, uso de “muletillas”, utilizacién de la
yuxtaposicion y la coordinacién para relacionar oraciones e incluso
alteraciones sintacticas que se van resolviendo en el momento de la
conversacion. Las subordinaciones son menos utilizadas.

« Nivel |éxico: En relacion con el codigo oral, la variacion léxica sirve para

marcar el tono de la interaccién y las finalidades y motivos que se
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persiguen. También puede indicar caracteristicas socioculturales y ser

marcador de pertenencia a un grupo.

El baio grado de densidad iéxica y el aito grado de redundancia estan
presentes como caracleristicas del discurso oral (considerando el grado de
espontaneidad de la interaccién comunicativa), por lo tanto, se pueden
visualizar repeticiones, imprecisiones léxicas, parafrasis, deicticos,

proformas Iéxicas, frases hechas y expresiones idiomaticas.

¢ Nivel " organizacional y discursivo: Este aspecto se refiere a la estructura del
- discurso: inicio, progresion informativa y finalizacion del mismo. Dentro de la
organizacién del texto se observan marcas de coherencia tales como

marcadores discursivos, conectores y marcas de interaccion.

De los niveles anteriores se detalla a continuacion una descripcion de los
elementos que conforman el nivel lexico, el cual sera objeto de analisis en los

textos orales que conforman el corpus de esta investigacion.

2.2.1 Descripcidn del nivel Iéxico en textos orales

El Iéxico va mas alla de un conjunto de palabras de una lengua, es decir un
simple caudal de vocabulario. Es mas bien un todo interrelacionado cuyas

reglas permiten la creacién de nuevas formas.

De este modo, en la comunicacion oral el nifio no sélo incorpora vocabulario,
sino que lo utiliza dependiendo de la situacién y de los interlocutores; por lo
tanto, la adquisicién y el desarrolio de las palabras implican el reconocimiento

del componente acUstico, el dominio de significados, el empoderio de reglas
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morfosintacticas y las distintas estrategias para la formacién de palabras. De
ahi gue estas habilidades se develan como competencias de la oralidad, en
este caso del nivel lexico, con implicaciones en las otras competencias del

discurso oral.

La variedad léxica, la cual es definida como la diversidad de palabras de
contenido lexico que usan los niflos, en producciones textuales de 50
enunciados. Murillo (en prensa 2) permite determinar la destreza que debe
poseer el hablante respecto de la construccion de textos orales, gue ademas
no sélo implica un amplio bagaje de vocabulario sino también las reglas
sintacticas que rigen las categorfas y subcategorias gramaticales de las
palabras empleadas en el discurso. La descripcion del nimero de distintas
palabras utilizadas adecuadamente en la produccion oral nos permite visualizar
que la competencia 1&xica exige un proceso creativo por parie del usuario de la
lengua; la creacion del mensaje no solamente respondera a las normas
gramaticales y de organizacion del discurso puesto que debe responder
también al componente pragmatico (en cuanto a la finalidad y la intencién gue

se pretende transmitir en el discurso).

Por su parte, Mendoza (2004) menciona gue las competencias a nivel |éxico se
incrementan con la cantidad y calidad de estimulos recibidos, por ende, el
dominio del vocabulario requiere de estrategias adecuadas para conocer las
palabras, sus significados y usos. En correspondencia, el nivel léxico -en el
discurso oral- implica que el individuo domine los aspectos de pronunciacion,
morfologicos, sintacticos, pragmaticos, semanticos y sociolinglisticos, en otras

palabras, se requiere una competencia comunicativa adecuada en esta area.
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Asimismo, es evidente que estas capacidades no sdlo residen en el dominio de
una lista de palabras, sino en la interrelacion que el individuo establece entre
estas para la produccion del texto oral que responda y se adecue eficazmente
a una situacion comunicativa determinada. De ahi gue la precision iéxica
conceptualizada como “el uso de ias palabras con la mayor propiedad vy
precision posible, es decir, con su significado o sentido peculiar, de manera gue
exista una correspondencia biunivoca entre dicho significado y el concepto que
con ellas se quiere expresar (propiedad léxica); asimismo, hay que usarlas con
concision y - exactitud rigurosa, es decir, expresando los concepios que
significan con brevedad y economia de medios” Carratala (2006:1), se
establece como una competencia que permite la construccion de textos orales
y escritos, adecuados a una intencion de significado que se quiere expresar en

forma concisa y precisa.

2.3 Tipos de textos

El texto variard, respecto de su estructura y funciones, segun la situacién
comunicativa ya que debe ajustarse al ambito de uso. Por ello, existen
distintos modos para la organizacién del discurso relacionados con secuencias
textuales tales como describir, argumentar, explicar, narrar, entre otras. Aunque
cada texto tiene particularidades de uso y funciones especificas, es comun que
estos modos se complementen y aparezcan combinados en el esquema de un

texto.
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Calsamiglia y Tusén (2008) proponen varios modos prototipicos de

organizacion del discurso:

Texto narrativo: Presenta una sucesion de acontecimientos en un tiempo
que transcurre y se establecen relaciones causales entre los
acontecimientos. Se da un proceso integrador dado que a partir de una
situacion inicial se llega a una situacién final a través del proceso de
transformacion.

Texto descriptivo: Con este tipo de texto se representa el mundo real o
imaginario. Se describen, objetiva y subjetivamenie, estados y procesos. La
descripcion tiene como funcion persuadir, convencer, criticar e informar.
Texto explicativo: La explicacion parte de que hay una informacion previa.
Los datos que se suministren del tema provienen de la propia expetiencia o
por la via de la reflexion. En este sentido, la informacién organizada y
sistematizada es parte del conocimiento producido en una cultura. La
informacion se almacena en la memoria, por tanto, cada persona posee un
conocimiento llamado enciclopédico o acumulativo que aumenta a lo largo
de la vida y es usado para comunicarse con los demas.

Texto argumentativo: La argumentacién forma parte de las situaciones
discursivas en las que se pretende convencer o persuadir. Los argumentos
pueden ser explicitos o implicitos: en el caso de los implicitos, los hablantes

construyen inferencias que permiten construir los enunciados.
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A continuacién se desarrollan las caracteristicas discursivas relativas a los

textos explicativos y narrativos, que serdn analizados en esta investigacion. i
-Texto explicativo:

La existencia de informacién es un supuesto previo de la tarea explicativa.
Para que una persona pueda brindar informacion sobre un tema debera tener
acceso a ella y, por supuesto, debe comprenderla. Este tipo de texto se

convierte en el eje central de la transmision y construccion del conocimiento.

L2 secuencia explicativa no se presenta de forma homogénea en un lexto sing
que puede intercambiarse con las caracleristicas de la descripcion, de la

argumentacion y de fa narracién.

Calsamiglia y Tusén (2008) describen la secuencia explicativa a partir de los

siguientes elementos:

» Se generan las preguntas ¢ qué es? ;por qué? ;coémo? necesarias para
la construccion de un esquema problematico que debera ser resuelto.

e Al dar la respuesta se desarrolla un esquema explicative en el que cada

una de las proposiciones y la secuencia de sus enlaces le permiten
avanzar, |

* Dentro de este proceso explicativo intervienen estrategias discursivas

fales como la definicion, la clasificacién, la reformulacion, la
ejemplificacidn, ia analogia vy la citacién.
» Los marcadores son utilizados tanto en el proceso de la enunciacién

como en la progresion logica del conjunto de enunciados.
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« Los textos explicativos son el eje central de algunos géneros discursivos
como las conferencias, los debates, exposiciones, entre otros. Asi

también como en los ambitos de la ensefianza y la divulgacion.

En el contexto nacional, Barboza et al. (2008) analizaron las formas de trabajo
para desarrollar los textos explicativos segun los planteamientos del programa
de estudios del Ministerio de Educacidon Publica, los cuales se detallan a

continuacion:

| grado: Se trabaja a partir de la discusién de tematicas cercanas a los nifios.
Por ejemplo'pueden dialogar acerca de la utilidad de la lectura y la escritura,

sus nombres propios y algunas experiencias vividas.

Il grado: Se trabaja a partir de noticias, lecturas literarias 0 no literarias, la
produccién del texto, todo con el fin de ver los sentimientos y reacciones
respecto del estimulo presentado. También se trabajan los valores y disvalores

en el relato para relacionarlos con su entorno inmediato

it grado: Se construyen los textos con base en temas cientificos, literarios,
transversales, relacionados con los contextos de los escolares. Se demanda un
poco mas de andlisis dado que se generan discusiones sobre los temas
tratados, los cuales pueden estar relacionados con problemas econdmicos,

politicos, entre otros.

IV grado: Se trabajan conferencias para que los nifios expliguen los mensajes
que reciben de los diferentes canales de comunicacion (mensajes implicitos o

explicitos). También se trabaja la explicacion oral de aspectos inherentes a la
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idiosincrasia costarricense para crear conciencia y aprecio por tradiciones y

costumbres.

V grado: El texto explicativo se trabaja de una manera mas formal puesto que
los estudiantes elaboran exposiciones de tematicas disciplinares en forma mas

estructurada. Los textos deben relacionarse con temas de la actualidad.

V| grado: Se plantean exposiciones para gue cada estudiante emita su punto
de vista e introduzca argumentos vy ejemplos. Los textos elaborados deben
mostrar los datos de forma secuencial y légica, un {éxico apropiado, enire ofros.
Ademas, se recurre a la explicacién de situaciones o hechos para constatar si

han sido comprendidos o no.

Este planteamiento que hace el Ministerio de Educacidn Publica permite
determinar las distintas maneras de trabajar el texto explicativo, sin embargo,
carece de pautas especificas que refiejen una graduacion del dominio de las

habilidades necesarias en la elaboracion del texto explicativo en los escolares.

-Texto narrativo:

De acuerdo con Adam, citado por Calsamiglia y Tusén (2008), la secuencia

interna de la estructura narrativa esta constituida por:

e Temporalidad: existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que
avanza.
e Unidad tematica: implica un sujeto-actor, animado o inanimado,

individual o colectivo, agente o paciente.

b
!
i
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o Transformacién: los estados cambian, por ejemplo el animo: de tristeza

a alegria.

« Unidad de accidén: a partir de una situacién inicial se llega a una
situacion final.

¢ Causalidad: se presenta la intriga y las intenciones a través de las

relaciones causales de los acontecimientos.

Por medio de los anteriores elementos se establece el esquema narrativo el
cual se distribuye a parlir de proposiciones narrativas. Dentro de esta
estructura narrativa aparecen elementos morfosintacticos que la caracterizan
tales como el tiempo verbal en pasado (en sus diferentes formas) aunque se
encuentra también el presente: en el relato de una pelicula o un

acontecimiento,

En cuanto a los marcadores y conectores discursivos suelen presentarse los
temporales, los causales y los consecutivos. Ademas, en cuanto a la cohesion,
la progresion tematica se divisa al incorporar elementos y al describir detalles

que aseguren la progresion de las acciones.

En el estudio realizado por Barboza et al. (2008), acerca de la forma de trabajar

el discurso narrativo en los programas del Ministerio de Educacién Publica, se

destaca lo siguiente:

| grado: Se solicita al estudiante que narre experiencias vividas o invente sus

propias historias a partir de situaciones vividas u otros estimulos visuales y
auditivos. Se trabajan también los temas transversales como la salud y la

educacion para la sexualidad
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Il grado: Se utiliza la identificacién oral de secuencias y la narracién de
historias personales. Se trabaja con lectura literaria y no literaria. En este grado
escolar se promueve la construccién de las secuencias de un relato escuchade

0 feido.

Il grado: Se trabaja a partir del reconocimiento de la estructura basica de un
texto: inicio, desarrollo y cierre, se les ensefia a extraer las ideas
fundamentales de un texto y se involucran las hipérboles. Otro aspecto que se
desarrolla en este nivel es la inferencia del lenguaje iconico presente en una

historieta grafica vy el establecimiento dei orden légico de las ideas.

Ademas se recurre a la identificacion del argumento, secuencia, personajes,

valores, disvalores, figuras literarias, sinénimos, anténimos y verbos.

IV grado: Se frabaja la coherencia de los textos en cuanto a introduccion,
desarrollo, conclusién, sucesos lugares, figuras literarias sin dejar de lado fas
normas de la lengua espafiola, la utilizacion de antdnimos, parénimos y
homénimos. Se frabajan las partes de |a oracién a partir de textos en los que

se promueven los temas transversales

V grado:; Se crean narraciones cortas como cuentos, fabulas y anécdotas para,

posteriormente, realizar exposiciones cortas y coherentes.

VI grado: Igualmente se trabaja la coherencia a partir de textos completos en
lo concerniente a la estructura basica del texto y se enfatiza la estructura de

cada parrafo.
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Las actividades anteriormente enumeradas en este tipo de texto permite
visualizar -a priori- las habilidades necesarias para desempefar con éxito cada

una de estas estrategias segun el grado escolar.

2.4Objetivos de la expresion oral en la educacion primaria

Tal como sefhala Palou et al. (2005), ia ensefianza de la lengua oral en las
escuelas persigue dos motivos: el papel mediador que desempefia en ios
procesos de aprendizaje y 1a consecucion de los objetives relacionados con Ia

formacion de futuros ciudadanos.

En consecuencia, dichos motivos a su vez persiguen la adquisicion de
habilidades y destrezas necesarias para gque el individuo sea competente en el
uso y la combinacion de recursos lingtisticos y no linglisticos para que pueda
producir e interpretar mensajes, segun la intencionalidad, atendiendo las

pautas propias de cada intercambio comunicativo.

Lo anterior se sustenta con el pensamiento de Vigotsky en cuanto a considerar
el lenguaje como un instrumento necesario para organizar el pensamiento,
razonar, desarrollar el conocimiento y  planificar acciones, asi como un
instrumento cultural, politico, social y econémico. Un desarrollo que integre el
pensamiento y la cultura se debe no solo a la necesidad que tiene el nific de
aprender la lengua, sino también a la urgencia de usarla para poder participar

en las situaciones de la vida diaria.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la escuela se convierte en un espacio social
imprescindible para gestar fa conversacién y el didlogo entre docentes vy

alumnos.

La ensefanza de la expresion oral requiere un planteamiento de objetivos
concretos sobre el que, como y para qué ensefiar la lengua oral asi, como el
disefo de una evaluacion formativa sustentada en la reflexion sobre el dominio
de la oralidad. En este sentido, se debera cuestionar como es el espacio de
participacion que se le otorga a los sujetos, el tipo de intervenciones que hacen
los estudiantes, cuales son las competencias orales que se persiguen en los
grados escolares y, por Ultimo, como establecer criterios que permitan a los
estudiantes mejorar y progresar. Tales tareas permitirdn ahondar mas en el
desarrollo evolutivo del escolar en cuanto a la expresién oral de tal forma que
puedan establecerse estadios en los que se pueda identificar el nivel de
dominio de habilidades, destrezas y conocimientos indispensables en [a

produccién de la oralidad.

En la actualidad el sistema educativo costarricense evalla la oralidad como un
producto final, mediante hojas de cotejo, basandose en los objetivos
propuestos de los programas de espafiol emanados por el Ministerio de
Educacion Publica, sin embargo la evaluacién se realiza como un reguisito
mas, pero no existe un procesc gue permita que los nifos se apropien e
interactuen con las habilidades linguisticas y no linglisticas para producir el

discurso.

Por su parte Reyzabal (1993) presenta —detalladamente- los objetivos de la

oralidad, lo que permite establecer una ensefanza gradual de la misma:
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« Comprender mensajes orales, relacionandolos con las propias ideas y experiencias,
interpretandotas y valorandolas criticamente y aplicdndolos a nuevas situaciones de
aprendizaje.

o Utilizar la lengua orai para intercambiar ideas, experiencias y sentimienios, adoptando
una actitud respetuosa ante el aporte de los ofros.

» Expresarse oralmente teniendo en cuenta las caracteristicas de las situaciones de
comunicacion y respetando las formas basicas de la lengua oral (progresiva correccion
en la pronunciacion, en las estructuras morfosintacticas, en las estructurales textuales,
en el uso del léxico, etc).

o Litilizar diferentes recursos expresivos lingtiistices, no lingliisticos y paralingliisticos en
Ins discursos orales

» UHilizar el lenguaje cral como instrumento de aprendizaje para planificar una actividad

« Reconocer ia existencia de los distintos usos y registros en las producciones
lingtiisticas propias y ajenas.

s Comprender y producir textos orales con caracteristicas literarias en los que se
reconozca y disfrute sus recursos expresivos y riqueza estetico ~lingistica.

s Valorar la literatura de tradicion oral como patrimonio cultural enriquecedor {(p. 134).

Dichos objetivos promueven las competencias orales en general, ya que se
parte de la comprensién de mensajes orales, lo que requiere de habilidades en
el 4rea de la escucha para poder identificar detalles del mensaje y de esta
manera producir argumentos, comentarios, entre otros. Igualmente a través de
este planteamiento de objetivos, se pretende que el sujeto pueda desarrollar
discursos segun la situacion comunicativa y para ello debe integrar los

conocimientos lingliisticos, no linglisticos y paralingliisticos del discurso oral.

Los objetivos anteriores, no sdlo determinan el qué, para qué vy el como de la
oralidad, sino que también permiten visualizar que esta a pesar de ser

espontanea y natural, requiere de un programa sistematico, graduado
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cenfrado en competencias, que permita definir los contenidos lingtisticos y no
linglisticos, la metodologia y los recursos didacticos con el propdsito de
potenciaria aun mas y se convierta en la practica necesaria que permita
retroalimentar géneros discursivos mas formales como la conferencia, el

debate, entre otros.

De esta manera, 1os objetivos se formularian a partir de capacidades y no de
contenidos. Los ejes tematicos deben abordarse desde los conocimientos
previos de los estudianies y la funcion del docente es la de descubrir y
.explorar dichos saberes. Ademas, en cuanto a la evaluacién, ésta debera

centrarse en el dominio de capacidades.

La visién de la ensefianza de la lengua se ha ampliado y existe preocupacién
por las areas gque se han descuidado. Los avances tecnologicos, la era de la
informacioén y la especializacion del conocimiento, exigen al individue un nivel
de comunicacion oral tan competente como la expresién escrita. Las carencias
en la comunicacién oral no sélo limitan la interaccion social sino también
obstaculizan las potencialidades y las capacidades de la persona e inciden en

su desarrollo academico y profesional.

Lomas (1999a) senala la importancia de analizar “los usos lingQisticos en las
aulas viendolos no sélo como medios de transmision de conocimientos sino
como herramientas de produccion del conocimiento. Los nuevos enfoques
educativos buscan replantear la ensefianza para que deje de ser una mera

transmision de conocimientos” {p. 304).

i
.....
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Dentro del enfoque comunicativo es fundamental cuestionar si el contexto del
aula brinda oportunidades para que 1os estudiantes practiquen las normas de

interaccion en la clase necesarias para la ensenanza de la lengua oral.

Ademas, al basarse en una programacion sistematizada y graduada de
habilidades comunicativas, el enfoque comunicativo implica que la ensefianza
de la lengua oral deba incorporar -én una primera etapa- un proceso de
aprendizaje que le permita al estudiante construir tipos de textos orales en los
gue incorpore sus respectivas caracteristicas para gue, postericrmente; pueda
trabajar con géneros disCUTsivos mas formales. Al respecto, Muritic {2003)
considera que el enfoque comunicativo es el que toma como punto de partida
el capital linglistico de los educandos y, a partir de éste, orienta fos procesos

de intervencion pedagdgica hacia una competencia meta.

En este caso, la escuela tiene la responsabilidad de planificar sifuaciones de
aprendizaje que involucren un crecimiento de las competencias orales ya que
muchas veces el entorno social o familiar no genera las posibilidades para
practicartas. Por lo tanto, los objetivos que corresponden a la intervencion
didactica de la expresion oral deben partir del enfoque comunicativo para que

sea perfeccionado dentro de un trabajo continuo, riguroso y sistematico.

24.1 Objetivos de la expresion oral en la educacion primaria

costarricense

En la actualidad no se cuenta en el pais con investigaciones que informen
acerca de la sistematizacién de la ensefianza de la lengua oral, el Unico

documento oficial que hace alusion a los objetivos de la oralidad en la escuela
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costarricense es el programa de estudio de espafiol del Ministeric de

Educacién Puablica (2004), en el cual se visualiza la promocion de las cuatro

habilidades linglisticas: escritura, escucha, lectura y la expresioén oral. Esta

ultima, elemento de estudio de esta investigacion, es considerada en dicho

programa como /la capacidad comunicativa de vivencias e intereses de Ios

nifios y el intercambio de experiencias en juegos y actividades. Para lograrlo

hay gue practicar la diccidon y una utilizacion adecuada de la voz asi como el

enriguecimiento |éxico.

El programa de espafol incorpora

expresién oral para | y Il ciclos

los siguientes objetivos generales de

Comprender los conceptos relativos a los

elementos del proceso comunicativo.

Relatar experiencias de personas, cuenfos,
fabulas y leyendas,

Producir descripciones orales.

Ejercitar las destrezas basicas en la

expresion oral de los alumnos.

Aplicar los conceptos relativos al proceso
comunicativo.

Enriquecer el [&xico junto con el significado de
las palabras.

Reconocer oraciones como unidades de
discurso.

Producir descripciones orales segln fas
normas idiomaticas.

Relatar experiencias de personas, cuentos,

fabulas y leyendas.

Esta distribucion muestra un sesgo hacia los textos orales descriptivos y

narrativos, dejando de lado ofras tipologias textuales. Ademas, la interpretacién

es ambigua en algunos casos, pues los objetivos generales no se encuentran

|
|
!
i
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bien delimitados y el planteamiento de logros del segundo ciclo, podrian ser

desarrollado desde el primer ciclo.

Estos objetivos se encuentran presentes en los programas oficiales (1977,
1991,1995 y 2005) pero en el desarrollo de los mismos no se presenta con
claridad una sistematizacién graduada del aprendizaje que refleje la adquisicion
de competencias orales en la que se especifiquen los elementos linglisticos y
no lingtisticos que intervienen en la expresion oral. Ademas no se puntualiza
una evaluacion con criterios  especificos, necesarios para modular la

programacion de la lengua orai a lo largo de la escolaridad.

En relacion con las debilidades anteriores, Murillo (2008a) estableciéo una
sistematizacién de los contenidos de la expresion oral en el contexto escolar
costarricense los cuales se encuentran organizados de primero a sexto grado.
La investigadora los denominé fogros minimos para cada uno de los niveles
escolares (primero a sexto grado) y responden, respecto de la expresion oral,

a los siguientes objetivos generales:

Primer ciclo:

1. Comunicar oralmente ideas y experiencias, atendiendo las reglas propias de

la interaccion lingQistica.

2. Producir textos narrativos, descriptivos, explicativos, expositivos vy
conversacionales, segun los sistemas comunicativos en que participen los

escolares.
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3. Comprender e interpretar diferentes textos orales asumiendo una actitud

critica.
Segundo ciclo:

1. Producir textos narrativos, descriptivos, explicativos, expositivos vy
conversacionales, segun los sistemas comunicativos en que participen los

escolares.

2. Dominio de las microhabilidades: interpretacion, reconocimiento, seleccion,

inferencia y retencion en [a escucha de los diferentes tipos de texto oral.

De acuerdo con los antericres objetivos se presentan a continuacion los logros

minimos:

L.ogros minimos ] I 1] v \' Vi
1. Utiliza adecuadamente | X X X X X X
elementos linglisticos para

expresar ideas.

2. Produce textos argumentativos, | X X X X X X
narrativos, descriptivos y

explicativos.

3. Reproduce textos orales. X X X X X X
4. Produce textos orales de|X X X X X X
manera estructurada.

5. Usa elementos paralingiisticos. | X X X X X X
6. Practica diferentes estrategias X X X X X

de expresion oral.

7. Utlliza el Ilenguaje con X X X X

intenciones determinadas.

8. Utilliza soportes escritos para X X X X

|
i
!
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orales.
9.65&5—5!_‘(%0 de prodd&;—c':iic;rie_&;

orales.
10. AME?ETW”}&S&@

decir todo lo que S€ considere

necesario en las interacciones

comunicativas.
11 Selecciona temas adecuados |

nara expresarse.

SRR
12. Coopera como miembro activo

de las interacciones verbales.
13. 1dentifica W'Wintencionges

explicitas € implicitas  de la

comunicacion.
14. Comms de
estructurar el discurso.

15 Adapta €l grado

especificaciones de los texios

de

orales.

16. Controla la voz.

17. Usa cbdigos no Ve

adecuados.

Fuente: Muritio, 2008

Dicha propuesta demuestra cuan necesario es formular un planteamiento

detallado que concrete las metas, los contenidos y 1as habilidades del codigo

oral que los estudiantes deben desarrollar.

De ahi la urgente necesidad de que haya una intervencion didactica en 12

expresion oral y gue ésta sea replanteada con los fundamentos tebricos
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necesarios para poder visualizar -mas claramente- cuales son los principios de

ensefianza con los que se puede mejorar la adquisicion de dicha habilidad.

2 5 Establecimiento de pautas para la ensefianza de la expresion oral en la

escuela primaria

A partir del analisis de la informacion recopilada en el marco conceptual, se
formulan {res pautas generales que orientan el desarrollo de las competencias

del discurso oral en los nifios que se encuentran en edad escolar:

» Determinar las habilidades y conocimientos de la lengua oral que el

estudiante debera dominar para lograr la competencia discursiva

Considerando los niveles o grados de ensefianza, es necesario conocer cudles
son las habilidades y conocimientos de la oralidad necesarios para que el

aprendiz se desenvuelva en forma competente.

En este caso, podrian visualizarse dos tipos de dominio: por un lado los
elementos instrumentales de la lengua tales como lo fonético, lo morfolégico, lo
sintactico y lo léxico, por ofro lado, la expresion clara y coherente de ideas,
sentimientos, emociones y vivencias. Tales elementos deben profundizarse a o

largo de la escolaridad hasta lograr su dominio.

Respecto de la adquisicion de las competencias orales, los contenidos y

habilidades en cada uno de estos planos o niveles son:

_ Nivel fénico: Considerar la correcta pronunciacion de las palabras. En este
sentido, segln el grado escolar del nifo, hay que construir secuencias fonicas

mas complejas. Trabajar los elementos concernientes a la entonacion pero
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diferenciando fipos de enunciados (exclamativos, interrogativos, entre otros).
Ademas, hay que generar actividades en las que los estudiantes sean capaces

de marcar el énfasis en una frase y distinguir los ritmos y grupos tonales.

-Nivel morfosintactico: El nifio deberd dominar fa utilizacion de las unidades
minimas (morfemas), segun las reglas establecidas, para poder formar
elementos mayores. El estudiante debe diferenciar las categorias gramaticales
que fiene a su disposicion tales como calificativos, determinantes, nombres,

pronombres,; entre otros y sus funciones dentre del texto.

Desde el punto de vista sintactico, son importantes las habilidades que
permiten ordenar y combinar morfemas y sintagmas en secuencia asi como
aquellas con las que se construyen enunciados. En este sentido, es importante
que los sujetos puedan establecer diferencias entre oraciones simples y
compuestas y puedan construirlas  correctamente. La  conciencia
morfosintactica tiene un papel relevante porque permite crear un mecanismo de

autocorreccion y de mejoramiento en la construccién de sus enunciados.

Nivel léxico: El vocabulario debe ensefiarse tanto en amplitud como en
exactitud. La variedad y rigueza léxica permite al hablante adaptarse mejor a
un tema y participar, con mas certeza y fluidez, en la interaccién comunicativa.
El aprendizaje del vocabulario debe partir de las mismas tematicas de los
programas de estudio y de situaciones que sean significativas para los
estudiantes. Este nivel podra ampliarse mediante el uso de campos
semanticos, la formacién de nuevas palabras a través de estrategias de
derivacion, mediante la comprension de significados y del uso pertinente del

vocabulario en un contexto adecuado. Al respecto Nippold (1998} sugiere
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trabajar ta amplitud, la definicién y las relaciones de las palabras dentro de
contextos significativos, en este caso ufilizado el razonamiento inductivo
mediante las analogias, en las cuales se realizan comparaciones entre
conceptos y por ofro lado, el razonamiento deductivo a través de los
silogismos, donde se relacionan  dos proposiciones y se establecen
inferencias o conclusiones de ambas. Igualmente se rescata en el aula el

trabajo didactico de la metafora y la simil.

Todos los contenidos gramaticales citados anteriormente, interiorizados por el
| niAo ccﬁfno los saberes necesarios para ser competente en el uso del discurso
olra'!,.'requerirén de estraiegias metodologicas que orienten al estudiante para
que puedan utilizarlos de forma adecuada y coherente de acuerdo con la
intencion comunicativa. A medida de que el individuo se apropie de ese
conocimiento y lo utilice acertadamente, las competencias de la oralidad se
fortaleceran y el cumulo de aprendizaje se convierte en un puente para
alcanzar el éxito en otras areas del curriculo escolar. Por ello, es necesario
insertar —en la estructura del discurso- las palabras que aprenden los nifios de
manera que ejerciten las competencias requeridas para iniciar su discurso,
darle progresion y poder finalizarlo. Del mismo modo, es necesario un
adecuado uso de marcas de coherencia tales como marcadores discursivos,

conectores y marcas de interaccién como son los gestos.

» Establecer un programa sistematico y graduado de la expresién oral que se

centre en la adquisicion de habilidades y conocimientos

Un programa sistematico, graduado y continuo en el aprendizaje de la

expresion oral, requiere de la planificacién de objetivos a largo y corto plazo,
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los cuales no deberan estar centrados en contenidos sino en el desarrollo de

habhilidades.

Los programas de estudio del area de Espafol reflejan -en los distintos grados
de ensefianza- el desarroflo de contenidos concernientes a la expresion oral,
sin embargo, la gran debilidad del programa radica en la falta de claridad
respecto de como deben trabajarse esos objetivos y contenidos a lo largo dela

escolaridad.

Por lo tanto, es necesario puntualizar los contenidos especificos de la
expresion oral para cada grado escolar con sus respectivas metas, objetivos y

recomendaciones metodolbgicas.

En este sentido, la diversidad léxica y el conocimiento gramatical deberan
graduarse e integrarse en la construccién de textos orales segun las diferentes
secuencias textuales tales como la argumentacién, la explicacion, la narracion

y la descripcion.

Por lo tanto, en principio, se trabajara el vocabulario en forma graduada y los
contenidos gramaticales y no gramaticales en situaciones esponténeas en las
que los alumnos puedan fortalecer el uso de las estrategias discursivas para,

posteriormente, enfocarse en modalidades mas formales de! discurso oral.

Si el estudiante no ha tenido la oportunidad de vivenciar situaciones discursivas
orales donde pueda hacer uso de la palabra, con la finalidad de construir un
texto coherente en una determinada situacion o con una intencionalidad

comunicativa especifica, dificilmente podra alcanzar un desenvolvimiento
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adecuado cuando deba preparar y enfrentar géneros discursivos mas formales

como la conferencia, mesa redonda, una exposicion, entre otros.

Por ello, al planificar la actividad de expresidn oral, primeramente debe
prestarse mayor atencion a la finalidad de la ensefianza del léxico, pues es &l

vocabulario el que permite estructurar el pensamiento, simbolizar relaciones y

representar el mundo.

Sobre esa sistematizacion y graduacion del aprendizaje de 1a lengua, Nippold

{1998) manifiesta con respecto a la comprension de estructuras complejas, se g .

ha dermostrado en niflos de 7 y 12 afios, que la utilizacion de conjunciones P
subordinadas se asocia en la comprension de relaciones semanticas mas
precisas y complejas. No obstante, el proceso de precision y diferenciacion del

significado de las conjunciones continlla después de los 12 afios.

Al respecto Rojas (2006) menciona los elementos que deben considerar los

docentes en la ensefanza del léxico:

- Distinguir entre el léxico ocasional y el Iéxico planificado, asi mismo establecer

tas materias que regufaran el léxico planificado, seguin disponibilidad, frecuencia

de uso, grado de procesamiento verbal, entre otros.

-No olvidar que el objetivo primordial es el adiestramiento en el uso; por eso se

debe preparar tareas orientadas al conocimiento-ejercicios, explicacion de reglas, ‘

entre otros — y tareas orientadas a la habilidad-practica que mejorara las |

gramaticas de desarrollo de los aprendices.

e e = e et

- Se puede presentar el significado directamente (definicion) pero mucho mejor

provocar su comprension mediante claves contextuales (frase-texto),

extralinglifsticas (referencias, gestos y dibujos) o también claves linglisticas,

relaciones semanticas, parafrasis, entre otros.
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- Ha de conocer bien diversas técnicas de ensefianza del léxico relacionadas con
ta ausencia o presencia del contexio.

- Sin ayuda del contexto corresponde a opciones l|éxicas (por ejemplo,
seleccionar el paraielo semantico o el anténimo) Esta actividad supone cierta
superficialidad en el procesamiento linglistico y ejercita la memorizacion
mecanica.

- Descubrir la unidad léxica necesaria: hiperénimos, distincién fonologica,
técnicas de paréfrasis, entre ofras.

- El léxico contextualizado: posibilita la referencia; pero siempre limitada por el

contexto {p. 23).

las recomendaciones anteriores permiten determinar que la graduacion y
sistematizacion del léxico debe partir del iéxico ocasional, para luego inducir al
nifio con respecto al iéxico planificado. En este proceso es indispensable el
trabajo del significado de las palabras, tal como sefiala la autora, mediante
diversas estrategias que el educador puede planificar en cada una de las areas

especificas del curriculum escolar.

Todos estos ejercicios pueden ser abiertos, que permitan un vocabulario mas
creativo, o cerrado, donde se trata de recordar o identificar determinadas

formas léxicas.

De esta manera, la ensefianza planificada del componente Iéxico permite al
docente propiciar en los estudiantes el uso del vocabulario adquirido en la

construccion de textos orales.

Asimismo, los textos orales deberan adecuarse al grado escolar de cada

alumno: los nifios de primer ciclo podrian optar por los textos descriptivos,
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narrativos y explicativos; para el segundo ciclo se recomienda, considerando el

nivel de complejidad los textos orales argumentativos.

Por otra parte, el docente debe cuidar ciertas actitudes que pueden entorpecer
el aprendizaje de la oralidad. Dominguez, citado por Martin (2009), hace

referencia a dichas actitudes que deben practicarse con el estudiante:

- Hablarle sin provocar una respuesta estandar,

- Repetirle correctamente el mensaje sin corregirle.

- No llamarle la atencion en grupo sobre su faita o trastorno.

- Formar un clima de confianza con el que refuerce sus adquisiciones y logros:
en algunos nifios y en determinados tipos de trastornos {como el tartamudeo).
lgualmente, se recomienda no alabarlos cuando acierten porque podria

recordarles su trastorno.

- Proporcionarle situaciones de dialogo, aprendizaje de canciones y situaciones
lidicas en las que hable Yy pregunte. Hay que prestar atencién al contenido y

brindar modelos correctos,

- Buscar el estimulo interesante y realizar preguntas abiertas ya que ef
estudiante sabe cuando el docente conoce la respuesta. No hay que dirigir ni
intervenir demasiado en el proceso para que sean los alumnos quienes dirijan

la conversacion.

- No alargar las preguntas ya que provoca respuestas cortas; hay que

diversificar los temas de conversacion y respetar los turnos de habia.
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« Establecer criterios para evaluar la expresion oral de los estudiantes

Una vez identificados los tipos de textos orales que se trabajaran, con sus
respectivos conocimientos gramaticales y habilidades, es necesario que el
docente se plantee cuales seran las estrategias que se utilizaran para la

correccion, es decir, como se realizara la evaluacién,

En este sentido, lo fundamental en la adquisicidn y desarrollo de las

competencias es el proceso y no el producto; de ahi la importancia de la

evaluacian formativa del discurso oral, la cuat no gira en torno a un resultado

final sino mas bien a un proceso de aprendizaje que pretende vincular

habilidades y estrategias que posibiliten la planificacion del discurso oral formal.

Dentro de la evaluacion formativa Camps, citada por Vila et al. (2005), plantea

el modelo de secuencia didactica en 1a planificacion del discurso:
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Cuadro 2. Modela de secuencia didactica (Camps, 1999)

Representacion

. Planificacian/Textualicacion/ De la De los
e la tarea Rewisic tarea progeesos
‘ v el en el
RS : ik T resultado aprendi-
Disedio Disefno de | ctividades gue tienen como zaje
det fos obje- [ objetivo trabajar «l contenido

tematico
Buscar informaciton, completar -
la, organizarla (esquemas, mapas
canceptuales, bocetos, ete.)

preyecto .. tivos de
aprerndi-
raje

e |

20ué SQue

remos?

ejcreicios sobee caracieristicas
textuales, elc.

Evaluacidn durante ¢! proceso

Observacion de los procesos de los alumnos,

tnteraccion profesor-alumno, interaccion alumnoe-alumno.

Revision textual (escribir una conferencia, hojas de revision, trabajo en
grupo, etc.).

hemos hemos i
- Actividades gue tienen comeo necho? ° aprendi- -}
20U Z0ue abjetivo &l conocimiento : do?
s aprende— |} PR S 3 f .
haremos? . B llngl‘ll.StICD y discursivo
Analisis de modelas {extuales,

“Fuente
122)

Tal como se aprecia en el gréfico anterior, la secuencia didactica desarrolla tres
etapas basicas: fa preparacion, la cual permite la planificacién de la tarea y de
lo que se espera lograr, por otro lado, /a produccién permite al sujeto el
desarrollo de la propuesta planificada y por Gltimo /a evaluacion de lo logrado.
La secuencia didactica, como una alternativa en la adquisicion y desarrollo de
las competencias orales de los escolares, induce al establecimiento de pautas
claras acerca de la construccion del discurso. Ademas posibilita al docente

graduar los objetivos y contenidos de la oralidad de una forma sistematica y

rigurosay, a la vez, fortalecer las competencias de la misma.

Cuando se establece este tipo de estrategias se enfatiza el proceso de la

composicién del discurso oral, puesto que se busca que los estudiantes sigan

i
i
i
,
T
1
i
i
|
;

i

[
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pautas para poner en practica las estrategias lingliisticas y discursivas y
generen espacios tanto para la replanificacion del texto como para la

profundizacién de los temas.

En este sentido, con la finalidad de que el escolar produzca textos que cumplan
con el propésito planteado, el componente Iéxico debe renovarse
constantemente de acuerdo con las experiencias del nifio y el nuevo
conocimiento que adquiere, asi como orientarse y aprovecharse en la

produccion tanto oral y escrita de diversos textos.

Este alcance se puede concretar mediante la propuesta de vocabulario para
trabajar en primer y segundo ciclos de la Educacién General Basica elaborada
por Murillo (sin publicar). La cual responde al léxico utilizado por los escolares,
por edad y grado, con el propésito de plantear la ensefianza integrada del
vocabulario meta, el cual sera objeto de estudio: general y especifico o
técnico, segln las demandas de las tematicas y disciplinas escolares. Para tal
efecto, se integraron los vocabularios citados, con el fin de obtener el Iéxico

fundamental y a partir de ese corpus proponer el éxico meta de esa poblacion.

Segun Murillo (sin publicar) “el [éxico fundamental integra el léxico basico {los
vocablos mas usuales de una comunidad, independientemente de la situacion
comunicativa de que se trate) y el léxico disponible (el caudal léxico utilizable

en una situacion comunicativa dada)” (p.10)

Al fusionar el léxico basico y el disponible se obtiene un listado de palabras,
organizadas alfabéticamente, por nivel educativo, a partir de las cuales se

proyecta el correspondiente léxico meta, el cual Murillo lo define como aquel
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vocabulario que no aparece en el léxico fundamental de cada nivel escolar o

bien aquel que tiene indices de uso y de disponibilidad muy bajos y los

términos agregados por los responsables de esta propuesta sobre la base de

su experiencia y el material 1éxico que aportan los planes de estudio oficiales”

(p. 10).

Por otro lado, en la propuesta el léxico fundamental se organizé por campos

referenciales, pues facilita su ensefianza y ademads responde a la distribucién

curricular de los programas de estudio y a los intereses de los escolares. FEstos

campos a su vez se subdividen en grupos de mayor proximidad semantica, en

virtud de la configuracién del vocabulario agrupado de cada uno de ellos, tal

como se muestra a continuacion:

escolar
Personas que trabajan

y asisten a la escuela

Utiles
Objetos  para
cartuchera

la

escritorio

La pizarra

Aseo personal vy
limpieza

Tipos de
interaccién
Actividades

escolares

La escuela Materiales y El aula Mediacion Elementos
recursos pedagogica basicos para

organizar textos

Partes de la escuela Tipos de papel Muebles dentro del | Lenguaje Verbos

Materias ¢ disciplinas | Instrumentos aula matematico Adjetivos

de esiudio musicales Objetos dentre del | Efemérides Patabras genéricas

Actividades que se | Tipos de libros aula Escritura Mediacion

realizan en el ambiente | Recursos didacticos Materiales para el | Normas y habitos pedagdgica

Metalenguaje

escolar

La propuesta se divide en dos partes; la primera comprende la justificacion y la

fundamentacion tedrica, asi como la propuesta para trabajar el vocabulario en primer

ciclo. La segunda parte desarrolla la ensefianza del vocabulario en el segundo ciclo.
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La metodologia se fundamenta en activacién de dos estrategias basicas para ia

ensefianza del vocabulario: 1a instruccion directa Yy la indirecta. La primera

comprende l0s siguientes elementos!

-E| desarrolio de la competencia definicional en el nino: se refiere al desarrolio
de la aptitud para transmitir el significado de las palabras de manera pertinente

de acuerdo con su uscy en los contexios adecuados.

_Uso del diccionario: Su uso debe iniciarse a partir del primer ciclo, con el

proposito de esclarecer &l significade ¥ ol uso de las palabras.

_Andlisis morfolégico: Debe desarrollarse a partir de cuarto grado. Permite la
comprension de las palabras y sus partes con el objetivo de aprender nuevas

palabras.

- Establecimiento de relaciones y asociaciones |éxico-semanticas: Se vincula
el desarrollo del vocabulario a partir de las relaciones semanticas mas
representativas, tales como: SinGNIMOS, antenimos, inclusion de clases, Y €l

estudio de campos semanticos.

Por otro lado, !a instruccion indirecta apuesta pof el desarrolio de las siguientes

estrategias:

_La lectura extensiva € independiente: Tiene como objetivo estimular la lectura

para el desarrolio del vocabulario y Ia comprension de los textos.

-La lectura intensiva: Tiene como propésito que el alumno no solo comprenda
el texto, sino que identifigue el vocabulario, los elementos gramaticales, la

tipologia textual, los argumentos, entre otros.
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-Las claves contextuales: Estas se accionan cuando el contexto comunicativo

determina el significado de la palabra, en principio desconocido para el

estudiante.

En el disefio de esta propuesta el vocabulario fundamental y el meta se

encuentran clasificados por campos referenciales y su orden no corresponde
a la respectiva distribucién de los programas de estudios oficiales, en este
caso, el docente deberd hacerlo de acuerdo con las necesidades especificas

del grupo de nifos.

Esta propuesta anterior, asi como los pautas didacticos para el aprendizaje de
la expresion oral sugeridos en esta investigacion, pretenden ser guias,
lineamientos u orientaciones para que los docentes proyecten la ensefianza

del vocabulario mediante un sistema graduado y sistematizado de habilidades y

destrezas. e

A partir de la formulacién de estos lineamientos tedricos, se espera que los

resultados, las conclusiones y recomendaciones que emanen de este estudio

fortalezcan los principios didacticos planteados en este trabajo.

|
el



CAPITULO IlI

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

En el este capitulo se expone el procedimiento metodolégico que guiard el
presente estudio: las caracteristicas de la muestra, los indicadores para el

analisis, los instrumentos y procedimiento para recolectar la informacion.
3.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se desarrollard corresponde a una investigacion
descriptiva la cual, seglin Hernandez et al. (1998), se refiere al tipo de
investigacion que describe situaciones y eventos. Ademas, permite especificar
las propiedades o caracteristicas de situaciones o fenémenos que son

sometidos a diversos analisis.

De acuerdo con Best, citado por Monzon (1993), este tipo de investigacion
‘comprende la descripcion, registro, anélisis e interpretacién de la naturaleza
actual, composicién o proceso de los fenémenos. El enfoque se hace sobre
conclusiones dominantes, o sobre cdmo una persona, grupo o cosa, se

conduce o funciona en el presente” (p.59)

En el caso del presente estudio, este tipo de investigacion se ajusta a lo que se
pretende describir, en este caso, las competencias de alumnos escolares
costarricenses de primero a sexto grado en los textos explicativos y narrativos

generados por ellos.

Por otro lado, segln el alcance temporal de la investigacién, es un estudio

transversal (sincrénico) pues, como menciona Barrantes (2000), los estudios
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transversales son aquellos que se centran en el analisis de aspectos

concernientes al desarrolio de los sujetos en un momento dado.
3.2 Caracteristicas de la muestra

Para conformar la muestra de esta investigacion se siguieron los siguientes

pasos:

1. Se seleccioné un centro educativo publico del cantén de Montes de Oca, de
la provincia de San José, debido a la cercania geografica con el lugar de
frabajo de la investigadora, pues facilitaria el traslado y @ la vez lograr un imayor

numero de visitas a la institucién.

2. Se solicité el permiso respectivo ante la direccion del centro educativo para

ejecutar el trabajo de campo.

3. La direccion de la institucion selecciono 6 docentes de 1° a 6° {1 docente por

cada grado escolar).

4. La investigadora escogio al azar de una lista 15 estudiantes por cada nivel

escolar.

5. A cada participante se le entregd una férmula de consentimiento informado,
dirigida al padre y madre de familia, con el fin de gue aprobaran la

incorporacién de su hijo o hija como parte de la poblacién de este estudio.

6. Se recurrié al grupo de estudiantes seleccionados con el propodsito de
explicarles en qué consistia el trabajo. La institucion facilité ia biblioteca escolar

para esta actividad.
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7. Se recogieron los textos orales de 90 sujetos y se desecharon los textos que
no cumplian como minimo 50 enunciados o mas, tanto en el texto explicativo

como el narrativo.

8. Al darse una constante por nivel escolar de 6 a 9 estudiantes que lograron
producir ambos tipos de textos con el requisito mencionado, se escogieron 36
escolares distribuidos equitativamente de la siguiente manera: seis nifios por
cada grado escolar (3 nifas y 3 nifios), con el propésito de sistematizar la
evolucién de los estudiantes en cuanto al componente 1éxico en ambos tipos de

textos. De esta manera, se analizaron 72 producciones orales en {otal.

Por consiguiente, la muestra fue intencionada y los estudiantes elegidos debfan
cumplir con la edad cronolégica segun el grado escolar que cursaban, ho
repetir el curso lectivo correspondiente, ni recibir adecuacién curricular de

ninguna modalidad.

3.3 Instrumentos

3.3.1Texto oral explicativo

Dadas las caracteristicas del texto explicativo, que parte del supuesto de la
existencia de informacién y ademas la almacena, organiza y sistematiza en la
memoria para comunicarse con los demas, se consideré el tema. La
Independencia de Costa Rica como topico para producir oralmente y recoger

los textos explicativos de los escolares que conformaron la muestra.

Desde que cursan preescolar, los nifios reciben informacién sobre esa tematica

y se involucran activamente, afo tras afio, en la semana civica y en los actos
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culturales asociados a ésta. Tomando lo anterior como base, y seguros de que
tenian conocimientos previos al respecto, se formularon dos preguntas

generadoras:

= ¢ Por qué celebramos todos los afios la independencia dei pais?
s ¢ Por qué es importante ser independientes?
¢ ;Como se celebra en su escuela y en el pais la independencia?

s ¢Le gusta su pais?, ;por quée?

A partir de esos estimulos verbales los informantes produjeron el fexto

explicativo, el cual fue grabado individualmente para luego ser transcrito.
3.3.2 Texto oral narrativo

En el texto narrativo se da una serie de acontecimientos ocurridos en el tiempo
y en el espacio; por tanto, tienen un transcurso secuencial; hay un inicio que

progresa hacia un final.

Para producir el texto narrativo, primero se present la peticula Cachorros en el

espacio, producida por los Estudios Disney Movies.

Cachorros en el espacio tiene una duracion de una hora y diez minutos, esta

dirigida a todo tipo de publico y es hablada en espafiol.
Seguidamente se resumen los principales acontecimientos de la pelicula:

o Es una pelicula hablada en espafnol, en la que participan cinco
escolares y cada uno tiene un perro. Los perros se llaman: Roosbot,

Baderbol, Tingo, Burdo y Buda.
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Los perros son traviesos y, como peculiaridad, tienen la capacidad de
hablar.

Junto con su maestra, los escolares realizan una excursion a una
estacion espacial y presencian el lanzamiento del primer vuelo comercial
hacia la luna, guiado por un piloto automatico.

Los perros deciden acompafiar a sus duefios, de manera camuflada,
entre los salveques, logran subirse al bus que transporta a los nifos
hacia ia estacion espacial.

El bus llega a la estacion espacial y los nifios son guiados hasta el lugar
del lanzamiento de la nave.

Los perros siguen el recorrido que hacen sus duefos sin que nadie se
dé cuenta.

Los perros exploran el lugar y llegan a un aposento donde hay trajes
espaciales tanto para humanos como para perros. Los perros se visten
con los trajes y juegan en la estacion espacial, sin que nadie se entere.
Con el fin de conocerla, los perros logran llegar hasta el lugar del
lanzamiento de la nave y se introducen en ella.

Desde el mando de controles se da la orden de hacer despegar la nave
en la que se encuentran los perros.

La nave tiene como mision llegar a la luna y serd dirigida desde la Tierra
mediante un piloto automatico.

En la estacion espacial ignoran que dentro de la nave estan los perritos.
En el mando de controles trabaja Mike, el creador de la nave, quien

siempre es acompafiado por una zarigtieya.
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E! creador de la nave tiene un equipo de trabajo compuesto por
cientificos, entre ellos Marc.

En la estacion espacial ignoraban que Marc habia decidido vaciar gran
parte del combustible de la nave para que despues no pudiera hacer su
viaje de regreso.

Los perros siguen el vuelo por el espacio rumbo a la luna y durante el
viaje observan el espacio por la ventana y exploran con los botones de
la nave.

Desde el mando de controles, los cientificos monitorean la nave y se dan
cuenta de que se quedara sin combustible en cuaiquier momento.

Los cientificos contactan una estacién espacial -que flota en el espacio-
controlada por un hombre ruso y un perro llamado Zac.

Desde la Tierra, los cientificos responsables de la nave piden a los
encargados de esa estacién espacial flotante, mediante comunicacion
satelital, qgue suministren combustible a una nave que ha quedado a la
deriva en el espacio. Ellos aceptan la peticién, rastrean la posicidn de la
nave y se acercan a ella para suministrar el combustible.

Los perros que estan en la nave ignoran lo que pasa en ese momento y,
al observar que la nave se detiene frente a una estacion espacial en
medio del espacio, deciden bajar y conocerla.

Los perritos hacen amistad con el perro ruso llamado Spugny y €l les
cuenta su interés por regresar a la Tierra con su verdadero duefio
Zacha.

E! ruso se da cuenta de que su perro se va con los perros visitantes v,

por tanto, se enfada.

e I ¥ S I
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Los perros abordan la nave y ésta se dirige directo a la luna.

» Los perros llegan a la luna y el perro ruso les dice que vayan a explorar

el lugar.

= |os perros abren la puerla principal de la nave y en ese momernio es

cuando los cientificos, al mando de la aeronave espacial, se dan cuenta
de que unos perros se encontraban en la nave enviada a la luna.

¢ La noticia de unos perros en la luna se extiende por toda la Tietra vy,
cuando los duefos de las mascotas se enteran, suplican a los cientificos
'que fes devuelvan a los perros con vida.

» Los nifios se dirigen hacia la estacion espacial y siguen de cerca la
estrategia ideada por los cientificos para que la nave pueda aterrizar en
la Tierra.

s Uno de los nifios observa como Marc pretende cambiar la direccion que

sigue la nave y lo acusa ante Mike.

e La zarigiieya, mascota del creador de la nave Mike, habla el lenguaje de
los perros y se pone en contacto con los perritos para orientarlos acerca
de como regresar a ia Tierra.

« Con la ayuda de la zarigleya, los perritos pudieron regresar y lograron

salir airosos de una lluvia de meteoritos que dafnd una antena de la nave

arregiada por un valiente perro que utilizé su propio gas metano como

propulsor para reparar la antena.

s Los perritos son recibidos con desfiles en las calles vy el perrito ruso

logra regresar con su verdadero duefio.

Una vez finalizada la pelicula, se le pidié a cada nific que, en forma individual,

narrara la pelicula con sus propias palabras.
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El texto producido por cada informante fue grabado para su posterior

transcripcion.
3.4 Procedimiento para recolectar fa informacion

Con el proposito de recoger los textos orales narrativos y explicativos,
producidos por los escolares, se procedi6 a grabar las producciones de textos

orales explicativos y narrativos para luego transcribirlas.

Los pasos seguidos en el proceso de la recoleccién de la informacion fueron:

En el caso del texto oral explicativo, se recogié una vez finalizada la
semana civica, ya que la tematica seleccionada fue la celebracion de la
independencia de Costa Rica.

El texto oral harrativo se recogio después de que los escolares vieron la
pelicula Cachorros en el espacio. Este filme fue escogido debido a la
presencia de los perros en la cotidianeidad de los nifios costarricenses.
-Por otra parte, la exploracién, el espacio, las estaciones y la funa
despiertan la curiosidad y tornan interesante la pelicula.

Se destiné la biblioteca de la escuela para recolectar los textos orales en
forma individual.

La investigadora grabd la produccion textual de cada nifio durante un
periodo aproximado de 20 minutos.

No se transcribieron las intervenciones de la investigadora cuando los
nifios construfan los textos, las cuales fueron necesarias para incentivar

mas al nific en su produccion oral.
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e Se consideraron las siguientes convenciones de franscripcion de Briz,

2002, sefaladas por Barros et a/.{2009:14).
?: Interlocutor na reconocido.
/I Divisién entre enunciados
/Il Pausas
{” F.ragmento indescifrable.

{(...)) Interrupciones de la grabacion o de ia transcripcion.

(en)tonces Reconstruccion de una unidad léxica que se ha pronunciado

incompleta, cuando pueda perturbar la comprension.

(RISAS, TOSES, GRITOS...) Aparecen al margen de los enunciados. En el

caso de las risas, si son simultaneas a io dicho, se transcribe el enunciado y en

nota al pie se indica "entre risas”.

aa Alargamientos vocalicos.

nn Alargamientos consonanticos.

éi 17 Interrogaciones exclamativas.

¢ ? Interrogaciones. También para l0s apéndices del tipo "¢no?, ;eh?,

s sabes?"

i | Exclamaciones.
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Notas a pie de pagina: Anotaciones pragmaticas que ofrecen informacion
sobre las circunstancias de la enunciacion, rasgos complementarios del canal
verbal, adicion de informaciones necesarias para la correcta interpretacion de

determinadas palabras.
3.4.2 Anélisis de las producciones orales

El registro de las producciones orales se organizo por tipo de texto, nivel

escolar y genero.

analizd de acuerdo con la variedad y precision léxicas.

Variedad y precision léxicas

Este rubro se evalud de dos maneras: la primera corresponde a la variedad del

léxico empleado; la segunda, corresponde al analisis de la precision [éxica.

Para evaluar la riqueza léxica se utilizaran muestras de textos orales de 50
enunciados. De tal forma lo plantea Murillo (en prensa 1) en el Test de
vocabulario para preescolares costarricenses de 3 a 6 afios TEVOPREESC,
con el cual se puede conocer la riqueza Iéxica de los escolares mediante la
descripcion de la variabilidad de palabras de contenido léxico tales como

sustantivos, adjetivos y verbos en producciones orales de 50 enunciados.

El calculo del Pd 50 (prueba para valorar la rigueza léxica) se obtiene de la

siguiente manera:
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Pd 50: Numero de palabras diferentes de contenido lexico

Numero total de palabras de contenido éxico

Para analizar la variedad léxica se seguiran los siguientes pasos
metodologicos sefialados  por Murito en el Test de vocabulario para

preescofares costarricenses de 3 a 6 afios TEVOPREESC (en prensa 1):

e Transcripcion grafematica de las producciones textuales de los nifios
(reaiizada con la mayor fidelidad).

+ Division del texto en enunciados oracionaies.

o Para el calculo de nimero de palabras distintas, se contabilizé sélo una
vez cada lexema sustantivo, adjetivo y verbo. Por ejemplo: casa-casita-
casilla, cuentan como un solo vocablo- tipo “casa”. Se considerara como
lexema la parte de la palabra que no varia y que contiene su significado,

en este caso: deport-e, deport-ivo, deport-istas, cuyo vocablo-tipo es

“deporte”.

« Respecto del nimero de verbos distintos, las formas infinitivas de cada
expresion verbal se cuentan s6lo una vez. Las perifrasis verbales, las
cuales son la union de dos o mas formas linglisticas que funcionan

como una unidad verbal, se contaran como un solo verbo.

e En el caso de los sustantivos distintos, se cuentan los lexemas de cada

nombre una sola vez. No se consideraron los nombres propios, ya que

estos pertenecen a la categoria de los sustantivos, por ejemplo: Buda,

corresponde al nombre de un perro, en este caso la palabra “perro” se

contabiliza como sustantivo.
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s En cuanto a los adjetivos distintos, se cuentan los lexemas de cada

adjetivo solo una vez
e &l calculo del numero total de palabras de contenido léxico de cada texto
se obtuvo al contar todas las formas de las palabras, Por ejemplo: casa-

casilla-casita son tres palabras.

= Se utilizara el siguiente cuadro para tabular la informacion respectiva:

Tipo de texto: Sujeto; Grado escolar : Género:
[ 'Sustantivos | Numero de Verbos Niamero de | Adjetives | Niomero de
distintos veces que yeros oue VECes gue
“(vocablos- aparece aparece aparece
tipo)

Para realizar el analisis se requerira establecer parametros gue correspondan
a las medidas de tendencia central, las cuales se refieren a puntos en una

distribucion, es decir valores medios o centrales de ésta, y nos ayudan a i

ubicarla dentro de la escala de medicidon. Hernandez et al. (1998: 504-506)

definen las medidas de tendencia central de la siguiente forma:

» Moda: Es la categoria o puntuacién que ocutre con mayor frecuencia.

* Mediana: Es el valor que divide la distribucién por la mitad. Esto es, la mitad

de los casos caen por debajo de la mediana y la otra mitad se ubica por
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encima de la mediana. La mediana refleja la posicién intermedia de la

distribucion.

» Media: Es la medida de tendencia ceniral mas utilizada y puede definirse

como el promedio aritmético de una distribucién. Se simboliza como equis

barra y es la suma de todos los valores dividida entre el numero de casos.

o Desviacion estandar (DS):

puntuaciones con respecto a la media.

Es el promedio de desviacién de las

Con respecto a estas medidas de tendencia central se procedera a realizar el

analisis de-los datos de la poblacion totai, tal como se muestra en el siguiente

suadro;

Unidad de medida

Promedio de Promedio fotal de

palabras diferentes palabras

Indice de diversidad

léxica

Moda

Media

Mediana

DS

Calificacion Max

Calificacién Min

Se considerara como rango de normalidad a los escolares que se encuentran

entre una desviacion estandar inferior y una superior a la media.

En cuanto a la precision léxica se identificara el uso de las palabras en forma

concisa y precisa, para luego hacer una descripcién detallada con ejemplos

concretos de imprecisiones léxicas. Para ello, se utilizara la siguiente tabla por

cada texto producido:
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Tipo de texto: ~ Sujeto: Grado escolar ©. Género:___

Precisidn léxica Descripcitn con ejemplos concretos

Valoracion general

i
i
HE

3.5 Indicadores para el analisis St}
o

El andlisis de cada una de las producciones orales narrativas y explicativas se el

centrara en la descripcion de los siguientes indicadores: _ ' |
1
|

il

il

CORPUS

¢ Riqueza léxica PRODUCCIONES
N ORALES
o Precisidn léxica NARRATIVAS Y

EXPLICATIVAS

3.5.1 Variables

Segln Barrantes (2000), se entiende por variable todo rasgo, cualidad o

caracteristica cuya magnitud puede variar en individuos, grupos u objetos. En




otras palabras, se considera variable todo aqguello que se

examinar o medir en una investigacion.
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puede controlar,

Las variables se definen en forma conceptual y operacional. La primera

definicion se refiere a la descripcion esencial de

un objeto o fenémeno.

las caracteristicas reales de

La segunda se refiere a las actividades que un observador debe realizar para

indicar la existencia de un concepto teorico.

A continuacion se presentan las variables del estudio segun las defini

conceptual y operacional:

cionas

Variables | DEFINICION DEFINICION OPERACIONAL |
CONCEPTUAL
Variedad | Diversidad de palabras de | Uso de distintas palabras de
léxica contenido 1éxico gue usan | contenido léxico, tales como
los nifios  (sustantivos, | sustantivos, adjetivos y verbos, al
adjetivos y verbos), en construir textos narrativos,
producciones textuales de | descriptivos, argumentativos,
50 enunciados. Murillo (en | explicativos e informativos. Este se
prensa 2} analizara en producciones
textuales de 50 enunciados
oracionales.
Precision | Uso de las palabras con la | Uso de las palabras en forma
léxica mayor propiedad y precision coherente y apropiada que

posible, es decir, con su
significado 0 sentido
peculiar, de manera que
exista una correspondencia
biunivoca entre dicho
significado y el concepto
que con ellas se quiere
expresar (propiedad léxica);
asimismo, hay que usarlas
con concisién y exactitud
rigurosa, es decir,
expresando los conceptos
que significan con brevedad

economia de medios.
Carratala (2006:1)

permitan comprender el texto en
su totalidad. El uso de! vocabulario
se encuentra regulado por su
significado y el contexto en que se

contemple,  considerando  los
motivos y las intenciones del
discurso.




3.5 Ejemplo para ilustrar el procedimiento que sera utilizado en el analisis de

los datos

El analisis de los resultados se realizara en forma individual para cada texto
producido. En las tablas de registro anteriormente mencionadas, se
consignaran los datos, para posteriormente realizar valoraciones de la

competencia léxica que presentan [os escolares segln su nivel educativo.

A continuacion se presenta un ejemplo de andlisis de un texto oral producido
por unc de los escolares, el cual fue escogido al azar para ser analizado de

acuerdo con los indicadores propuestos para esta investigacion.

Texto narrativo Nivel: Sexto grado

Era una pelicula de unos perros que salia un nifo que tenia un perrito y que
estaban viendo la luna /ly //pasd una estrella fugaz// y // ellos desearon cosas//
Hfque querian ir a la luna// y /fel perrito desed mucho// //que el deseo se
cumpliera// después /fhabia una excursion de los nifios que iban a una estacion
espacial y ver donde la nave despegaba// y /fios perros se montaron en el bus
con ellos// /ffueron recogiendo perrito por perrito// este despues //llegaron a la

estacion espacial// y //fun chiquito muy chiquitc se puso un traje espacial/ y

después /fllegaron los cinco perritos// y //ellos se pusieron ios trajes espaciales

también// después /fellos se montaron de colados en la nave// y /lla nave
despegd a la luna automaticamente.// /funa sefiora con unos anteojos super
tecnoldgicos y un sefnor malo le habian quitado el combustible desde uno de
jos motores // v // por dicha se encontraron con una nave espacial que estaba
cerca de la luna con combustible// y entonces // le pusieron el combustible// ahi
los cinco perritos se encontraron con otro perrito// y /lellos lo ayudaron aaaa
salir// y //&] los llevé a la nave de nuevo// este después //esta nave explotd// y //
ahi estaba el sefior ruso// después /fse quedaron en |a luna /ly despues //se se

fueron unoc a uno// no este /lellos se ioparon con unos meteoritos/ los
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meteoritos rompieron la antena que comunicaba la nave// entonces eh//uno de
los perritos tuvo que ir// y// se rasco la pata// y //salié disparado// y /lse le gasté
el combustible //y después /fhabia comido muchos frijoles // /fah tird gas
metano// y /ipudo volver a conectar la antenal/ y //llegaron sanos y salves a la
Tierra // y /fiodo el mundo sabla que los perros se habian ido// y después
/fhicieron una conmemoracion a los perros que fueron os primeros perros en
legar a la luna// y /ivolvieron de nuevo a la Tierra// y /llos perros estaban

felices// // los perros hablaban/ly /llos perros gozaron//.

Rigueza iéxica

'Para  analizar la variedad léxica presentada se siguieron los pasos
metodolégicos sefialados por Murillo (en prensa 1), en el Test de vocabulario
para preescolares costarricenses de 3 a 6 aflos TEVOPREESC, los cuales se

mencionaron anteriormente.

A continuacion se presentan los sustantivos, verbos y adjetivos identificados en

el texto narrativo:

Sustantivos Ndmero Verbos Namero Adjetivos Nimero
distintos de de veces de veces
(vocablos-tipo) veces gue que
que aparece aparece
aparece
1. pelicula 1 1. salir 1 1.fugaz 1
2. perro 19 2. tener 2 2. espacial 4
3. nifio 2 3. esfar 3 3. chiguito 1
4. luna 6 4. desear 1 4. cinco 1
5. astrella 1 5. querer 1 5. colados 1
6. estacion 2 6. ir 4 6. stiper — 1
tecnolégicos
7. nave 7 7. haber 5 7. malo 1
8.bus 1 8.hablar 1 8. ruso 1
9. chiquito 1 9. ver 2 9. oscuro 1
10.traje 2 10. 2 10. sanos 1
despegar
11. sefiora 1 11. montar | 2 11. salvos 1
12. anteojos 1 12. ser 4 12. primeros | 1
13. sefior 2 13. recoger | 1 13. felices 1




14. combustibles | 4 14, haceriT_ ]
15. motores 1 15.poner |4
16.meteoritos 2 16. 4
enconfrar | ]
17. pata 1 {17 llevar i1
18. frijoles 1 18 explotar | 1 | -
19. gas 1 110, quedar |1 1
20. antena ﬁ"?*“:"tziﬁﬂéﬂ ER I
21. Tierra T2 |21 romper Iy__g:y |
22. ] 22. B "
- conmemworacion | | jcomunicar | v ]
___ 23. rascar i | L
T o 1 24. disparar | 1 - | a
25 gastar 11 I
26. gozar | T
- Vordirar |1 -
- e vohai |3
S ]
conectar - B I
30. llegar | 4 )
T i31.saber |1 1
Totales 22 | 61 131 B EEN 16

Total de palabras diferentes: 66

Total de palabras: 135

Posteriormente, considerando os resultados obtenidos al promedio de palabras

diferentes y total de palabras por cada estudiante,

siguientes

calificacion maxima y minima,

parametros:

moda,

media,

mediana,

superioridad, normalidad e inferioridad de los escolares.

Precision léxica

En cuanto a la valoracion de la precision léxica,

vocabulario en forma concisa y pr

con ejemplos concretos,

texto, con respecto a esta variable.

se estableceran los
desviacion estandar,

con el fin de establecer el rango de

se identificara el uso del

ecisa, y los usos imprecisos seran ilustrados

con el propdsito de realizar un analisis global del
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PRECISION LEXICA Descripcion con gjempios concretos/ Valoracion generai

Uso correcto del significado | Al realizar una valaracion general de la precision de este texto oral, se

de las palabras segun la | pogria afirmar que la mayoria de las palabras se utilizan en forma

infencion comtinicativa apropiada, sin embargo algunos elementos que se sefialan a

continuacion restan precisién a la comprension global de la narracion

presentada

Algunas inconsistencias en cuanto at uso preciso del significado son:

Identificacion de UsSOS

imprecisos Aparece la palabra conmemoracion en el siguiente enunciado fhicieron

una conmemoracion a ios perros/, pero realmente el término no es
utilizado en forma exacta y precisa, pues no se conmemoré a nadie en

los hechos sucedidos de la pelicula, solamente se hizo un recibimiento

a los perros porque regresaron a la Tierra. En este caso no un hay
manejo correcto del significado de la palabra y el nifio lo usa en un

contexto que no es el mas adecuado.

La definicion de la palabra conmemoracion, segun el Diccionario de la

Real Academia Espafiola indica. "memoria o recuerdo que se hace de

algo o alguien”. Por lo tanto, es distante en el contexto que se presenta.

En cuanto al uso de calificativos se identificd el siguiente ejemplo poco

preciso: * un chiguito muy chiguito”

En este caso el término “chiguitc” del diminutivo de “chico”, utilizado
dentro del contexto del texto producido, puede referirse tanto al

significado de edad como de tamafo, por lo tanto, su usoc es ambiguo.

Ademas, en el texto no se hace referencia al nombre de los personajes

de la pelicuia, lo que debilita ia precision general de la narracion.
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IV CAPITULO

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el desarrollo de este capitulo se describen los resultados concernientes al
analisis del corpus segtin los elementos investigados, los cuales fueron:
“variedad y precision léxica en textos orales narrativos y explicativos. El primer
elemento fue analizado mediante la aplicacion del Test de vocabulario para
preescolares costarricenses de 3 a 6 afios TEVOPREESC (en prensa 1), el
cual se describe en el procedimiento metodoidgico. Por otro lado, la precision
léxica se profundizo a ftravés de una descripcion con ejemplos concretos

extraidos del mismo corpus.

La informacién se procesé mediante el programa de computo EXCEL 2007 y a
partir del procesamiento de la misma, se configuré una base de datos, que
posteriormente permitié realizar distintas comparaciones a través de las

medidas de tendencia central.

Para una mejor comprension y claridad de la informacidn se utilizara la

siguiente simbologia:

Sujeto : Se identificara con la letra S y entre paréntesis las letras A/B/C

representaran cada uno de los sujetos.

Género: Se especificara con la letra G y entre paréntesis la especificacion de

masculino M o femenino F.
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Nivel: Se indicara con la letra N y entre paréntesis el nivel respectivo de

primero al sexto nivel 1/2/3/4/5/6.

Por lo tanto, los sujetos serdn identificados de la siguiente forma:

Primer grado Segundo Tercer grado Cuarto grado Quinto grado | Sexto grado
grado

SAGIMIN(T) | S(AGIMIN(2) | S(A)G(VMIN(3) | S(A)GIMN(4) | S(A)GIMN(B) | S{A)GIM)N(E)
SBIGIMIN(T) | SBIGIMING2) | S(B)GIMIN(3) | S(BIGIM)N(4) | S(B)GIM)N(5) | S(B)G(MIN(B)
S(CIGIMN(Y) | S(CIGIMIN(Z) | S(CIGMIN(3) | S(C)GMIN(4) | S(CIGMN(S) | S(CIG(M)N(8)
SAIGEIN(T) | SNGFINE) | S(AGFINE) | SAIGFIN(4) | S(A)G(FIN(E) | S(AIG(F)N(B)
S(BYGFIN() | SB)G(FIN(2) | S(B)G(FIN(3) | S(B)G(FIN(4) | S(BYG(FIN(S) | S(B)G(FIN()
S(CIGEIN(T)  { S(OG(FN2) | S(CIGFIN(3) | S(ICIG(FIN(4) | S(CIG(FIN(B) | S(C)G(FIN(B)

4. 1 Analisis cuantitative

4.1.1 Variedad léxica presente en el texto oral narrativo

A continuacién se presenta el comportamiento de la variedad léxica de los

sujetos participantes de este estudio, con respecto al texto oral narrativo.

De acuerdo con la cantidad distinta de sustantivos, verbos vy adjetivos, asi

como el nimero total de palabras (suma de frecuencia en que aparecen las

categorias gramaticales), se procedio a determinar el indice de diversidad

léxica, con la aplicacién de la siguiente formula:
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Pd 50: Numero de palabras diferentes de contenido léxico

Ndmero total de palabras de contenido léxico

4.1.1.1 Variedad léxica presente en el texto oral narrativo segun la pobiacion

total

Mediante la aplicacion de la formula descrita anteriormente, se presentan los
resultados de variedad !éxica obtenidos en los textos orales narrativos,

distribuidos primeramente por cada ciclo escolar.

~ Cuadro N° 1 Textos orales narrativos

| ciclo

Masculino

Tol~wls|lo|slofo]oj~N~]w|s

A
B ~ Masculino 25 29
C Masculine 25 32
A Femenino 23 29
B Femenino 25 31
C

~-Femenino 30 34

=

5

=
=

De acuerdo con los resultados del cuadro anterior, en el primer ciclo, el indice

de diversidad léxica mayor corresponde a un 0,66 perteneciente al S(C) G(F)
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N(2) . Por otro lado, por debajo de un punto se ubica el S(B) G(M} N(3) con un
indice de un 0.65. Igualmente, el S(A) G{M) N(3) se ubica con el indice de

diversidad {éxica mas bajo, el cual corresponde a un 0,46,

Con base en los datos del primer ciclo, no se visualiza una evolucion marcada
de la diversidad léxica, que permita identificar el aumento y el manejo del
vocabulario segun el grado escolar. En este caso, es una estudiante de
segundo grado quien logra el indice de diversidad |éxica mas alta, y por otro
lado, un nifio de tercer grado aicanza el indice de diversidad mas bajo. Los
nifics de primer grado logran puntuacicnes muy similares con respecte a los

nifios de segundo v tercer grado.

Considerando este panorama, s importante concebir que son otros contextos
y elementos, y no la escuela principaimente, la que favorece la variedad éxica
en los sujetos de este estudio, es decir son las interacciones verbales en el
hogar, el grado académico de los padres y las actividades extracurriculares en
las que participan los nifios, entre ofras, las que posiblemente enriguecen
notablemente el léxico de estos escolares. Al respecto, segin la investigacion
realizada por Pérez (2003) sobre la expresidn oral, especificamente los
resultados altos en el uso vocabulario por escolares espafioles de sexto grado,
se asociaron con aspectos sociales y culiurales de la familia, ademas del
acceso a la lectura en el hogar y no tanto por las diferencias reales entre la

educacion impartida en centros privados o publicos.

En este sentido, la escuela debe replantearse su protagonismo en el
aprendizaje del Iéxico e impactar con una instruccion sistematizada y graduada,

que permita a los escolares la interaccién con tematicas y sifuaciones




propuestas en el curriculo escolar, para favorecer realmente el crecimiento del
vocabulario. Al respecto Cassany (1999) considera que “el vocabulario que se

fija en nuestra memoria es el que hemos necesitado y usado y el que mas

oimos y leemos”(p.379).

Por lo tanto, si lo que se busca es un crecimiento y una evolucion del
vocabulario, debera reformularse el quehacer del aula, para fortalecer
aprendizaje del Iéxico y la didactica del texto, con la finalidad de que este se

incremente de acuerdo con el grado escolar.

Cuadro N°2 Texios orales narrativos

il ciclo
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Femenine
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25

25

35

_ Femenino.

30

30

Masculino

33

30

73

Masculino

34

30

73

Masculino

28

30

66

Femenino

24

30

58

Femenine

24

30

62

o|w|>|o|w|x|o|wlxiol
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26
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60
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Con base en los datos del cuadro anterior, en el segundo ciclo escolar, la
densidad iéxica mas alta se ubica en el S(B} G{M) N(5), la cual corresponde a
un 0.67 y es superior al indice de diversidad iéxica alcanzada en el primer ciclo.
En este caso, el indice mas alto se ubica en segundo ciclo, pero esto no
permite visualizar la evolucion de 1a diversidad del vocabulario, pues tanto en

primer como el segundo ciclo, los indices obtenidos son muy similares.

Por otro lado, con respecto al indice mas bajo en el segundo ciclo se
encuentra el S{(A) G{M} N{4), a quien le corresponde un 0.49, &l cual no es el
resultade mas bajo de toda la poblacién de este estudio, pues las puntuaciones

menores se ubican en primer ciclo.

En cuanto a la evolucion de la diversidad Iéxica en el segundo ciclo, esta no se
visualiza, pues mas bien los resultados mas altos se ubican en cuarto y quinto
grado y no asi en el sexto grado. Ademas, los indices de diversidad léxica son
ﬁ*nuy similares a los obtenidos en el primer ciclo, por lo tanto, no hay una

evidencia sobre el aumento del vocabulario ni por grados o ciclos escolares.

Al respecto Murillo (1999) considera que “la ensefianza de la lengua deberia
plantear el aprendizaje del lexico de forma paralela a la adquisicion que supone
el contacto con la realidad y con el resto de las tematicas por estudiar, pues el
discurso, el Iéxico y el significado son los subcomponentes linguisticos mas
relacionados con los procesos cbgnitivos y, por io tanto, con las operaciones

I6gicas” (p.156).

Por consiguiente, debe evitarse una mera transmisién del mismo, regulado

tnicamente por la memoria y aislado del enforno natural del nifio. Se requiere
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contextualizar el léxico en situaciones comunicativas que le permitan al nifio

poner en practica el vocabulario aprendido.

Por ofra parte, de acuerdo con los resultados individuales de indice de

variedad léxica presentados en los cuadros N°1 y N°2, se logrd realizar !

distintas comparaciones a partir de las medidas de tendencia central, tales
como. moda, media, mediana, desviacion estandar (DS) y calificacion maxima
(Cali Max)/ calificacion minima (Cali Min), las cuales se explican

detalladamente en el procedimiento metodologico.

Cuadro N® 3 Textos orales nairativos |y Il cicios (poblacion total) JEE

Unidad de medida Pmn;f;i feﬁ t;:;bms Pron;e;ﬁ;obizial de indice de diversidad léxica ‘ EH
FLHE
Moda 58,00 114,00 0,51 il
Media 62,14 111,00 0,56 s
Mediana 62,00 109,00 0,57
Desviacion estandar 5,31 10,30 0,05
Cali Max 74,00 143,00 ' 0,67
Cali Min 52,00 93,00 0,46

Con estos resultados, se procedid a valorar la situacion particular de cada

estudiante, segun el indice de diversidad léxica logrado.

Se considerd como rango de normalidad a los escolares ubicados entre una

desviacion estandar inferior y una superior a la media:

Superior: mayor a 0.62 il

Normal: 0.51 a 0.61

inferior: menor a 0.50
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Considerando estos rangos, se identifican en el primer ciclo los siguientes

hallazgos:

e Los estudiantes considerados como S{A)G(M)N(1), S(B)G(FIN(1),
S(C)G(FIN(2) y S(B)G(M)N(3) se ubican en el rango de superioridad. En
este caso, son dos estudiantes de primer grado quienes se ubican en este
rango.

» Trece estudiantes de los dieciocho en total del | ciclo, identificados como
SBYGIMIN(1), S(CIGMIN{1), SA)G(FIN(T), S(CYGFIN(T), S(BYG(M)N(2),
S(CIGIMIN(Z), SAYG(FIN(2), S(B)G(FIN(2), S(B)GIMIN(3), S(C)G(MIN(3),
S(AJG(FIN(3), S(B)G(FIN(3) y S(C)G(F)N(3) se ubican en el rango de
normalidad.

o Unicamente dos estudiantes identificados como S(A)G(M)N(1) vy
S(A)G(MIN(3), se ubicaron en el rango de inferioridad. Estos escolares
estan requiriendo de una atencion y orientacion pedagégica individualizada,
para solventar las debilidades en el componente léxico, el cual tiene

injerencia en el desarrollo cognitivo y social.

Igualmente, en el cuadro siguiente se muestra la media obtenida en los

resultados de los escolares del primer ciclo:

Cuadro N°® 4 indice de diversidad léxica en textos orales narrativos | ciclo

ridad domodida  Pomedo palsbes  Promeai taice | hdeece
Moda 58,00 114,00 0,57
Media 60,67 107,33 0,57
Mediana 59,50 106,50 0,57
Desviacion estandar 5,51 7,06 0,05
Cali Max 74,00 120,00 0,66

Cali Min 52,00 93,00 0,46
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En este caso, la media 0,57 correspondiente al primer ciclo se ubica por debajo

de un punto con respecto a la obtenida de la poblacién total.

Por otro lado, con respecto al Hl ciclo se encontraron los siguientes hallazgos:

Los estudiantes identificados como S(AYG(FIN{4) y S(B)G(MIN(5) se
ubican en el rango de superioridad. Ningtn estudiante de sexto grado se
encuentra en este rango.

Catorce estudiantes de los dieciocho en total del segundo ciclo,
identificados como  S(B)G(M)N(4), S(CYG(MIN{4), S(B)G(F)N(4),
S(CIG(F)N(4), S{(A)G(MIN(S), S(C)G(M)N(5), S(A)G(FIN(S),
S(B)G(FIN(5), S(C)G(F)N(S), S(B)G(M)N(6), S(CIG(MIN(B),
S(A)G(F)N(8), S(B)G(F)N(6) y S(C)G(F)N(6) se ubican en el rango de
normalidad.

Unicamente dos estudiantes identificados como S(AIG(M)N(4) vy
S(A)G(M)N(6), se ubicaron en el rango de inferioridad. Igualmente las
escolares identificadas como S{A)G(F)N(5), S(B)G(F)N(5) se ubicaron

por encima de un punto con respecto al rango de inferioridad.

En el cuadro siguiente se puede visualizar la media obtenida en el segundo

ciclo. En este caso, los escolares se ubican en forma general dentro del rango

de normalidad.

Asimismo, la media correspondiente al segundo ciclo se ubica por debajo de

un punto, con respecto del primer ciclo:
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Cuadro N° 5 [ndice de diversidad léxica en textos orales narrativos |l ciclo

e mociaa  POdopaties  Promed loaide o
Moda 59,00 109,00 0,51
Media 63,61 114,67 0,56
Mediana o 63,50 112,50 0,55
Desviacion estandar i 4,87 - 11,83 0,05
Minimo 57,00 98,00 0,49
Maximo /3,00 143,00 0,67

For otro lado, los datos oblenidos permiten determinar que las producciones
orales narrativas de primero vy segundo ciclos, presentaron una media
correspondiente a 62,14 del promedio de palabras diferentes y 111,00 con
respecto al promedio total de palabras. En este caso, en el primer ciclo se
identificé una media de 59,50 del promedio de palabras diferentes y 106,50 en
relacion con el promedio del total de palabras, que al compararse con ¢l
obtenidoe en segundo ciclo supera al primero, pues en el segundo ciclo
corresponde a 63,61 el promedio de palabras diferentes y 114,67 el promedio

del total de palabras.

Ademas, es importante sefialar las calificaciones maximas y minimas obtenidas
en las producciones orales narrativas de los estudiantes de ambos ciclos, que
en términos generales, la calificacion maxima corresponde a un 0,67 y fa
calificacion minima a un 0,46. En el primer ciclo la calificacion maxima que se
obtuvo fue de un 0,66 y la minima 0,46, en el caso del segundo la calificacién
maxima corresponde a 0,67 y ia minima a 0,49. Por consiguiente, en general

l0s nifios que se ubican en una densidad de 0,46 a 0,49 inclusive, requieren de
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una mediacidon u orientacién pedagogica para solventar las necesidades que

estan presentando en cuanto al componente Iéxico.

Con respecto a las deficiencias en el componente léxico, Rojas (2006)

menciona que la pobreza léxica en los estudiantes afecta en forma negativa Ia

capacidad potencial para referirse al mundo, asi como establecer relaciones y

abstracciones.

En este sentido, la relacién entre la baja densidad léxica y las dificuttades para

que fos niflos  puedan establecer relaciones, conexiones, hipotesis 'y

comprensiones sobre los conceptos que aprenden, influyen en fa produccion
oral y escrita y por ende en su rendimiento académico. En este caso, el

reforzar y potenciar el léxico en los escolares es una necesidad latente que

debe asumirse con prioridad, tanto por docentes como profesionales de la

finguistica aplicada.

4.1.1.2 Variedad léxica presente en el texto oral narrativo segun grado escolar H

Igualmente los resultados del indice de diversidad léxica se sistematizaron con i

respecto al grado o nivel escolar y esto permitié fundamentar la debil evolucion

que se muestra en la poblacion de este estudio, en cuanto a la cantidad y

diversidad de vocabulario, es decir, especificamente el capital lingtistico

necesario para la construccion de textos orales.

De acuerdo con el grado escolar, los resultados totales de los textos orales

narrativos enfatizan que la media correspondiente al indice de diversidad

léxica mas alta, se situa en el nivel de primer grado con un 0,58. Por otro lado,

los indices de diversidad léxica cuya media se ubica en 0,57 es compartida por
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los niveles escolares de segundo, cuarto y guinto y el indice de diversidad
l&xica correspondiente a una media de 0,55 se ubica en los niveles educativos
de tercero y sexto grado. Asimismo la calificacion maxima se ubica en guinto
grado (0,67) Y la minima en tercer grado (0,46). Lo anterior, no permite
visualizar un orden 16gico ¥ secuencial en los resultados por grado escolar, por
lo que se postula principaimente la poca influencia de la escuela en el
desarrollo del léxico, ya que en esta investigacion no se consideraron variables
sociales. Sin embargo este estudio podria servir de hase para una futura
investigacién tomando en cuenta el nivel sociocultural de las familias

participantes.

Los siguientes cuadros permiten visualizar el comportamiento de los resultados

en cada uno de los grados gscolares!

Cuadro N° 6 Diversidad léxica primer grado

e T T T

Unidad de medida Prorrz;’: feﬁ?::bms P?jpe;!‘:bf:ia’ indice de diversidad iéxica
ﬂﬁ
Moda o 57,00 105,50 0,62
Media 60,67 104,17 0,58
Mediana 60,50 105,50 0,60
Desviacion estandar 3,72 . 8,61 0,04
Cali Max 65,00 114,00 0,62
Cali Min 57,00 93,00 0,51

Cuadro N° 7 Diversidad léxica segundo grado

e

Unidad de medida Promerdro palabras promedio total indice de diversidad léxica
diferentes de palabras
Moda 56,00 114,00 0,57
Media 60,67 167,50 0,57

60,00 108,00 6,57

Mediana

5,05 521 0,06

Desviacién estandar /

e
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Cali Max 69,00 114,00 0,66
Cali Min 56,00 99,00 0,49

Cuadro N° 8 Diversidad léxica tercer grado

|
. |t
Fromedio palabras Promedio totai de Indice de diversidad I
f

Unidad de medida diferentes palabras léxica
Moda _ 59,5 114 0,52 IE'R
Media 60,67 110,33 0,55 Hin .
Mediana .. 5850 110,00 0,65 T
Desviacion estandar 7,99 674 0,06
Cali Max 74,00 120,00 | 0,65

LaliMin 3 52,00 102,00 0,46

Cuadro N° & Diversidad léxica cuarto grado o

Unidad de medida Promedio palabras  Promedio total de Indice de diversidad

diferentes palabras léxica 1
. p— o H :lz:‘ : i
Moda 63,50 109,00 0,58 i EH |
Media 62,50 111,17 0,57 i
Mediana 63,50 109,00 0,57 I l !
Desviacion estandar 3,78 9,15 0,05 BRI
Cali Max ) 67,00 128,00 0,62 i
Caii Min 57,00 103,00 0,49 Lol
li
i
Cuadro N° 10 Diversidad léxica quinto grado o
. . Promedio palabras Promedio total de indice de diversidad i
Unidad de medida diferentes palabras léxica b
Moda 73,00 113,5 0,51
Media 65,33 116,50 0,57 ;
Mediana 64,00 113,50 0,55 b
Desviacién esténdar 6,50 15,16 0,07 ?
Cali Max 73,00 143,00 0,67
Cali Min 58,00 98,00 0,51 i

Cuadro N° 11 Diversidad [éxica sexto grado

ndaddemociga POTEdoplerss  Promediotetade ek
Moda #N/A ANA #NIA i
Media 63,00 116,33 0,55 '
Mediana 63,00 114,50 0,54

L L A R o i P s AR S
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Desviacidn estandar 410 11,84 0,04
Cali Max 68,00 135,00 0,59
Cali Min i 58,00 102,00 0,50

La informacion anterior se ilustra en el siguiente grafico, el cual presenta el

comportamiento del crecimiento del vocabulario entre los nifios de ambos

ciclos, considerando la media obtenida:

Gréafico N°1

----- e " Crecimiento del vocabuiario

& Promedio palabras diferentes @ Promedio total de palabras  # indice de diversidad léxica

116,5% 116,33

104,17 107,5 110,33 111,7

Media Media Media Media Media Media

Diversidad  Diversidad  Riversidad  Diversidad Diversidad  Diversidad
|éxica iéxica |éxica tercer téxica léxica léxica sexto
primer segundo grado cuarto quinto grado
grado gado ) __grado grado

De acuerdo con este comportamiento, no se hallé una constante que

permitiera establecer que la diversidad del léxico se acrecienta segun

transcurre el nifio en su vida escolar, en este caso el crecimiento se contempla

Unicamente en el promedio total de palabras.
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Ademas, en el grafico se refleja la poca productividad de los nifios de quinto y
sexto grado, respecto del Indice de diversidad Iéxica. Igualmente se determina
una constante en los niflos de primer, segundo y tercer grado con respecio al

numero de palabras diferentes.

En una futura investigacion, habria que tomar en cuenta el aspecto
socioeconémico y ias estrategias didacticas que utiliza el docente, a fin de
incorporar otras variables que describan de forma mas detallada de los
escolares, ya que los datos obtenidos en esta investigacion muestran que el
nivel escolar no es un factor que determine la evolucion de la diversidad Iéxica

en el texto oral narrativo.

Lo anterior amerita una reflexion del papel de la escuela en el crecimiento del
vocabulario de los nifics, pues esta entidad es la responsable de planificar
situaciones de aprendizaje que permitan el crecimiento de las competencias
comunicativas, puesto que muchas veces el entorno social y el familiar no

generan la motivacidn y las posibilidades para logrario.

Los estudiantes poseen un vocabulario consolidado posiblemente en los
primeros afios de vida, al interior de la familia, y con el que posteriormente
ingresan a la escuela, de ahi la labor del ceniro escolar en ofrecer una
programacion sistematizada y graduada de habilidades comunicativas, que

considere como punto de partida el capital linglistico de los educandos.

Tal como sefiala Murillo (2002} “en consecuencia es indudable que el
conocimiento del léxico del nifio se incrementa con la calidad y cantidad de

estimulos recibidos, de ahi la necesidad de que la escuela ofrezca datos

-
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dosificados, organizados y sistematizados para alcanzar el perfeccionamiento

del aprendizaje” (p.100).
4.1.2 Variedad léxica presente en el texto oral explicativo

4.1.2.1 Variedad [éxica presente en el texto oral explicativo segun la poblacién

total

A continuacion se presenta el comportamiento de la variedad léxica de los

sujetos participantes de este estudio, con respecto al texto explicativo.

" En el siguiente cuadro se hace una descripcion de los resultados obtenidos en

el primer ciclo:

Cuadro N°® 12 Textos orales explicativos | ciclo

 Masculino:

- Masculino.

“Maseulino -

- Femenino.

. Femenino: .01

Masculino

Masculino

Masculino

Femenino

Femenino
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De acuerdo con 108 resultados anteriores, €n ja poblacion del primer ciclo el

indice de diversidad léxica superior corresponde a un 0,68 perteneciente al

5(C) MG(F) N(2) . Por otro lado, por debajo de dos puntds se ubica el S(C)
G(M) N(1) con un ndice de un 0,66. Asimismo, et S(A) G(F) N(1) se ubica con

el indice de diversidad léxica mas baio, al cual le corresponde un 0,48.

Segln los datos correspondientes al primer ciclo, No se visualiza un progreso
de acuerdo con el grado escolar en cuanto la diversidad lexica de los textos
orales explicativos. En este sentido, no soN los estudiantes de tercer grado,
quienes Se ubican con las ponderaciones mas altas de diversidad léxica €
iguaimente en su mayoria tampoco son los estudiantes de primer nive! los que

presentan los indices de diversidad mas bajos.

Asimismo, estos resultados obtenidos no muestran grandes diferencias de un
grado a otro, lo que constituye otro precedente para seguir analizando los

repertorios de vocabulario tan limitados de los nifios escolares.

Los datos anteriores evidencian que la competencia iéxica requiere de un
proceso de produccion creativo, el cual dista de un dominio de listas de
palabras, sino mas bien cémo las interrelacionan y 1as ajustan a la situacion

comunicativa.
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Cuadro N° 13 Textos orales explicativos I ciclo

Segun el cuadro anterior, en el segundo ciclo escolar, la densidad |éxica mas N |

alta se ubica en el S(B) G(F) N{5), la cual corresponde a un 0.71 y es superior

al indice de diversidad iéxica alcanzada en el primer ciclo. Seguido a este

resultado se ubica el S{(A) G(M) N(5) y S(A)YG(F)N(5) con un 0.70.

Por otro lado, con respecto al indice mas bajo se encuentra el S(A) G(M) N(4),

a quien le corresponde un 0.55.

Los datos que se presentan en el cuadro en comentario respecto del
crecimiento de la riqueza Iléxica, muestran que no se da un patrén de
crecimiento definido, al contraric no se presenta una constante en los

resultados.
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Este comportamiento deficiente sobre la evolucién del vocabulario, se present

tambien en los textos explicativos del primer ciclo y los correspondientes a toda

ia escolaridad en los textos narrativos.

De acuerdo con

fos resultados individuales de indice de variedad léxica

presentados en los cuadros N°12 y N°13 |, al igual que en el texto oral

narrativo, se logré realizar distintas comparaciones a partir de las medidas de

tendencia central objeto de analisis. Tal como se muestra a continuacion:

Cuadro N° 14 Textos orales explicativos | y Il ciclos

Unidad de medida

Promedio palabras

Promedio fotal de

Indice de diversidad

diferentes palabras léxica
Moda 71,00 122,00 0,65
Media 67,47 109,22 0,62
Mediana 67,50 109,50 0,63
Desviacion estandar 8,03 9,81 0,05
Cali Max 83,00 127,00 0,71
Cali Min 52,00 93,00 0,48

Con estos resultados, se procedié a valorar la situacién particular de cada

estudiante, con respecto del indice de diversidad léxica. De esta manera se

consideré como rango de normalidad a los escolares ubicados entre una

desviacién estandar inferior y una superior a la media:
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Superior: mayor a 0.68

Normal: 0,57 a 0.67 |
Inferior: igual o menor a 0,56

Al considerar estos rangos, se ofrecen para primer ciclo los siguientes
|

resultados: : | ;

o la estudiante S(C)G(F)N(2) se ubican en el rango de superioridad. Se

- destaca que -al menos-en esie ciclo, es la unica informante en este
rango. -

e (Catorce estudiantes de los dieciocho en fotal de primer ciclo,

identificados como  S(A)G(M)N(1), S(C)G(MIN(1), S(B)G(F)N(1),

S(C)GFN(1),  SAIGIMINE),  S(BIGIM)N(2),  S{C)G(M)N(2),

SB)G(FN(2),  SAGMING),  SB)GIMNG),  S(C)GIMN(3),

S(A)GFIN(3), SBYG(FIN(3) y S(B)G(F)N(3) se ubican en el rango de .

normalidad. E j{

s Unicamente tres informantes identificadas como S(B)G(M)N(1),

S(A)G(F)N(1) y S(A)G(F)N(2), se ubicaron en el rango de inferioridad.

En el cuadro siguiente se muestra la media obtenida en los resultados

de los escolares del primer ciclo:

Cuadro N° 15 indice de diversidad léxica en textos orales explicativos | ciclo

Promedio palabras Promedio total de indice de diversidad

Unidad de medida diferentes palabras léxica ;
Moda 72,00 108,00 0,65 1
Media 67,39 110,06 0,61 it
Mediana B 70,00 111,50 0,63
Desviacion estandar 6,77 9,01 0,05

T R T e ey
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Cali Max

81,00 127,00 0,68

Cali Min

54,00 96,00 0,48

En este caso, la media 0,61 correspondiente al primer ciclo se ubica por debajo

de un punto con respecto a la obtenida de la poblacién total

Por otro lado, respecto de los informantes de segundo ciclo se presentan los

siguientes datos:

Los sujetos S(A)G(M)N(5), S(A)G(FIN(5) y S(B)G(F)N(5)se ubican en el

rango de superioridad, los tres cursan el quinto grado.

rece estudiantes de los 18 en total: S(B)G(M)N(4), S(C)G(M)N(4),
SAG(F)N(4),  S(B)G(F)N(4),  S(B)G(M)N(5), S(C)G(MIN(E),
S(CIGFING).  S(AJGIMN(B),  S(B)G(M)N(B),  S(C)G(M)N(®),
S{A)G(F)N(8), S(B)G(F)N(B) y S(C)G(F)N(6) se ubican en el rango de
normalidad. En este caso, es importante destacar la homogeneidad de
este grupo que se ubica en un rango medio.

Unicamente 2 estudiantes identificados como S(A)G(M)N{4) vy
S(FYG(F)N(4), se ubicaron en el rango de inferioridad. Las dos
estudiantes corresponden al cuatro grado escolar. Seguidamente se
presenta la media correspondiente al segundo ciclo, la cual se ubica por

debajo de un punto al compararse con la del primer ciclo:

Cuadro N° 16 indice de diversidad léxica en textos orales explicativos Il ciclo

Unidad de medida

Promedio palabras Promedio total de Indice de diversidad

diferentes palabras léxica
Moda 66,00 118,00 0,58
Media 67,56 108,39 0,62
Mediana 66,00 106,50 0,61
Desviacion estdndar 9,31 10,75 0,05
Cali Max 83,00 124,00 0,71
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Cali Min 52,00 93,00 0,55

Los resultados permiten determinar que las producciones orales explicativas
de la poblacién general, presentaron una media correspondiente a 67,47 al
valorar el promedio de palabras diferentes y 109,22, con respecto al promedio
total de palabras. En este sentido, en el primer ciclo se identifico una media de
67,39 del promedio de palabras diferentes y 110,06 en relacién al promedio del
total de palabras, puntajes superados levemente por los alumnos de segundo
ciclo. Estos datos cuantitativos constituyen un primer paso en el analisis del
“léxico en textos orales explicativos e indican que es necesario un acercamienio
cualitativo que de cuenta del nivel de conocimiento sobre el tema en estudio —
independencia de Costa Rica-, las estrategias didacticas utilizadas en la
interaccion pedagogica, la metodologia de la expresion oral en la escuela, todo
ello con el proposito de valorar integraimente que esta pasando con el

crecimiento del vocabulario del escolar en Costa Rica.

Por otro lado, es importante sefialar las calificaciones maximas y minimas, en
cuanto a la valoracién individual de la variedad Iéxica, la cual segun el indice de
diversidad léxica de la poblacién total, la méxima corresponde a un 071yla

minima a un 0,48.

En el primer ciclo la calificacion maxima obtenida fue de un 0,68 y la minima
0,48, en el caso del segundo ciclo la maxima corresponde a 0,71 y la minima a
0.55. Por consiguiente, en general los nifios que se ubican en una densidad de
0,48, requieren de una intervencion pedagogica para fortalecer las carencias

caracterizadas en el componente léxico.

ar
£
b
i
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4.1.2.2 Variedad léxica presente en el texto oral explicativo, segun el grado

escolar

En cuanto al indice de diversidad léxica obtenida por grado escolar, este
permite evidenciar la poca evolucién que presentan los sujetos de este estudio,

con respecio a a cantidad y uso diverso de vocabulario, el cual se convierte en

uno de los elementos esenciales para la construccion de diversos textos.

De acuerdo con el grado escolar, la media correspondiente al indice de
diversidad léxica mas alta se sitla en el quinto grado con un 0,58. Por otro
“lado, las ofras medias correspondientes a los indices de diversidad léxica en
los textos orales explicativos son diversas, tal como se muestra en los cuadros
que aparecen a continuacién. Sin embargo, en primer y cuarto grado

comparten la misma media de diversidad léxica (0.59).

También es pertinente sefialar que la calificacién maxima se ubica en quinto

grado (0,71) y 1a minima en primer grado (0,48).

Los cuadros siguientes permiten visualizar el comportamiento de los resultados

en la produccidn de textos orales explicativos por grado escolar:

Cuadro N° 17 Textos orales explicativos en primer grado

Unidad de medida Promedio palabras Promedio total de Indice de diversidad

diferentes palabras léxica
Moda #N/A 108,00 #N/A
Media 65,83 111,00 0,59
Mediana 68,50 109,50 0,62
Desviacién estandar 7,78 7,27 0,07
Cali Max 73,00 122,00 0,66

Cali Min 54,00 101,00 0,48
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Cuadro N° 18 Textos orales explicativos en segundo grado |

. ; Promedio palabras Promedio total de indice de 3 :

Unidad de medida diferentes palabras diversidad léxica P

Moda ~BN/A ~HN/A _ H#N/A
Media » 69,50 114,33 0,61
Mediana 7900 117,50 0,61
Desviacian estandar } 7,37 9,87 0,05
Cali Max 81,00 127,00 0,68
Cali Min 59,00 101,00 0,55
Cuadro N° 19 Textos orales explicativos en tercer grado

Promedio palabras Promedio total de indice de diversidad

Unidad de medida diferenies palabras iéxica s

Lol

- Moda | | 62,00 96,00 0,65 Pl

Media 66,83 104,83 064 L)

Mediana 66,50 - 106,00 0,65 o

Desviacion estandar 571 8,35 0,02 S

Cali Max 73,00 _ 113,00 0,65 S
Cali Min u 61,00 96,00 0,61

Cuadro N° 20 Textos orales explicativos en cuarto grado

Unidad de medida Promedio palabras Promedjo total de Indice de diversidad N

diferentes palabras léxica ‘; ‘
Moda HN/A 118,00 0,58 i
Media B 66,33 112,00 0,59 a
Mediana 67,50 115,50 0,58 I |
Desviacidn estandar 7,89 9,98 0,04 Sl
Cali Max 75,00 122,00 0,66 i
Cali Min 52,00 95,00 0,55 l

Cuadro N° 21 Textos orales explicativos en guinto grado

Unidad de medida Promedio palabras Promedio total de Indice de diversidad

diferentes palabras léxica
Moda HN/A #N/A 0,70 ;
Media 69,17 106,00 0,65 SRR
Mediana 66,50 103,00 0,66 iy
Desviacién estandar 11,27 9,80 0,06

i
Cali Max 83,00 119,00 0,71 i § ’
Cali Min 56,00 95,00 0,59 g ;
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Unidad de medida

Promedio palabras Promedio total de indice de diversidad

diferentes palabras Iéxica
Moda 79,00 HN/A 0,65
Media 67,17 107,17 0,63
Mediana N _ 65,00 4 104,00 0,64
Desviacion estandar 10,03 13,17 0,03
Cali Max 79,00 124,00 0,65
Cali Min 54,00 93,00 0,58
Asimismo estos resultados se pueden representar en el siguiente gréfico:

Grafico N°2
Crecimiento del vocabulario
# Promedio palabras diferentes  # Promedio total de palabras < indice de diversidad Iéxica

111 114,33 112

106

grado

Media Media Media Media Media Media
Diversidad Diversidad Diversidad Biversidad Diversidad Diversidad
léxica primer féxica léxicatercer léxicacuarto léxica quinto  léxica sexto

grado segundo grado grado grado grado

Segun la informacion sistematizada en el grafico anterior, se constata que en

los textos orales explicativos el indice de diversidad léxica tiende a aumentar

escasamente en el primer ciclo y se observa una disminucion del indice en

comentario en las poblaciones de quinto y sexto grado.
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Este comportamiento posiblemente responde a lo postulado por influenciado
Vila (2005): al mencionar que “Durante décadas se considerd que en el
transcurso de la educacion infantil los nifios consolidaban la adquisicién del
lenguaje oral, de forma que, conforme avanzaba la escolaridad, el desarrolio de
las habilidades orales dejaba de formar parte relevante del ambito acadeémico y

quedaba relegado al ambito familiar y social” (p.12).

Esta percepcion subjetiva influye negativamente la programacion sistematica,
que pretende valorar la oralidad en el transcurso de {os anos escolares y

funda_mente 0 constatle una evoiucion de las habilidades coimunicativas.

Por ofro lado, al realizarse una comparacion de los resultados obtenidos en los

dos tipos de textos orales analizados, se concluye que:

e Efinformante identificado como S(C)G(F)N(2) obtuvo el mayor indice
de diversidad léxica (0,66) en el texto oral narrativo a nivel del primer
ciclo y se sittia con el indice de diversidad léxica mas alto (0,68) en
el texto oral explicativo en ese mismo ciclo.

* El sujeto S(A)G(M)N(3) que obtuvo el nivel mas bajo de diversidad
iéxica (0,46) en el texto oral narrativo con respecto a toda la
poblacion, se comportd de manera distinta en la produccion del texto
explicativo, pues se ubica dentro de [as puntuaciones mas altas
(0,85) de toda la poblacion.

» El informante identificado como S(A)G(F)N(1) obtuvo el nivel mas
bajo de diversidad léxica en el texto explicativo (0,48) de la poblacién

general, no se sitGa dentro de un rango inferior en el texto oral
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narrativo, por el contrario se encuentra dentro de parametros
normales (0,56)

Con respecto al indice mads alto de diversidad léxica (0,71) obtenido
por S(B)G(F)N(5) en el texto oral explicativo en la poblacion general,
logrd en el texto oral narrativo un indice de (0,51), ubicado dentro de
los parametros normales.

El indice de diversidad iéxica mas alto logrado en el texto narrativo a
nivel de la poblacion tolal corresponde al S(A)YG(M)N(5) con un 0,67,
el cual fogra en el texto oral explicativo un indice de 0,70, ubicandose
en el segundo lugar en cuanto a la poblacion total.

En el segundo ciclo, el estudiante identificado como S(A)G(M)(N4) se
sittia con los indices mas bajos de densidad léxica tanto en el texto
narrativo {0,49) como en el texto explicativo (0,55).

Por otro lado, se encontré que el escolar S(B)G(M)N(3) logro el
mismo indice de diversidad léxica (0,65) tanto en el texto oral
narrativo como en el explicativo.

De acuerdo con los resultados individuales en ambos tipos de
producciones orales, existe particularmente una constante relativa en
los puntajes obtenidos por los sujetos. Por lo tanto, en su mayoria el
indice de diversidad Iéxica logrado por cada escolar tanto en el texto
oral narrativo como el explicativo se asemejan.

Con base en los resultados, no se visualizd un crecimiento de la
diversidad iexica, de acuerdo con el grado escolar. Asimismo, en el

texto oral narrativo, se logro constatar una evolucién bastante
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marcada con respecto al nimero total de palabras; sin embargo este

comportamiento no se observé en el texto oral explicativo.

s Respecto de la poblacion total (36 estudiantes), 30 alumnos lograron
un indice de densidad léxica mas alto en el texto oral explicativo en
comparacién con el obtenido en el texto oral narrativo, aunque los
textos narrativos fueron los mas extensos, pues en su mayoria
superaron los 50 enunciados. Asimismo, cinco escolares alcanzaron

un indice de densidad léxica mayor en el texto oral narrativo que en

‘el explicativo y un estudiante mantuvo en ambos textos el mismo .
indice de diversidad léxica. Esto demuestra que algunos ninos tienen
mas fortaleza en un tipo de oralidad que en otros, de ahi el papel del

educador en gestar actividades de aprendizaje que involucren

estrategias discursivas tales como la definicion, fa clasificacion, la
reformulacion, la ejemplificacion, la analogia v la citacion, necesarias

en la estructuracion del! texto explicativo.

4.1. 3 Uso de palabras por cada tipo de texto oral

A continuacion se presenta un analisis de las palabras mas usuales

(sustantivos, verbos y adjetivos) que se presentaron en los textos orales

narrativos y explicativos:
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Cuadro N° 23

Los sustantivos presentes en |08 textos orales narrativos en
iy li ciclos

nave .
nifo.
perro -

‘gasoling -
g

lov i o (o o0 [0 (O
J_A..A_L-.}—Lm&

“fave-

perro_

bus

fraje
estacion

excursion

o |lolo o (& o |
o eafeo [ [ 10

bus ..
duefio- . -
luna
nave

nifo

PErro

olo oo |o oo
Iro {ro [ [0 I o Ino

traje

oo o o [on len |enjon
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En el cuadro anterior, se muestran los sustantivos que utilizaron los escolares
con mas frecuencia, en este caso de 6 a 5 veces en general, en la construccién
del texto oral narrativo. Segun los datos, son cuarenta y dos sustantivos los
.ué.édos. E:on .més frecuencia por los estudiantes de un total de 953 sustantivos

distinfos.

De tales sustantivos presentes en las producciones orales, la mayoria

corresponde a sustantivos concretos.

Los sustantivos concretos: “perro®, "nave” y “duefo” aparecen dentro de las
frecuencias mas altas y ademas fueron utilizados por todos los escolares. De
acuerdo con las escenas de la pelicuia, los hechos giraban alrededor de dichos

elementos, por lo que es notable su uso frecuente.

En el caso del sustantivo “ruso” aparece con mayor indice de frecuencia en
cuarto grado unicamente. [gualmente “ruso” se comporta como adjetivo segln

el contexto, el cual sera descrito mas adelante.
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Cuadro N° 24
Los verbos presentes en {os textos orales narrativos en
| y Il ciclos

ver

“conocer 6 3 )
estar 6 3 1
ir.. 6 3 i
ver 6 3 1
dar 5 3 1
hacer 5 3 4
I_Ie‘g'ar._ B 3 1

| 6 5 2
ir 6 5 2
despegar 5 5 5
haber 5 5 5
Hegar 5 5 5
saber 5 5 5
tener 5 5 5
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De acuerdo con los datos anteriores, los verbos que mas utilizaron los
escolares se presentaron con una frecuencia de 7 a 5 veces, de un total de

- 1069 verbos distintos.

De los verbos presentes en las producciones orales, la mayoria corresponde a
verbos de accion, los cuales son comunes por el tipo de texto producido. En
este caso el verbo “ir" es el verbo que aparece entre los de mas uso por todos

los niveles escolares.

iguaimente, “conocer”, clasificado por Payne (2002) como verbo de cognicién,

se sitla entre los primeros lugares en cuanto al indice de frecuencia.

Por oftro lado, los verbos copulativos “ser y estar’ se ubican con mayor
frecuencia de uso en los estudiantes de primer a cuarto grado, no asi en quinto

y sexto grado.

Asimismo el verbo “dar” clasificado como de accion-proceso de acuerdo con el
“uso dado en el contexto de las producciones orales, se presenta una alta

frecuencia en 1°,3°,4° y 5° grados.

i ke o o s e B
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Cuadro N° 25
os presentes en los textos orales narrativos en

Los adjetiv
Iy I ciclos

A CHE )
esp'ac_:i_a!_._ -
felices . .
Tuso ' '
Verdadero . .

ES IR IV P LR s
_.L—x-&-i

espacial
rusQ- -
traviesos

automatico.

cinco.

escondidos
. o PR e

loco. . pl

ol o | o o0
TCRTCHICR SR po w7
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De acuerdo con los resultados del cuadro anterior, los adjetivos gue mas

utilizaron los escolares se presentaron con una frecuencia de 6 a 2 veces, de

un total de 223 adjetivos distintos en los textos orales narrativos.

La mayoria de los adjetivos presentes corresponde a adjetivos calificativos. En

este caso el adjetivo “espacial” es el que aparece entre los de mas uso en

todos los grados escolares. Por ofro lado, el adjetivo "ruso” se identifica como

uno de los que presenta mayor frecuencia de uso, excepto en segundo grado.

. Por.otro lado, los verbos copulativos  “ser y estar’, son utilizados por los

estudiantes seguidos de adjetivos, por gjempio.

e |0s perros son bonitos
+ |0s nifios estaban asustados

e la nave es grande

Por el contrario, en los textos particularmente se identificaron en su mayoria el 3
uso de adjetivos adjuntos, los cuales aparecen unidos asindéticamente al

sustantivo o nombre. Algunos gjemplos son [os siguientes:

e perritos machitos

» estacién espacial HE

o sefior ruso il

e sefior malo N
» perros lindos
» astronauta ruso

s amo verdadero
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A continuacién se presenta en el siguiente cuadro una sintesis de las palabras

mas utilizadas en los textos orales narrativos, segun la frecuencia de uso:

Cuadra N° 26

Palabras mas usadas en el texto oral narrativo

espacial _ 30

ruso o 22

fraviesos 10

malo 8

escolar 8

verdadero 7

cinco 7
m

De acuerdo con la informacién del cuadro anterior, se presenta un uso mas
marcado de determinados sustantivos y verbos en los textos orales narrativos
recopilados, ya que estos oscilan en promedio de 36 a 27 frecuencias de uso,
no asl la categoria gramatical de los adjetivos que dista notablemente de dicho

comportamiento.

Seguidamente se presenta el comportamiento de las categorias gramaticales

referentes a los sustantivos, verbos y adjetivos en las producciones de textos

orales explicativos
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Cuadro N® 27

Los sustantivos presentes en los textos orales explicativos en | y Il ciclos

gente

libertad
dia

escuela

independencia

acto

~ade

o Pl e col o] oo NI R e | e wa b a]

ool re ol wia] slslo)~

Segun los datos anteriores, los sustantivos que mas utilizaron los escolares se

presentaron con una frecuencia de 7 a 2 veces, de un total de 1102 sustantivos

distintos en los textos orales explicativos.

De los sustantivos presentes en las producciones orales, la mayoria
corresponde a sustantivos concretos, los cuales posiblemente al denominar un
referente temporal-espacial, son mas representativos para los estudiantes. En
este caso el sustantivo "acto” esta entre los mas frecuentes, ya gue, los nifios
asocian la celebracion de la independencia con los actos conmemorativos que
se realizan regularmente durante la semana civica, como desfiles, faroles,

cantos, entre ofros.

Ademas, en comparacion con los sustantivos que aparecen en el texto oral

narrativo, los sustantivos de los textos orales explicativos se distribuyen pero

e S R A L v
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sin una frecuencia de uso rmarcado. Por ejemplo, en el quinto grado escolar, el
sustantivo “acto” es el Unico que comparten 2 sujetos de ese nivel. Pero en el
caso de primer grado, los estudiantes si compartieron mas los sustantivos que

emplearon en sus respectivos textos.

Cuadro N° 28

Los verbos presentes en los textos orales explicativos en | y Il ciclos

ser & 1 1
celebrar | 5 1 1
hacer. 5 A 1
ir 5 -1 1
‘matar 5 1 1

5 1 1
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tomar - - 6
creer. 5
gustar' 5

ser

Gilo ;oo

L ES TN FCRECE

terie
‘celebrar
gustar

De acuerdo con resultados del cuadro anterior, los verbos que mas utilizaron
los escolares presentan una frecuencia de 12 a 5 veces, de un total de 943

verbos distintos en los textos orales explicativos.

En comparacion con fos verbos de accion, los cuales prevalecieron en las
producciones orales narrativas, son los verbos dindmicos (accidn, proceso y
accion —proceso) y estativos los que mas se presentan en los textos orales

explicativos, de acuerdo con el contexto en que se presentan.

En este caso los verbos estativos, los cuales se refieren a situaciones que
implican una localizacion, un estado, condicion o experiencia de un
participante, se visualizaron en muchos de los contextos de las producciones

orales explicativas, tal como se muestra en los siguientes ejemplos:

* mipapa conoce de ia independencia
» Yyo vivo en Costa Rica

* recuerdo la independencia

e amo por dicha ia libertad

e Yo sabia de la independencia

* habia guerra en la Tierra
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igualmente se identificaron verbos dinamicos, los cuales se refieren a eventos

s instantaneos y s€ dividen en tres clases: accidn, proceso Y accién-proceso. En

los siguientes ejemplos sé pueden visualizar:

» e duele la cabeza

e lagente se divierte

o se murieron muchas personas
o yo alisto mi faro! en la clase

» ballan tipico

« mami me pego el farol

A continuacion se describen los adjetivos mas utilizados por los gscolares en

los textos orales explicativos:

Cuadro N° 29

Los adjetivos presentes en 10s textos explicativos en 1 y li ciclos

bonito

civico
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SCIVIC

importante

feo

grande

propias

tipigo
tranquilo

. muf‘r.r.ibbr‘tante

- 5 2

libre. 5 2

propias 5 2

bonito 5 2

feo 5 2

6 2 ‘

mportante ok

"

De acuerdo con los resultados del cuadro anterior, los adjetivos que mas 1 :

utilizaron los escolares presentan una frecuencia de 6 a 2 veces, de un total de il !
he
b

385 adjetivos distintos en los textos orales explicativos. HiL

. . : i
De los adjetivos identificados en las producciones orales, ila mayoria

corresponde a adjetivos calificativos. En este caso el adjetivo “importante”
aparece entre los de mas frecuencia en todos los grados escolares, excepto

en el segundo nivel.

Por otro lado, los verbos copulativos “ser y estar”, son utilizados por los

estudiantes en cuanto al empleo de adjetivos, pero no cominmente. Algunos

o2 azs A

ejemplos son:

| dmyEe ST
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la independencia es importante para mi

los nifos estaban asustados

ja independencia es grande

Costa Rica es libre

Por el contario, particularmente en los textos se identificaron en su mayoria el
uso de adjetivos adjuntos, los cuales aparecen a la par del sustantivo o

nombre: Por ejemplo:

@ comémos comida tipica

s .i.os del cole.son unos grandes cochinos
e ‘gue No sea para cosas maias

e seria un paseo vacilén

s asi no dependemos de nadie de nadie con malas ideas

En el siguiente cuadro se agrupan las palabras mas utilizadas en el texto

explicativo, segun la frecuencia de uso,

Cuadro N° 30

Palabras mas usadas en el texto oral explicativo

hacer

ser

tener

haber - . 3t

'v'i\'rir.'_ _ R 28

‘celebrar - .' ' 25

gustar _ e 24
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De acuerdo con la informacion del cuadro anterior, se presenta un uso mas

marcado de determinados sustantivos y verbos en los textos orales explicativos
recopilados, ya que estos oscilan en promedio de 36 a 24 frecuencias de uso, no

asi la categoria gramatical de los adjetivos que dista notablemente de dicho

comportamiento.

Ahora bien, al compararse Ia produccion total de palabras en ambos tipos de |

textos orales se obtienen los siguientes hallazgos:

En el caso del texto oral narrativo, las palabras diferentes en el primero y

segundo ciclos se encuentran distribuidas de la siguiente forma:

Cuadro N°31 Distribucion de categorias gramaticales. Texto oral narrativo

Se_'gundo S 495 . 5_40 . 121_

De esta manera, se puede visualizar que en este tipo de discurso, el verbo es

la categoria gramatical méas utilizada por los nifios de primer y segundo ciclos,

seguido por el sustantivo en escasa diferencia. En cuanto a los adjetivos, la

cantidad dista significativamente del verbo y del sustantivo.

Por ofro lado, en el texto oral explicativo, el sustantivo ocupa el primer lugar,

seguido del verbo, e igualmente la cantidad de adjetivos es minoritaria. Tal

como se ilustra en el siguiente recuadro con respecto al nimero de palabras

diferentes presentes en el texto explicativo:

""?3“_53}:'.&‘ G S i
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Cuadro N°32 Distribucion de categorfas gramaticales. Texto oral explicativo

Primer - 556 467 191
Segundo 546 | 476 ' 194

‘Al comparar los resultados obtenidos por cada tipo de texto, se identifica que la

mayor cantidad de sustantivos se encuentran en el texto oral explicativo, v el
mayor conjunto de verbos esta en el texto oral narrativo. Por otro lado, la

cantidad mas representativa de adjetivos aparece en el texto oral explicativo.

Murillo y Sanchez (2002) ya habian acotado que el sustantivo es la categoria
gramatical mas numerosa del espafol y es ta que se aprende con mayor
facilidad, lo que responde a los datos obtenidos en esta investigacién, donde
los hombres son los mas producidos al ser contabilizados en ambos tipos de
textos orales, es decir, se registraron 2055 sustantivos y por otro lado, 2012
verbos en total, aunque realmente la diferencia no es abismal, como si ocurre
con respecto a los adjetivos, que en total se produjeron 609 unicamente, lo que

asiente reflexionar sobre el abordaje didactico de esta categoria gramatical.

De acuerdo con Murillo (2001)

“los adjetivos son palabras que se aplican a otras palabras que nombran

objetos fisicos o mentales. Mas especificamente un adjetivo modificador
adscribe propiedades cuya especificacion sirve para definir o delinear

con mayor precision a la entidad mentada, para caracterizarla e
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identificaria, entre varias similares, para clasificar y establecer

taxonomias culturaies y cientificas”. (p.3)

Por lo tanto, es claro que la produccién vy el uso del adjetivo requiere de una
Operacion o actividad mas precisa y compleja del pensamiento, lo que permite
dar exactitud a Ia idea que se construye. De ahj Ia pertinencia del trabajo
didactico de esta categoria gramatical. con el proposito de mejorar el
enriquecimiento 1éxico Y & la vez que el hablante concrete y precise mas sy
produccion, pues la pertinencia del adjetivo va més alla de aquelia palabra que

Gpcionaimente puede aparecer en un enunciado oracional,

En el siguiente grafico se puede apreciar las comparaciones de los resuitados

antetiores: -

Gréfico N°3

miento de las categorias
gramaticales

Comporta

HSustantivos BVerbos = Adjetivos :

529 540 356 546

Textos narrativos Textos narrativos Texto explicativo Texto explicativo
Primerciclo Segundo ciclo Primercicio Segundo ciclo
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Asimismo, los resuitados evidencian las caracteristicas propias de cada una

de las secuencias textuales valoradas.

De acuerdo con lo sefialado por Barboza, G. et al. (2008) la secuencia textual
narrativa  presenta una sucesion de acontecimientos en un tiempo que
transcurre y se establecen relaciones causales entre los acontecimientos, v,
por ofro lado, la explicativa parte de una informacion previa, la cual proviene de

su propia experiencia y cultura.

Lo ante.pL.;esto se refleja en los repertorios léxicos registrados, ya gue en el
caéo .partlcu!ar. del texto oral narrativo se produjeron mas verbos que
sustantivos y adjetivos, lo cual permitio reflejar una caracteristica tipica de este
tipo texto, al centrarse principalmente en el relato de un ciclo o proceso de
acciones; por otro lado, el texto oral explicativo producido, presenta mas
sustantivos, pues es evidente que este tipo de secuencia textual requiere
primordiaimente de la intervencion de  informacion (conceptos e ideas
enmarcadas dentro de una cultura), la cual almacena el sujeto, para ser usada

en un momento especifico.

Esta ultima apreciacién, permite asentar la necesidad de reformular Ia
intervencion de la didactica del texto en las aulas escolares, pues el tratamiento
del léxico en funcién de las caracteristicas particulares de cada secuencia
textual, incide satisfactoriamente en la amplitud, la precision, la coherenciay la

cohesién de las producciones, tanto en el plano oral como el escrito.
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4.2 Analisis cualitativo

Con el propésito de analizar el comportamiento de la precision léxica en los
textos orales producidos por los sujetos de este estudio, se hace una
descripcion de ejemplos que corresponden a imprecisiones en el uso del

vocabulario, en las categorias gramaticales de sustantivos, verbos y adjetivos.

Se utilizaron come base de consuita el Diccionario de la Lengua Espafiola (en
linea www.drae.com.), el Diccionario combinatorio del espafiol contemporéneo
(2004) vy los diccionarios de costarriquefismos de Agtiero (1996) v Quesada

(2007)

4.2.1 Comportamiento de la precision Iéxica en los textos orales narrativos

La precision Iéxica presente en la mayorfa de los textos orales narrativos,
permitic comprender la progresion tematica en los discursos producidos; sin
embargo dicha precision puede ser enriquecida con la adquisicion de nuevo

vocabulario.

La mayoria de las imprecisiones léxicas identificadas se refieren al uso
excesivo de palabras como: “cosas’, “todos” y “lugar’, las cuales en algunos
casos no permitieron precisar el significado de las ideas producidas en los

textos.

Igualmente se encontraron  significados de  palabras empleadas
inadecuadamente de acuerdo con el contexto, asimismo costarriquefiismos, los
cuales en su mayoria aparecen incorporados en el Diccionario de |a Real

Academia.

. T i 0 B
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Por otro lado, aunque no forma parte de este estudio se identificaron
imprecisiones en el aspecto morfolégico en algunas palabras y la construccion

incorrecta de formas verbales, por 1o que se sefialaron en los texios.
4..2.1.1 Sustantivos
Con respecto a los sustantivos, la mayoria de las imprecisiones consisten en el

empleo de la palabra "cosa”, la cual tal como indica Sanchez (2005) dencta “un

bajo nivel de informatividad y explicitud”, que limita la comprensién de lo que se

fue evidente en trece escolares de acuerdo con los siguientes ejemplos:
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Las expresiones anteriores presentan una clara ambigliedad, pues la palabra
‘cosa" de acuerdo con el contexto utilizado, puede implicar un significado
determinado, siempre que exista un antecedente en el desarrollo del discurso,
Eéro al no presentarse, las ideas se vuelven inconclusas y no hay una

—comprension clara y precisa del mensaje expresado en forma general.

Asimismo, con respecto a la palabra “cosas” en este ejemplo:

se visualiza que la frase “hacieron cosas
maias” es utilizada como un comodin, en este caso la palabra precisa podria
corresponder a “irregularidades”. A parte de ello, aparece en forma incorrecta la

constitucion morfolégica del verbo “hacer”.

Igualmente en la siguiente muestra no sélo es impreciso el término “cosa” sino

En

también la palabra “malo”
contraposicién a la construccion planteada y en concordancia a la trama de la
pelicula proyectada al escolar, la correcta expresién podria ser la siguiente:

“habia un cientifico que descargaba combustible”.

Por otro lado, en el siguiente caso de imprecision aparece el adjetivo “feas”

calificando al término “cosas”

En este ejemplo, “cosas feas” se refiere a

LL 14

“trampas’, “engafios”, “timos”, “fraudes”, “simulaciones”, entre otros.

noow
?

s rmman s s P 2

;
i
!
!
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Por otra parte, las palabras “cosa’ y “cosas” son utilizadas comao estrategia
discursiva de cohesion, con una frecuencia de doce veces en las producciones
analizadas. En los siguientes casos, dichos términos son especificados en
forma parcial o completa en el contexto del discurso por los escolares en forma

pospuesta o antepuesta:
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En este Ultimo ejemplo, se presenta la inexactitud de concordancia con
respecto del verbo y del sujeto, ademas se hace alusién a los adjetivos
~feo/bonito, los cuales no favorecen en la precision especifica del término que se
esperaba segun el contexto, en este caso las posibilidades mas precisas

serian: tragedias/desdichas - satisfacciones/dichas, entre otros.

Por ofra parte, el término “todo” identificado en tres ejemplos presentes en los
textos interfirié en la comprensién de los mismos, pues no se especifica a lo

largo de la produccién el referente de la palabra:

Asimismo, el uso de la palabra “todo” es empleado por dos escolares como una
estrategia discursiva de cohesién, pues especifican dentro del contexto en
forma explicita o implicita el significado del término. En este sentido, es
importante recordar que los estudiantes poseen como marco de referencia la

pelicula observada:




pelicula las posibilidades de palabras precisas segiin el contexto corresponden
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lgualmente, en las producciones orales se presenté el siguiente vocabulario

impreciso, a continuacion se describen las situaciones en que aparece:

Dos estudiantes utilizaron inapropiadamente los significados de las palabras

‘conmemoracion” y “festival’, pues de acuerdo con los hechos sucedidos en la

0ol

a: "recibimiento desﬂie entre otras;

_En este caso el

.. Con respecto a este ejemplo, la palabra mas
adecuada segune contexto de la pelicula seria “sala de controles”

En este ejemplo el

término mas acertado seria “incendio”

€ . En esta situacion la palabra mas precisa
corresponderia a “olor”.

En este

La palabra mas adecuada serfa “tripulantes”.
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-En los siguientes ejemplos seis escolares confunden o desconocen el

nombre correcto del animal que ayuda a {os perros en la pelicula, es

este caso lo correcto es el nombre de zarigueya:

|
X i
Pl ii
|
1.
e
Por otro lado, nueve escolares se refieren en forma imprecisa al término
‘meteoritos”, los cuales golpean a la nave en el transcurso de la pelicula. Los pe
Elt
ejemplos son |os siguientes: :
L ]
En este ejemplo también es impreciso ¢l verbo, lo
adecuado seria “enfrentar”
. |
L ]
o H
L}
[ ]
sl
. e
. ‘




146

En este ejemplo se utiliza una
forma verbal imprecisa, que en este caso lo adecuado seria “enfrentar”,
ademas aparece el término coloquial “vara” y “chunche”.

En relacion con el uso del costarriqueriismo “chunche’, el cual es definido
como “objeto, cosa, en realidad cualquier cosa’ (Agliero 1996:123 y
Quesada 2007:129), es empleado por cinco estudiantes para referirse al

término nave espacial:

. En este ejemplo se confunde el término “avion® por

Cabe destacar que el término “chunche’, no se registra en el DRAE y ni en el

Diccionario combinatorio de Bosque (2006).

Con respecto al término “estacion espacial” utilizado dentro de la trama de la

pelicula, los nifios se refirieron a esa palabra de forma imprecisa; sin embargo
dentro del contexto del texto se comprende la idea. Los cuatro ejemplos

siguientes ilustran lo sefialado:

]
;
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- En el caso de la palabra “lugar’, esta influy6 en la comprension global del texto,

pues no se ejemplifica el significado de la palabra con algun antecedente, es

utiizada como un comadin:

Por otro lado, los estudiantes utilizaron los siguientes términos comodines o
genéricos, en sus producciones orales, tales como: ‘uno”, “nada” y “nadie”, sin
embargo no se presentan como imprecisiones, debido a la experiencia
consabida de los nifios, pues estos vieron la pelicula y tienen en su memoria

informacién respecto a la trama:
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Por otro lado, se encontraron algunas palabras  consideradas

costarriquefiismos que a continuacion se describen:

Chamacos: Término que se refiere a “joven, muchacho, ademas expresa
carifio” (Aglero 1996:89 y Quesada 2007:110) Dicha acepcion se registra en

el DRAE - pero no en el Diccionario combinatorio del espafiol de Bosque

(20086).

Chapulines: Palabra que es definida como “delincuente de la calle o juvenil’
(Agliero 1996:91 y Quesada 2007:113). Dicha acepcion no se registra en el

DRAE y el Diccionario combinatorio del espariol de Bosque (2006).

Despelote: Esta palabra se conceptualiza como “desorden, caos” (Quesada
2005: 157). Dicha acepcion se registra en el DRAE pero no en el Diccionario

combinatorio del espafiol de Bosque (2006).

Chuzos: Término que se refiere a "automovil de lujo” (Quesada 2007:131).

Dicha acepcién no se registra en la DRAE y el Diccionario combinatorio del

espariol de Bosque (2006).
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4.2.1.2 Verbos

A continuacion se describen ejemplos concretos que se refieren a formas

verbales imprecisas.

Con respecto a las formas verbales generadas con el término “chunche” se

transcribe dos ejemplos:

~En el caso del verbo “tirar’ y “despegar’ se emplea de forma imprecisa en los
contextos. en que aparece. En este caso, la forma verbal mas precisa

_corresponde a “lanzar’. Esta situacion se presenta con una frecuencia de seis

veCces:

En el caso del verbo “quitar” se emplea con una frecuencia de siete veces en
forma imprecisa segtin los contextos en que se sitla. En este caso, la forma

verbal mas precisa corresponde a "extraer”:




Con respecto al verbo “arrancar’ utilizado en nueve producciones €s impreciso
en los contextos en que aparece, en esie caso el término mas preciso

corresponde a “despegar”.

En el siguiente ejempio se utiliza la forma verbal "poner” en un contexto

incorrecto, ya que lo adecuado seria “firar": p
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Por otro lado, en este ejemplo un estudiante usa el verbo “andar’ en forma

imprecisa de acuerdo con el significado del enunciado, en Cuyo caso

corresponderia a "volar”: g

Asimismo un escolar utilizé el verbo “componer” en forma imprecisa dentro del
contexto, en este caso las formas verbales mas precisas corresponden a:

‘arreglar’ y “reparar:

fguaimente dos escolares recurrieron al uso del verbo “montar” que de acuerdo
con el contexto en que aparecen no es el mas preciso, en esta situacion los

verbos mas adecuados serian: “subir’ y “meter’ respectivamente:

Aparecen dos enunciados en los que los estudiantes emplearon los verbos
“protestar” y "salvar’ en sus producciones orales, fos cuales son imprecisos en el
contexto utilizados y de acuerdo con la trama de la pelicula, pues las formas

verbales mas precisas corresponden a “desfilar” y “enderezar”:

Por otra parte, dentro de las construcciones verbales realizadas por los escolares
se encontraron problemas de conjugacién en ocho ocasiones, como en los

siguientes ejemplos:
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En estos casos se presenta una incorrecta construccion de la palabra. Se
produce un proceso de creacion morfologica de conforrmidad con el praceso de
adquisiciéon del vocabulario, como por ejemplo con el patron regular temer —
temido / revolver — revolvido, entre otros, caracteristica del hablante en su

proceso de adquisicidn de la variedad prestigiosa de la lengua.

lgualmente se encontraron expresiones verbales coloquiales como las

siguientes:

Colar: Este término se conceptualiza como “estar involucrado en un asunto,

seguir a un grupo de personas, intruso” (Aglero 1996:50 y Quesada 2005: 130)

Ademas, de acuerdo con los criterios de uso que

hace referencia Bosque (2006) el término “colar” puede presentarse en
contextos con grupos genéricos-combinatorios de sustantivos y adverbio. En

este caso, en el texto producido aparece junto a sustantivos.
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Apear: Su significado se refiere a "descender de cualquier objeto que denote
altura” (Aglero 1996:17 y Quesada 2007:50). Dicha acepcion no se registra en

el DRAE y el Diccionario combinatorio del espafiol de Bosque (20086).

Pescar: Se define como un regionalismo descrito por el DRAE ‘coger a alguien.
de acuerdo con los criterios de uso que hace referencia Bosque(2006) el

término "pescar” , puede presentarse ante sustantivos o sus referentes,

4.2.1.3 Adjetivos

En cuanto a las imprecisiones identificadas en el uso de adjetivos, estas se
concentran en el empleo de feo/bonito y bueno /malo, los cuales se
comentaron en su mayoria en el analisis de las imprecisiones encontradas en

los sustantivos, ya que caracterizaban al término “cosas”.

La mayor parte de los adjetivos producidos por los estudiantes, se refieren a
terminos o palabras consideradas como costarriquefiismos, frases hechas,

metaforas, préstamos dialectales y Creaciones léxicas.

En los siguientes ejemplos se describen adjetivos considerados como

costarriqueftismos:
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En estos ejemplos lo correcto es el uso del vocablo “lejos”, pues “largo” es un

adjetivo en funcion adverbial.

En los consecuentes casos se presenta el costarriquefismo “colados” para
caracterizar a los sujetos participantes en la trama de la pelicula. Dicho
término se conceptualiza como “aguella persona que esta involucrado en un
asunto” (Aglero 1996:69 y Quesada 2007:136). El DRAE hace referencia a
dicha acepcién, no asi el Diccionaric combinatorio del espafiol de Bosque

(20086).

El uso de “soplas”, definido como “soplén/delator” (Quesada 2007:364) es
utilizado por un escolar para caracterizar la actitud de uno de los perros en
la trama de la pelicula. Bosque (2006) no registra esa forma como fal, en
este caso senala “soplo de” combinado en contextos ante sustantivo. El

DRAE si considera dicha acepcién.

Ilgualmente el término “chiva” que dentro de sus acepciones contempla el
significado de la palabra como “algo bonito, alegre y elegante” (Agliero 1996:73

y Quesada 2007:124) aparece en cuatro contextos para indicar agrado;
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Esta acepcion de “chiva” no se registra en el DRAE ni en el Diccionario

combinatorio del espariol de Bosgue (2006):

Por otra parte en las producciones se hallaron las siguientes frases coloquiales

gue caracterizan situaciones o hechos:

: Esta situacidon responde a una frase coloquial
costarricense, que se refiere a “que barbaridad” “demasiado” “cruel”,

entre otras. La expresién “que sea tonto”, se ha usado en vez de “sea
tonto”, lo que evidencia que el nific no ha logrado una adecuada
adquisicién de su uso.

. En este
ejemplo se visualiza un préstamo dialectal de la Serie del Chavo del
Ocho, por tanto es un mexicanismo de origen.

Tres escolares verbalizaron la siguiente frase coloquial en la produccion de sus

textos orales:

Se presentan las siguientes creaciones |éxicas emitidas por tres escolares:
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Con respecto a estos ejemplos, palabra "pitufo” no se encuentra definida en el

DRAE vy los diccionarios de costarriquefismos.

De acuerdo con el contexto en que aparece la palabra, las definiciones

aceptables serian las pertinentes a gas, pedo, flatulencia o ventosidad.

Igualmente sucede con el uso de la forma “chochd”, la cual no concuerda con
el contexto de uso. De acuerdo con Quesada (2007:125) el término se refiere a
“una persona que no estad en sus cabales o un automovil gue no funciona” y por
otro lado, el DRAE lo define como “alguien con facultades mentales débiles o el
expresar carifo a otras personas”. Por otro lado, el Diccionario combinatorio del
espafiol de Bosque (2006) hace mencién de la combinacion del verbo chochear

ante sustantivos y adverbios.

La utilizacién de metaforas en la construccion de los textos permitié a los

estudiantes expresar sus intenciones mediante comparaciones:

éste ejemplo se descrlbae@éwla zariglieya por similitud a {a rata.

En este caso, se hace una comparacion, aungue

no de gran acierto.

Se comparan los tamales (comida elaborada a base de malz
con objetos grandes y pesados.
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4.2.2 Comportamiento de |a precision léxica en los textos orales explicativos

La precision iéxica presente en la mayoria de los textos orales explicativos en
general permitié comprender la progresion tematica en cada produccion, sin
embargo dicha precisién puede fortalecerse con el aprendizaje de nuevo

vocabulario.

Igualmente se encontraron significados de palabras mal empleadas de acuerdo
con el contexto, asimismo costarriquefiismos, los cuales en su mayoria

aparecen incorporados en el Diccionario de la Real Academia,

Al igual que en el texto oral narrativo, se describen las imprecisiones en el
aspecto morfolégico las cuales se denotan en algunas palabras vy la
construccion incorrecta de formas verbales, con el proposito de ampliar la

investigacion, ya que no corresponde como objetivo de este estudio.

La mayoria de las imprecisiones léxicas identificadas se refieren al uso
excesivo de palabras como: “cosas’, “nadie” “algo”, las cuales no permitieron

precisar el significado de las ideas producidas en los textos.

4..2.2.1 Sustantivos

La mayoria de las imprecisiones en cuanto al uso de los sustantivos
corresponden a la palabra genérica “cosa”, con una frecuencia de veinte
veces. En los siguientes ejemplos se describe el empled de la palabra “cosa’,
la cual los escolares no clarifican a lo largo de la extension del texto, generando
imprecision en las ideas del mismo. En algunos casos la palabra de discurso

‘cosa’ aparece acompafiada del adjetivo “feo”, atendiendo las reglas de
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concordancia, porgue el hablante tiene como proposito ejemplificar o

especificar el significado que quiere comunicar, sin embargo esto no es logrado

por los informantes:
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Por otro lado, los siguientes nueve ejemplos ilustran el uso de las palabras
‘cosa’, “cosas” y cositas” como estrategia discursiva de cohesidn. En estos

casos ios estudiantes tratan de especificar en alguna medida dichas palabras

con elementos relacionados al tema, en forma pospuesta o antepuesta a lo

“targo del texto:
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lgualmente, se ideniificaron otros términos imprecisos que conilevan el uso

incorrecto de informacién. En este caso, es evidente en algunos escolares el

poco dominio de datos histdricos referentes al acontecimiento que ha

trascendido a lo largo del tiempo en nuestro pals, en este sentido ‘la

independencia’, la cual relaciona elementos culturales, politicos y sociales, que

por lagunas en su erudicién ocho escolares no los contemplan en sus

producciones:

A

Por otro lado, en el siguiente ejemplo:

el uso de la palabra “marchas” es impreciso

e P—
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de acuerdo con el contexto, pues lo mas adecuado y preciso corresponde a la

palabra “desfile”.

Consecuentemente, en el siguiente caso no se especifica el término “lugares”

en la generalidad del texto y por lo tanto, la idea es bastante imprecisa:

Asimismo, el uso de la palabra “recuerdo” no es precisa de acuerdo con el

contexto del texto, en este caso el término mas preciso corresponde a:

~conmemoracion”

lgualmente, la palabra “nada” no especifica dentro del enunciado y de la
completud del texto en generai los elementos a los que hace referencia, véase

el siguiente ejemplo:

Asimismo, aparecen los siguientes términos coloquiaies en las expresiones

elaboradas por los nifios:

Mecos: Agliero (1996:147) y Quesada (2007:265) definen el término como “un
goipe con el pufio”. DRAE incluye dicha definicién, pero no asi el Diccionario
combinatorio def espafiol de Bosque (2006)
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Apretado: Se define como “un helado hecho en una bolsa 0 vaso’. (Quesada
2007:52). La acepcion que da DRAE no se ajusta con el contexto y €l
Diccionario combinatorio del espalfiol de Bosque (2006) lo determina como un

adjetivo que puede aparecer en grupos genéricos combinatorios de sustantivos

y verbos.

pintas: Quesada (2007:315) define este término "como aquella persona que en
sU forma de vestir parece un maleante”. £l Diccionaric combinatorio del
espafiol de Bosque (2008) determina la palabra como un sustantivo, el cual
puede aparecer en ol contexto con grupos genericos combinatorios de

adjetivos y verbos:

Chante: De acuerdo con Quesada (2007:112) dicha palabra se refiere a’ lugar

—casa’.

&. Este término no se registra en el DRAE y el

Diccionario combinatorio del espafiol de Bosque (2006)

Polo: Segun Aglero (1996:263) y Quesada (2007:322) el término contempla
«una forma despectiva, alguien de mal gusto’. El Diccionario combinatorio del

espafiol de Bosque (2006) y el DRAE no conceptualizan de dicha forma este

término.

Giiilas: Se refiere a “nifio/nifia” segun Aglero (1996:116) y Quesada (2007:213)
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. El DRAE incluye
esta definiciébn, no asi el Diccionario combinatorio del espariol de Bosque
{(2006).

Pachuco: Seguin Agliero (1996:237) vy Quesada (2007:289) la palabra significa
‘persona de habitos sociales y de habla no aceptados por el comin de la
poblacion”. Este término es registrado por el DRAE, no asi por el Diccionario

combinatorio def espafiol de Bosque (2006).

Cuiteadera: De acuerdo con Aglero (1996:85) y Quesada (2007:155), la
“palabra se refiere a “la accion de defecar humano/anima!”. Este término no se

encuentra registrado por el DRAE y ni por ef Diccionario combinatorio del

espafiol de Bosque (2006).

Piedra: Aglero (1996:257) y Quesada (2005:313) definen este término como
un boton de la flor del frijol o como un tipo de metate. De acuerdo con el

contexto la palabra precisa corresponde a “crack”.

Los usos que describen el DRAE y el Diccionario combinatorio del espafiof de

Bosque (2006) no se refieren a la palabra “crack”

Ademas se identificaron en los textos como parte de la jerga y de la comodidad
de los hablantes al hablar, los siguientes acortamientos Iéxicos utilizados por

cinco escolares:
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 (pulperfa)

(directora)

a (mama)

4.2.2.2 Verbos

La mayoria de las imprecisiones identificadas en la categoria gramatical de
verbo, se refieren al empleo de la expresidn verbal “hacer cosas” en
respectivamente  veintiddés contextos. En este caso es ulilizada por los
hablantes como un comodin, para expresar palabras o situaciones

determinadas que estos no llegan a precisar de acuerdo con el contexto en

uso, por ejemplo en la frase: p puede referirse a:
proponer-crear-aprobar-presentar leyes, de acuerdo con la progresidon tematica

del texto y en general del contexto

Los siguientes ejempios tomados de los textos fundamentan o anterior:
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Por otro lado, en el siguiente ejemplo aparece la palabra coloquial

, la cual es propia de ia

‘mejenguear’: §
jerga informal y se refiere a jugar al futbol de manera informal y en atencion a
un minimo de reglas, tal como lo sefialan Aglero (1996:214) y Quesada
(2005:266). Dicho término se registra en el DRAE pero no el Diccionario

combinatorio del espafiol de Bosque (2006).

 Asimismo, dentro del habla coloquial del costarricense es comin escuchar el

término “bretear” como forma de la palabra ‘brete”, en el siguiente caso se

encuentra un ejemplo representativo:

La palabra “bretear” es definida por Agiero (1996:39) y Quesada (2007:79)
como “trabajar”. Dicho término se registra en el DRAE pero no el Diccionario

combinatorio del espariof de Bosque (2006).

Por otra parte, en el siguiente ejemplo a parte de la aparicion del verbo
genérico “hacer’, el cual podria ser reemplazado por otros mas precisos tales
como. proponer, crear, presentar, entre otros; también se presenta con la

construccion erronea del verbo “haber”: ¢

Por ultimo se identificod el uso incorrecto del verbo “arreglar” de acuerdo con &l

contexto, pues su significado no concuerda con el contexto:

En este caso es una forma verbal

inapropiada de acuerdo con el contexto, el término adecuado seria: curar. El
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Diccionario combinatorio del espafiol de Bosque (2008), presenta el verbo
‘arreglar” combinado con sustantivos concernientes a asuntos, problemas,

defectos, conflictos, magquinas, entre otros, pero no se refiere a animales.

4.2.2.3 Adjetivos

Las imprecisiones encontradas en el uso de adjetivos son diversas.
Primeramente se describirdn los ejemplos que se relacionan con el uso
exceswo d.e. ”Io.é.,.a.c.ijé{ivés.féc.)_bonito. malo-bueno, los cuales aparecen con
reguléridad como una forma de cualificar, en este caso se presentaron con una

frecuencia de dieciocho veces.

Los escolares recurren a estos adjetivos genéricos y no producen otros que
expresen caracteristicas mas especificas, que describan mejor lo valorado,
pues se carece de un repertorio Iéxico mayor para indicar cualidades como por

ejemplo: agradable, precioso, bello, desagradable, entre otras.
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Asimismo dentro del marco de las imprecisiones, se identificé el uso del

siguiente patron:

en el cual fa forma “independiente” y su respectivo significado
se empiea en forma incorrecta de acuerdo con el contexto en que se presenta,
-pues la palabra precisa corresponderia a “dependientes”, ya que el estudiante

quiere explicar que la dependencia no permite elegir.

Por otro lado, los adjetivos se vislumbran como términos coloquiales. De
acuerdo con los siguientes ejemplos aparece con una frecuencia de cinco
veces el término “polo” en distintas construcciones, con el propésito de

caracterizar los participantes de los textos producidos:
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En el siguiente texto, se identifica el adjetivo por funcién “pandereta’

acompafiado del término “polo”:

Quesada (2007:294-322) define dichos costarriquefiismos de la siguiente

manera:

Polo: Despectivo, de mal gusto. Dicha acepcion no se registra en el DRAE ni

-en.el Diccionario combinatorio def espariol de Bosque (20086).

Pandéréfé: Despectivo, fanatico religioso. Dicha acepcion se registra en el
DRAE, pero de acuerdo con los criterios de uso gue hace referencia Bosque
(2006) el término “pandereta” es identificado como sustantivo y puede
presentarse combinado los grupos genéricos de adjetivos y sustantivos, pero
no comparte el significado dado por el DRAE. Ei ejemplo que hemos analizado

corresponde a un adjetivo por funcién.

lgualmente, se presenté el adjetivo “chiva” como una forma coloquial al igual

que en los textos orales narrativos:
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También se presentd el término “maricon’ como una palabra coloquial propia

En este caso el ejemplo se

de la jerga informal:

presenta un adjetivo por funcion.

En términos generales, segun los resultados obtenidos de la precision léxica de
los textos orales narrativos y explicativos, se pueden derivar las siguientes

conclusiones:;

- £l uso de términos imprecisos con respecto a la categoria gramatical de los

‘sustantivos, tales como: “cosa” “algo” “todo” y “lugar” sobresalieron tanto en los

textos orales narrativos como explicativos.

-La palabra "cosa” y sus derivados se describe como el término de mayor
imprecision en cuanto a sustantivos, el cual dificulté la comprension general de

los textos orales, sobre todo en los textos orales narrativos.

- El verbo "hacer” fue utilizado frecuentemente por los escolares en diversos
contextos, en este sentido, en la mayoria de los casos se presenté como
‘hacer cosas”, lo que generd imprecisién en las ideas. Esta situacién se

presento particularmente en los textos orales explicativos.

- En cuanto al uso de adjetivos, fue notable el uso excesivo de los adjetivos
genéricos como bonito/feo y malo/bueno en diversos contextos, debido a Ia

escasez de vocabulario principalmente las relacionadas con sustantivos y

adjetivos, que permitiera precisar la idea o el concepto.
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- Como creaciones léxicas sobresale el uso del término “pitufo” o “pitufote”
para la palabra "pedo”, “flatulencia” o “gas”, el cual no es registrado por los

diccionarios de costarriquefiismos y el DRAE.

- Por otro lado, el significado del término “chochear” definido por el Diccionario
de la Lengua Espariola o por los diccionarios de regionalismos, no se ajusta al

utilizado en el contexto.

-El término “chunche”, el cual es cotidiano escuchar en el habla informal del
‘costarricense, se presenté con frecuencia y provoco imprecision en la
comprension de las ideas de los textos orales. Este fue utilizado como sustituto
de sustantivos o como forma verbal. Con respecto a ello, Lopez (2001) sefala
que en ‘el aprendizaje de la lengua es importante el “modelo de lengua’, es
decir la llamada “lengua ejemplar’, por o que la investigacion en la norma

lingtiistica es fundamental” (p.25).

Los estudios sobre la norma ofrecen la oportunidad para planificar los distintos
aspectos de la educacion linglistica desde una perspectiva racional, lejos de la

actitud “purista” y “permisiva’.

-Por otro lado, como parte de la cultura, los estudiantes proporcionaron en sus
producciones orales diversos términos coloquiales, los cuales no se
consideraron como imprecisiones, pues forman parte de la identidad cultural

de los escolares.

- La mayoria de los costarriquefiismos se encuentran incorporados en el DRAE,

pero ofras palabras no se encuentran o el significado que plantea, no es
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ajustable al contexto. De ahf la importancia de la escuela como orientadora en

el trabajo del léxico de los escolares.

- Con el proposito de incrementar la precision léxica, los docentes tienen un
papel transcendental en la implementacion de estrategias didacticas que
fomenten la precisién léxica en diversas situaciones linguisticas. De acuerdo
con Alegria (1993) se deben incorporar estrategias para trabajar el vocabulario
con preéisién y exactitud, entre ellas se consideran el analisis de |a palabra en
_su contexto, la polisemia, homonimia, sinonimia, antonimia, lenguaje figurado,
_entre ofras. Ademas que se invoicre el desarrollc de las categorias
gramaticales no como contenido, sino mas bien como elementos que permitan

al estudiante expresarse en su lengua materna en forma precisa y concisa.

_Es importante resaltar que la madurez sintactica de los nifos influye
notablemente en la construccion del discurso. Esta se adquiere a través de la
cotidianeidad, sin embargo, las experiencias que el nifio enfrenta, permiten
estimular el de_sarrollo de la misma. Al respecto, Baez (2007:25) afirma que la
.c.ontribucic'an hacia esta madurez no se trata de secuenciar contenidos, tales
como clases de palabras, marcas de coordinacién, puntuacion, entre ofros,
mas bien su comportamiento deber ser continuo en relacién con las actividades

de creacion de textos orales y escritos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se exponen las conclusiones generales y recomendaciones

sobre los diversos aspectos estudiados en las etapas de esta investigacion.

5.1 Conclusiones generales

La investigacion bibliografica, asi como la sistematizacion de los resultados
_pfa__s_m_a_gi_os_ en este estudic_)_, pe_rmiten concretar que el aprendizaje linglistico de
los escolares debe planificarse a corto y largo plazo en correspondencia con su
desarrollo integral, pues como afirma Mendoza (2004), “es importante visualizar
due la adquisicion y el aprendizaje lingUistico, es decir, la formacién de la

competencia comunicativa, tiene un caracter progresivo y acumulativo” (p. 47).

En este sentido, la importancia de establecer los grados transitorios e
intermedios en la adquisicion y el desarrolio de la competencia comunicativa
permiten valorar progresivamente no sélo el componente léxico, el cual fue
descrito en esta investigacion, sino también los otros componentes que

intervienen en el acto comunicativo.

Por su parte, la escuela cumple un papel estratégico para ampliar la
competencia comunicativa de los escolares, de ahi la funcidén que tiene cada
institucion escolar en determinar las habilidades y conocimientos de la lengua
oral dentro de programa sistematico y graduado, y establecer criterios de

evaluacion que permitan al estudiante dominar la competencia discursiva.
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En cuanto a la competencia Iéxica es importante concebir el vocabulario
como “la materia prima’ necesaria para que los escolares construyan y
profundicen sus producciones tanto orales como escritas, dando respuesta
a una diversidad de contextos comunicativos. De ahf la imperiosa necesidad
de reformular las estrateglas pedagbgicas que se implementan en el
trabajo del léxico, asi como la didactica del texto en la educacioén primaria.
Por ello, los docentes que atienden la poblacion escolar deben examinar
sus propias practicas pedagdgicas, especificamente las relacionadas con &l
: amblto del [@nguaje, ya que estas se retroalimentan mas desde un enfoque
'gfa'matical tradicional, que no permite al estudiante apropiarse de los
contenidos lingiiisticos y no linglisticos para explorar en forma creativa

diversas situaciones comunicativas.

Con respecto a la diversidad léxica valorada en este estudio no se
encuentra un patron que permita determinar la evolucion del vocabutario
segun el grado escolar que cursa el estudiante. En este sentido, el grado
escolar no fue un factor pertinente en esta investigacion, para determinar el
crecimiento del éxico, pues los resultados de los nifios no distan unos de
otros, segun el nivel educativo que cursan. Igualmente, en la mayoria de los
casos los estudiantes obtuvieron rendimientos similares en los dos tipos de
texto descritos en este estudio. Tal como se sefiala en las paginas 106 y

117 del presente trabajo.

Por lo tanto, el comportamiento de ta diversidad léxica de los participantes
de esta investigacién, permite cuestionar el papel que cumple el sistema

educativo costarricense, con el propésito de acrecentar el vocabulario de los
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escolares, pues al parecer los estimulos vy las experiencias ofrecidas por el
contexto extraescolar son los que posibilitan el enriguecimiento del
vocabulario, {o cual se reflejo en los indices de diversidad léxica alcanzados
por nifios de primer grado, muy similares a los logrados por estudiantes de

quinto y sexto grado.

En cuanto a las categorias de palabras (sustantivos, verbos y adjetivos) que
fueron analizadas en esta investigacion, tal como se grafica en la pagina
136 de este estudio, se enconird que los adjetivos son los menos
.. producudo% .Iﬁ) cual implica una ineludible transformacién de la mediacian
p.é.dég.égica en el aprendizaje de la lengua en la escuela, dejando de lado el
enfoque gramatical tradicional, v, por el contrario, optar por otro mas
productive y adecuado, que permita al escolar el uso del adjetivo en
situaciones comunicativas funcionales, lo que no sodlo mejorara la variedad
del léxico sino también una produccion de enunciados mas concretos y

precisos.

Con respecto a la precision léxica, las palabras “cosa”, “chunche”, “hacer
cosas”, “feo/bonito” y “malo/bueno” son claros ejemplos de imprecisién
léxica encontrada en los textos orales narrativos y explicativos producidos
por los sujetos de este estudio. Dicha debilidad puede fortalecerse con la
adquisicién de nuevo vocabulario, para luego ser contextualizado en textos

crales de diversas tematicas.

Asimismo, la mayoria de los costarriquefiismos identificados por los
estudiantes, como se demuestra en fas paginas 144 y 145, 147 y 148, 152 a

la 155, 160 a la 162, 165, 167 y 168 de esta investigacion, se encuentran
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incorporados en el Diccionario de la Lengua Espaficla (DRAE), sin embargo
algunas palabras no aparecen o el significado que se plantea no es
adecuado al contexto. De ahi la importancia de la escuela como guia y

facilitadora en el trabajo del léxico de los escolares.

5.2 Recomendaciones

En cuanto a la formacién de los docentes en las universidades del pais:

'En cuanto a la necesidad de un cambio paradigmatico en la didactica de la
adquisicion del discurso oral en la escuela primaria costarricense, las
universidades tienen un papel transcendental en la innovacién de sus planes
de estudio para los formadores, en el sentido de que deberian enfocarse mas
en competencias que en contenidos, con el propésito de interrelacionar mas la
practica y la teoria. Esto implica reorientar la forma tradicional sobre el como se
concibe el aprendizaje oral y su respectiva evaluacién en la escuela; en este
orden de cosas, es conveniente la revisién y restructuracion de los cursos
relacionados con la didactica de la lengua que ofrecen las universidades en sus

programaciones curriculares.

No es posible gue la adquisicion y el desarrollo del discurso oral se sustente de
improvisaciones, supuestos e inclusive se margine en comparacién con la
importancia del aprendizaje de la lectura y la escritura. En este sentido, se
deben desplazar criterios Unicos que han direccionado la adquisicion vy
evaluacién de la expresién oral, tales como la correccién de palabras por una

deficiente pronunciacion y la implementacion inadecuada del plano

morfolégico.
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Es necesario fortalecer la adquisicién de la lengua oral considerando oftros
componentes, como el plano sintactico, semantico y organizacional discursivo,
con el objetive de desarrollar producciones de textos orales coherentes y con la
presencia de vocabulario diverso y preciso, ademas de ser vinculantes con
todas éreas del curriculum escolar, y no Unicamente en la asignatura de

espafol.

Con respecto al Ministerio de Educacion Publica de nuestro pais:

-En-los programas de estudio el Ministerio de Educacion Publica promueve,
dentro de sus lineamientos, objetivos, contenidos vy situaciones de aprendizaje,
fa adquisicién y desarrollo de la lengua oral; sin embargo, es necesario reforzar
este planteamiento con una sistematizaciéon de logros minimos por grado
escolar con respecto a la oralidad, esto con el propédsitc de establecer la

evolucion y el crecimiento de los escolares en esta habilidad lingtistica.

Esta sistematizacion debe determinar las habilidades y conocimientos de la
lengua oral dentro de un programa graduado, y establecer criterios de
evaluacion que permitan evidenciar en el estudiante el dominio de Ila
competencia discursiva, lo cual tendria injerencia en el establecimiento de un

perfil de salida en cuanto a esta habilidad comunicativa.

En cuanto a los docentes
A partir de esta investigacién se sugiere a los docentes establecer el
aprendizaje de la lengua oral dentro de un programa gradual de habilidades y

conocimientos linglisticos y no linglisticos por nivel escolar. Los siguientes
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lineamientos metodolégicos podrian facilitar dicha sistematizacion para gestar

el proceso de adquisicién y desarrollo del codigo oral:

- En primer y segundo grado se sugiere trabajar el vocabulario a partir de las
mismas tematicas que se desarrollan en clase y contextualizarlo en géneros
discursivos tales como: cuentos, fabulas, descripciones, rimas, entre otros, con
el proposito de trabajar la diversidad y precision del vocabulario en la
consfruccion de tipologias textuales y proyectar esta competencia en la
adquisicion del plano semantico, fc’)nico, sintactico y morfolégico y pragmatico.

Todo elio adecuadameants dosificadoe.

-En tercer grado se recomienda continuar con el frabajo sugerido para primer y
segundo grado y extenderlo con el desarrollo de la lectura oral de diferentes
tipos de texto, considerando aspectos como las pautas, la entonacion, el

ritmo, enire otros.

Ademas a partir de esa lectura oral, ya sea de noticias, historias y otros textos,
se podra fomentar en los estudiantes ia reconstruccién y produccién de

producciones orales.

Se sugiére impulsar la discusion, criticidad y defensa de ideas sobre una
tematica, asi como realizar investigaciones y exponer resultados, esto con el
proposito de fomentar la argumentacién en la poblacién escolar. En este
sentido, la secuencia didactica como una alternativa en la adquisicién y
desarrollo de las competencias orales de los escolares permite establecer

pautas claras acerca de la construccion del discurso, ya que es una estrategia

que permite establecer primeramente una planificacion de lo qué se aprendera
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y como se hara, asi como las herramientas Y conocimientos necesarios para
producir el discurso, y por Gltimo un espacio de evaluacion y autorreflexion, que

permite determinar los logros obtenidos en el proceso de aprendizaje.

- En cuarto grado: Se recomienda articular el trabajo realizado en el primer ciclo
y ampliarlo con espacios que permitan al estudiante analizar su propia
expresion oral. En este caso, se puede hacer uso de recursos audiovisuales
como la grabadora, las camaras de video y listas de cotejo, en el caso de esta
tltima, los parametros que se incluyan deberan ser modelados, ejercitados y

discutidos de antermano en class.

-En quinto y sexto se sugiere articular el trabajo valorativo de la expresién
oral forjado en el primer ciclo y el cuarto grado, para retroalimentarlo y afinarlo
atin mas con respecto al nivel organizacional y discursivo, con el objetivo de
que los estudiantes mejoren en la coherencia y cohesion de sus ideas. Para
ello, se deben habilitar espacios en donde los nifos participen de exposiciones,
foros, debates y mesas redondas, lo que a su vez generara en los escoiares el

desarrollo de la comprension, el razonamiento y la interpretacion.

En general, la valoraciéon de Ia expresion oral debe visualizarse como un
proceso mas que un producto; por lo tanfo, la sistematizacién de habilidades y
conocimientos por nivel escolar es transcendental para establecer una
adecuada articulacién entre habilidades Y conocimientos en relacién con la

adquisicién del cédigo oral en la escuela costarricense.
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s En relacion con el entorno familiar e inmediato de los escolares:
La escuela tiene la responsabilidad de planificar situaciones de aprendizaje que
involucren un crecimiento de las competencias orales, ya que muchas veces el
entorno social o familiar no genera las posibilidades para practicarlas. Sin
embargo, el trabajo que genere el educador en el cumplimiento de esta tarea,
puede robustecerse cuando el entorno familiar e inmediato promueve
situaciones efectivas para que los nifios se expresen correctamente. De ahi la
necesidad de que el hogar como el ambiente en general, se conciban como
~ espacios-que promuevan la variedad y el uso adecuado del vocabulario, con el
propésito de plasmarlo en actividades de conversacion, discusion, critica y
dialogo sobre temas de interés para todos los miembros de Ia familia,

fomentando a la vez el respeto por las opiniones e ideas de los otros.

Es importante que el hogar estimule en los hijos el uso del diccionario, la
consulta de textos escritos y los recursos tecnolSgicos como el internet, los

cuaies son herramientas que permiten al estudiante investigar, explorar,

describir, explicar y argumentar sobre su propio entorno.
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Instituto de Investigacién de
Educacion (INIE)

UNIVERSIDAD DE COSTARICA
VICERRECTORIA DE iINVESTIGACION

COMITE ETICO CIENTIFICO
Teléfonos:(506) 2511-4201 Telefax: (506) 2224-9367

FORMULA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

e . Autorizacion de padres de familia
Titulo de la investigacion: La competencia en la expresion oral de nifios
escolares en Costa Rica. Ei componente 1éxico

Cadigo de proyecto: 188

Nombre del investigador principal: Jéssica Araya Ramirez

Nombre de! nific o nifia participante que autoriza el padre de familia:

Nombre del padre de familia:

A. PROPOSITO DEL PROYECTO:

Actualmente la profesora Jéssica Araya Ramirez de la Universidad de Costa
Rica, esta desarrollando un estudio que tiene como meta conocer como los
nifos y nifias escolares se expresan oralmente.

Con el propésito de cumplir lo anterior, la profesora debera recolectar
informacién de la expresion oral de nifios de 1° a 6° y para ello con
autorizacion de la Master Carmen Ledezma Ramirez, directora de la Escuela
Franklin Delano Roosveli, se eligieron algunos estudiantes del centro
educativo y su hijo ha sido seleccionado para que participe en dicho estudio.
Por tal motivo, solicitamos su autorizaciéon para que el escolar participe en la
investigacion, ya que su aporte sera fundamental para profundizar sobre como
los estudiantes trasmiten oraimente las ideas relacionadas acerca un tema.

B. ;QUE SE HARA?:

Primeramente la investigadora les explicara a los nifios el propdsito de la
investigacion, luego les propondra que expresen oralmente sus ideas u
opiniones después de observar una ldmina sobre la independencia de nuestro
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pais y la proyeccién de la pelicula "Cachorros en el espacio”. Esta informacion
sera grabada en cinta de audio y después se desechard una vez concluida la
investigacion.

Para su conocimiento, la recoleccion de la informacién se realizara en la
escuela durante una hora aproximadamente y dentro del horario de clases. Lo
anterior se hara de manera coordinada con {a maestra del nifio.

De esta manera los estudiantes no saldrén de la insiitucion, ni tampoco
deberan quedarse después del horario normal de clases.

C. RIESGOS: La participacién de este estudio no implica ningdn riesgo
para los nifios.

D. BENEFICIOS:

Como resultado de fa participacién del nific o la nifia en este estudio, se
beneficiara el sistema educativo costarricense, ya que los docentes tendran
informacién actualizada para orientar el aprendizaje de la expresion oral en la
escuela.

E. Es importante que si tiene dudas, las evacle con la investigadora
Jéssica Araya Ramirez, para que conteste satisfactoriamente todas sus
preguntas.

Si quisiera mas informacion mas adelante, puede obtenerla Hamando a la
investigadora Jéssica Araya Ramirez al teléfono 2511 5384 en el horario de
lunes. a viernes de 1:.00 a 4:00 pm. Ademas, puede consultar sobre los
derechos de los Sujetos Participantes en Proyectos de Investigacién al CONIS
—Consejo Nacional de Salud del Ministerio de Salud, teléfonos 2233-3594,
2223-0333 extension 292, de lunes a viernes de 8 am. a 4 p.m. Cualquier
consulta adicional puede comunicarse a la Vicerrectoria de Investigacién de la
Universidad de Costa Rica a los teléfonos 2511-4201 6 2511-5839, de lunes a
viernes de 8 a.m. a 5 p.m.

F.  Recibira una copia de esta férmula firmada para su uso personal.

G. Su participacion en este estudio es voluntaria. Tiene el derecho de negar
la participacion de su hijo (a) o a discontinuar su participacion en cualquier
momento, sin que esta decision afecte la calidad de la atencién médica (o
de otra indole) que requiere.

H. La participacion en este estudio es confidencial. Los resultados podrian
aparecer en una publicacién cientifica o ser divulgados en una reunién
cientifica pero de una manera anénima.

I. No perdera ningin derecho legal por firmar este documento.




CONSENTIMIENTO

He leldo o se me ha leldo, toda la informacién descrita en esta formula, antes
de firmarla. Se me ha brindado la oportunidad de aclarar dudas si es que las
tengo y éstas han sido confestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedo
para gue mi hijo participe como sujeto de investigacion en este estudio

Nombre, cédula y firma del padre de familia
fecha

Nombre, cédula y firma del testigo (maestra)

fecha

Nombre, cédula y firma del Investigador que solicita el consentimiento
fecha

NUEVA VERSION FC| — APROBADO EN SESION DEL COMITE ETICO

CIENTIFICO (CEC) NO. 149 REALIZADA EL 4 DE JUNIO DE 2008.

CELM-Form.Consent-Inform 06-08

Miércoles 1° de setiembre del 2009




191

Sefiores (as)

Comité Etico Cientifico
Vicerrectoria de Investigacion
Universidad de Costa Rica

Les remito la carta verbal que contiene la explicacion sobre los propositos de la
investigacion fitulada: Las competencias de Ia expresion oral de los escolares
costarricenses, la cual va dirigida a los nifios menores de 12 afios que participaran

como sujetos de este estudio.

Carta verbal dirigida a los nifios menores de 12 afios que participaran como sujetos de
la investigacion titulada: La competencia en la expresion oraj de los nifios escolares en
Costa Rica. El componente léxico

La investigadora dirigira la siguiente explicacion oral a los nifios participantes
del presente estudio:

Hola, mi nombre es Jéssica Araya Ramirez y soy profesora de la Universidad de
Costa Rica.
Me interesa conocer cémo los nifios de este pais aprenden y por eso estoy realizando
una investigacién en esta escuela sobre la manera en gue fos nifios expresan sus
ideas y opiniones de cosas que ven o escuchan.
Me gustaria que me ayudaras en esta investigacion, pues es un estudio importante
para la Universidad y para orientar a ias maestras sobre como puedes aprender a
comunicarte mejor con los demas.
Este trabajo del que te hablo, va a necesitar primero que me cuentes con tus propias
palabras lo que sucedera en la pelicula: Cachorros en el espacio, la cual se proyectara
en la biblioteca de tu escuela.
Luego que me expliques igualmente con tus propias palabras: por qué es importante
celebrar todos los afios la independencia de Costa Rica.
También es importante, para que pueda acordarme de todo lo que dijiste y después
escribirlo, grabarte en una cinta de audio digital. Te garantizo que esa informacion sera
borrada, luego de realizar la transcripcion de lo que me contaste.

Espero contar con tu valiosa colaboracion.

Atentamente,

Prof. Jéssica Araya Ramirez




