INFORME FINAL DE LA INVESTIGACION, N° 724-93-317
"EL ROL DEL PROFESOR DE MATEMATICAS EN LA EDUCACION SECUNDARIA:
ALGUNOS DETERMINANTES Y CONSECUENCIAS"

1. ANTECEDENTES

Planteamiento del Problena:

Las interrogantes gue orientaron esta inveatigacién fueron las
siguientes:

iQué relacidén existe entre la teoria ¥ la préctiea_de los
profesores de matematica de la educacidn secundaria costarricense?

<Qué factores estdn directamente vinculados con el rol gque el
profesor(a) de matematicas desempefia en su practica profesional
diaria?

éfudles son las consecuencias mds importantes gue se
desprenden del rol que el profesor(a) de matemdticas desempefia en
su practica?

a. Objetivos
a.l Generales

a@.1l.1- Conocer la relacidén existente entre la teocria
Y la prdactica en 1la ensefianza de las
matematicas en el contexto de la educacién
secundaria costarricense.

a.l.2~ Conocer la percepcion gue los profesores de
matemdticas tienen de su rol: tal y como ellos
lo describen, y la gue se desprende a partir
del andlisis de su préactica diaria. :

@.1.3- Identificar los factores mds relevantes que
determinan el rol "tedrico" y el rol "en uso"
de los profesorez de matemética en servicio.

a.1.4- Determinar las principales consecuencias del
rol "en uso" de los profesores de matemidticas.

a.2 Especificos

a.2.1- Compilar e integrar las recomendaciones y
orientaciones principales que la teoria e
investigacion en la ensefianza de las matema-
ticas han aportado durante la dltima década.

a.2.2=- Identificar las expectativas existentes en
relacion con el rol del profesor(a) de
matematicas por parte de los individuos y/o
grupos que tienen relacidén directa con dicho
rol.

4.2.3- Determinar las concepciones y teorias que
manejan los profesores de matemdticas en
servicio en relacidén con su rol profesional y
la forma en gue perciben su rol "ideal".
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a.2.4- Determinar el papel gue el profesor(a) de
matemdticas desenmpefia en su prédctica
profesional diaria, tal y como es percibida
por:
- El (ella) mismo(a).
= Un uvbservador no participante.

- El coordinador({a) del departamento
de matemdticas.

- Una muestra de sus colegas (de su mismo
departamento y de otros departamentos).

- El director(a) de la institucidn, el
orientador(a) v el(la) respectivo(a)
asesor ministerial.

- Una muestra de padres de familia

a.2.5- Identificar las principales limitaciones gue
el profesor(a) de matemdticas debe enfrentar
en su desempefioc profesional.

a.2.6- Determinar las percepciones gque el profesor(a)
de matemdticvas Liene de sus experiencias
pasadas en relacidn con la ensenanza de las
matemdticas, a =saber:

- como estudiante de matemdticas en la
secundaria.

= Como estudiante de la carrera de la
ensefianza de las matemdticas.

- Como profesor(a)-estudiante durante la
practica profesional que la carrera
regquiere.

- Como profesional durante sus afios de
experiencia laboral en el campo.

a.2.7= Identificar las prioridades ¥ valores
existentes (cultura) en el contexto de trabajo
del profesor(a) de matemdticas.

b. Duracidén original del proyecto

Ta propuesta original del provecto contemplaba 30 meses de
duracién, es decir 5 semestres de trabajo, a partir de su
aprobacién. Puesto gue el proyecto fue aprobado en julio de
1993, de acuerdo con ese cronograma original debia haber
finalizado a inicios de 1996. Sin embargo, los siguientes
hechos justifican el desfase:

b.1 El1 proyecto fue aprobado el 1% de julio de 1993,
época en que los colegios de educacidn secundaria se
encontraban en vacaciones de mnedio pericde, y en el
segundo semestre de ese afioc la huelga de cducadores
limitd las posibilidades de iniciar el trabajo de campo
en los colegios, por lo cual se generd un retraso de un
semestre en la programacidn.
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b.2 La situacién de huelga durante el segundoc semestre
de 1995 1limité, en la segunda institucidén en que
laboramos, la disposicién de tiempo de los profesores
participantes para dedicarlos a las entrevistas, asi como
las entrevistas a los padres de familia. Se requirid
para ello de al nenos 5 meses més. A1 se considera
ademds la dedicacién extraordinaria de la investigadora
principal a un proyecto de interés institucional, como lo
fue la elaboracidén de los libros de texto, v el tiempo
dedicadc a analizar los términos de la negociacidn de
nuevos convenios IIMEC - UCR, se explica el desfase
dado.

Investigadores y carga académica

Ileana Contreras Montes de Uca, Principal

1994: 1/4 T 1996: 1/4 T
1995: 1/2 T 1997 (Feb-Abr): 1/2 T

Thais Castillo Alfaro, Asociada

II Sem. 1994 : 1/4 T

1995 : 1/4 T

José Angel Garcia Retana, Asociado
1] Sem. 1994 : 1/4 T

Floria Arias Tencio, Asociada
1995: 1/4 T

1996: 1/4 T

1997: (Feb-abr): 1/4 T

castos incurridos y ejecucién presupuestaria:

Ano: 1994

s As te

d.1- José Angel Garcia Retana

Designacién N* 556179

10 horas X 5 meses = 56 200, 00
d.2- Tatiana Linkemer Fonseca

Designacidn N® 556178

10 horas x 5 mesea ¢ 56 200, 00
d.3- Tatiana Linkemer Fonseca

Designacion N® 544940 y

NE 544944
20 horas ¥ 5 meses r 112 400, 00

Subtotal: ¢ 224 800, 00




2 y 3. (QUE SE HIZ0? {COMO SE HIZOQ?

a. Las actividades que se desarrollaron y los métodos o
procedimientos utilizados

a.l Acciones realizadas: Las acciones realizadas se

inscriben en el método etnogrdfico y permitieron el logro

de los obijetivos propuestos.
-%e documenté la brecha existente entre la teoria y
la practica en la ensefnanza de las matemdticas, la
cual es de tal magnitud, que prédcticamente podria
afirmarse que no guardan relacién.
-Se identificaron categorias centrales  para
caracterizar la percepcién que los profesores de
matemdticas tienen de su rol, tanto a partir de la
forma en gue lo describen, como del gue se
desprende de la cobservacién de su préactica diaria,
y se establecieron semejanzas y diferencias en esos
do=s niveles.
-3¢ establecieron los factores mdas relevantes gue
pueden explicar dicho rol -tanto a nivel de su
descripcién como de su practica- . Estos factores
corresponden a diversos dmbitos: experiencias
pasadas, formacidn inigial, condiciones
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contextuales, ambiente y cultura institucional,
factores sociopoliticos y de estructura y roles del
trabajo educativo.

-Se categorizaron las principales consecuencias

rol gque desempefian cotidianamente los

profesores de malemdbicas.

Asimismo, y a pesar de que originalmente no se planted
como un objetivo, las actividades realizadas permitieron
identificar caracteristicas y condiciones gue deben de
tenerse en consideracidn en el diseno y desarrollo de
actividades de capacitacion y perfeccionamiento para
profesores de educacidn secundaria.

Dichas acciones fueron las siguientes:

a.l-

a.2=

~Una revisidén bibliogrdfica gque permitico

preparar una sintesis de 1las principales
recomendaciones y orientaciones que la teoria
e investigacion en la ensefanza de las
matemdticas han aportado durante la udltima
década.

Andliseis de loe documentos gue recogen las
expectativas explicitas en torno a la
ensefianza y al papel del profesor de
matemdticas en la educacién secundaria
costarricense en el marco de la politica
curricular vigente en el pais.

con el establecimiento de la nueva Politica
Educativa hacia el Siglo XXI y de los nuevos
programas de estudio (1995), se procedid a
realizar un andlisis de los mismos con el
objeto de identificar las posibles variaciones
en las expectativas ministeriales en relacidn
con el papel del profesor(a) de matematicas.

Negociacién de entrada a las instituciones
educativas. Esto implicé obtener el permiso
de entrada por parte del Ministeric de
Educacidén Publica, reuniones de discusién del
proyecto con directores y orientadores de los
posibles colegios en que se deseaba trabajar,
¥y  reuniones con los departamentos de
matematicas y profesores involucrados. Se
logré coordinar con tres liceos del drea
metropolitana, dos de los cuales constituyeron
el foco principal para la recoleccidén de
informacién, de acuerdo a 1la propuesta
inicial. Durante la ejecucidn del proycocto sc
considers conveniente la inclusidn de un
tercer liceo que permitiese valorar Ila
ntilidad de los resultados obtenidos en los
dos primeros, en el trabajo con docentes de
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otras instituciones, asi como enriguecer dicha
informacién. Por lo tanto, en el tercer liceo
se desarrolld un seminario taller -el cual se
inscribié como proyecto de extensién- que se
disefid¢ a partir de la experiencia en los dos

primeros. La =sistematizaclidon de esta
experiencia complementdé la informacién de este
proyecto.

En el primer licec se trabajé durante el afio
1994 y en los otros dos durante 1995 y 1996.

Andlisis de los documentos gue recogen la
trayectoria y orientaciones béasicas de las
instituciones educativas en que se trabajé.

Integracion del grupoc de traba‘jo que
inicialmente estuvo constituide por dos
acistentes y una colaboradora "ad-honoren" y
gue lueyo, a partir del II Semestre de 1994 se
amplié con uno o dos investigadores asociados
por afioc de trabajo. Para la preparacidn y
entrenamiento del equipo, sa asignaron
lecturas relativas al objeto de estudio y al
enfoque metodolégico de investigacidn, gque
fueron discutidas en las reuniones Semanales
de discusién. Asi mismo, se ofrecidé una guia
progresiva para la realizacién de las
observaciones y entrevistas.

Observaciones generales a las instituciones
donde se labord a efectos de identificar las
caracteristicas del contexto en gue laboraban
los informantes principales.

Obzervaciones de las lecciones de los
profesores participantes en el estudio.

-En la primera institucién (1994) se trabajo
con los tres profesores que integraban el
departamentc de matematicas del liceo. Se
seleccionaron dos de los grupos a cargo de
estos profesores, de diferente nivel, y se
realizaron al menas dos ocbservaciones
semanales en cada uno de esos grupos -seis
grupos y doce observaciones semanales- durante
todo el afic.

-En la segunda institucién (1995 y 1996) se
trabajé con dos de los siete profesores gue
integraban el departamento de matemdticas del
liceo. Estos profesores fueron seleccionados
de manera que uno de ellos tuviese una
experiencia de mds y otro de menos de 5 anos,
por lo gue una de las profesoras seleccionadas
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tenia mds de 20 afios de experiencia en tanto
gque la otra era una aspirante de dos afnos de
experiencia. Al 1igual que en el primer
colegio, se seleccionaron dos de los grupos a
cargo de estos profesores, de diferente nivel,
Y se realizaron al menos dos observaciocnes
semanales en cada uno de esos grupos =cuatro
grupos y ocho observaciones semanales- durante
un ano.

-En la tercera institucién (1995 y 1996) se
realizaron observaciones unicamente a
solicitud expresa de los docentes gque
participaban en el seminarioc taller disefado
como producto de este proyvecto utilizando 1la
informacidén recopilada Yy como estrateqia
alternativa para recoger informacidn.

En cada una de estas observaciones se tomaron
notas breves, Jue luego fueron expandidas al
abandonar el sitio. Estas notas fueron
discutidas luego por el equipo de trabajo.

Entrevistas a profundidad a los profesores
participantes. Se realizaron tres entrevistas
a profundidad, de una hora de duracién como
promedio, a cada uno de 1los profesores
participantes de las dos instituciones en que
se realizaron observaciones (5 en total). El
proposito de estas entrevistas fue recabar
informacidén gque permitiese determinar la
percepcidn de los profesores participantes con
respecto a:

-Sus concepciones y teorias en relacién con su
rol profesional y la forma en gue perciben su
rol "ideal".

-Sus experiencias pasadas en relacién con la
ensefianza y aprendizaje de las matemdticas; --
El papel gque desempefian en su practica
profesional diaria y las prioridades y valores
existentes (cultura) en su contexto de
trabajo.

Estas entrevistas fueron audio-grabadas vy
transcritas para su discusién y andlisis.

Entrevistas a profundidad a grupos de
estudiantes de las secciones observadas =-un
total de 10 grupos en las dos instituciones-.
El propdsito de estas entrevistas fue recabar
informacién gque permitiese determinar 1la
percepcion y actitudes de los estudiantes
participantes con respecto a las matemdticas v
su aprendizaje, las clases de matemdticas, vy
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el profesor(a) de matemdticas. La seleccidn
de los estudiantes gue integraron los grupos
entrevistados, se hizo de forma tal que
estuviesen representadas las diversas
categorias de alumno que fueron identificadas
por el equipo de investigadores, con base en
sus observaciones. El tamafno de cada uno de
estos grupos oscild entre 4 y & estudiantes.
Todas estas entrevistas fueron audic-grabadas
transcritas para su discusién y andlisis.

Video=grabacidén de lecciones. Ezsto se hizo
unicamente en la primera institucidn, en al
menos dos sesiones de cada grupo observado.

Entrevistas a los siguientes miembros de la
comunidad educativa:

=Director.

-COrientador(a).

-Dos colegas de otros departamentos.

-Padres de familia (al menos uno de cada una
de las dies secciones gue fueron observadas
regularmente).

El propdésito de estas entrevistas fue
determinar las expectativas y percepciones de
estas personas respecto a la educacion
matemdtica de los estudiantes bajo su
responsabilidad, en el contexto de 1la
institucidén a la que pertenecen.

Todas estas entrevistas fueron audio-grabadas
y transcritas para su discusién y andlisis.

Desarrolloc de sesiones con los departamentos
de matemdticas de los liceos en los que se
realizoé el trabajo de campo, para compartir y
recoger historias o episodios criticos (que
hubiesen marcado el trabajo posterior) vividos
por los participantes en el ejercicic de la
profesicdn. Estas sesiones fueron audio-
grabadas y transcritas para su discusién y
andlisis. Al finalizar estas sesiones se
recogieron ademds, por escrito, metdforas y
asociaciones de los profesores respecto a
diferentes aspectos de su profesiodn.

Con base en la informacidn recolectada en la
primera institucién se disgefid un programa para
un Seminario-Taller titulade LA ENSENANZA DE
LA MATEMATICA EN LA EDUCACION SECUNDARIA EN EL
MARCO DE LOS ENFOQUES TEORICO METODOLOGICOS
VIGENTES: EL FAFEL:. DEL FROFESOR EN ESE
CONTEXTO, el cual se inscribidé como proyecto




a.l4-

b.1

.estigacior.
miento de l:
_tarricense (ILMzGy

i
1
9 .. ue Educacién

001241 o

de extensidn y se desarrolld al finalizar el
trabajo de campo en el primer liceo en gue sa
trabajé. Este seminaric se desarrclld en un
segundo afio de trabajo con los profesores de
ese primer liceo, con el propésito de
ofrecerles las herramientas conceptuales para
analizar la informacidn recogida,
retroalimentar el estudio, y crear las bases
para el disefio de una propuesta de
capacitacién-actualizacién dirigida a los
profesores{as) de matemdticas que laboran en
la educacién secundaria. También, v en forma
paralela, esta actividad se desarrolld en un
tercer liceo en el cual no se habia realizado
ninguin trabajo de investigacidén previeo con la
intencién de walorar la utilidad de 1la
informacién y productos obtenidos hasta ese
momento para el disefioc de actividades de
capacitacion-perfeccionamiento en servicio en
otras institucicnes.

2plicacién de un cuestionarie de respuesta
cerrada que permitié triangular la informacién
Yy gue se constituyé en un importante
ingtrumento para iniciar la devolucidén de 1la
informacién en el seminario-taller disenado
con ese proposito, asi como para la actividad
de capacitacidn-perfeccionamiento en servicio
en el tercer liceo. La construccidn de este
cuestionario se hizo con base en 1la
informacién recogida por medio de entrevistas
Yy observaciones y su wutilizacién permitid
perfeccionar el instrumento.

Las dificultades y la manera como se confrontaron

Las negociaciones para 1la entrada en las
instituciones resultaron particularmente arduas.
Esta situacidn se explica por el hecho de que este
trabajo representa una primera incursidén con un
enfoque etnogriafico en la educacién secundaria en
el pais, y en un area, la educacidn matemdtica, gue
ocupa el centro de atencidén y de las criticas
debido al bajo rendimiento gque se ha venido
observando en las pruebas de bachillerato, en un
contexto de gran desvalorizacién de 1la labor
docente. En especial, se llegd a constatar un gran
temor por parte de los profesores de matemdtica en
ejercicio, a ser observados regularmente. Se opto
por hacer contactos con instituciones con amplia
trayectoria de trabajo conjunto con la universidad,
y en donde trabajasen profesores con los gue se

_—
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tuviesen relaciones amistosas y gue nos hubiesen
expresado su anuencia a ser observados.

Atrasos en el cronograma del proyecto por motivos
fuera de nuestro control, gque nos obligaron a
eolicitar prérrogas para su ejecucidn. Las huelgas
de educadores a mediados de los afios 93 y 95
retrasaron en dos semestres el trabajo de campo.
También se tuvieron gue enfrentar retrasos debido a
otros diversos factores, como los gue a
continuacidén se detallan:
-el nombramiento muy tardio (un mes después de
iniciado el ciclo lectivo) de una profesora en
el primer licec en que se desarrollsé el
estudio (1994);
-la falta de aula para trabajar durante los
primeros meses del afo escolar, que sufrid una
de las profesoras participantes en el segundo
liceno (1995-1998):
-los horarios de los profesores del segundo
liceo sufrieron numerosas modificaciones y no
quedaron definidos hasta mediados del mes de
abril. Esto limitd la programacidén, seleccidn
de grupos y distribucidn del trabajo de las
investigadoras, pero finalmente se inicid el
trabajou.
-el cambio de director de un afio a otro en el
segundo liceo obligd a una nueva renegociacidn
de la entrada con la direccién al inicio del
ciclo lectivo. Posteriormente, a mediados de
afio, hubo nuevo cambio de direccidén hecho gque
implicd wuna nueva negociacién para 1la
continuacién del proyecto en esa institucidn.
Este tipo de atrasos, especialmente al inicio del
afio escolar generaron ademds un incrementoc de la
ansiedad que al inicic mostraban estas profesoras
por el hecho de que sus lecciones fuesen chservadas
periddicamente, pues se darian en una coyuntura de
presidn por el atraso en el desarrollc de los
programas.

Debe tenersze en cuenta gque los procesos de
negociacidén de entrada a los liceos y para la
observacion de clases se realizaron el afo anterior
al inicio del afo escolar, puesto gque demandaron la
aprocbacién y disposicién para participar vy
colaborar por parte de directores, departamentos de
matemdticas y especialmente de los profesores gque
serian los informantes principales.

La aprobacién de las prérrogas solicitadas a la
Vicerrectoria de Investigacién permitid superar
estas dificultades.
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b.3- La tension que 1las primeras visitas de los

investigadores a 1las aulas generaron en los
docenles observados. En general, esto podria
atribuirse al hecho de que la presencia de terceros
(directores, supervisores, investigadores, colegas)
durante las lecciones, no pareciera ser frecuente,
al menos en las instituciocnes en que se trabajé, y
en caso de darse, pareciera ser una préactica muy
esporadica.

Esta dificultad se superé después de las dos
primeras semanas de presencia de los investigadores
en las aulas, y ello obedecié a los siguientes
aspectos: 1) la presencia periédica de los
investigadores; ii) la actitud de los
investigadores durante esas dos primeras semanas de
trabajo, en que se iniciaron las observaciones con
un foco muy amplio, no centradas exclusivamente en
el docente y su trabajo; iii) el estilo de la
primera entrevista, que evidenciaba el interés de
los investigadores por comprender la realidad
cotidiana en el aula asi como las perspectivas de
los profesores, mds que evaluar su trabajo conforme
a patrones preestablecidos, les proporcioné
elementos para adgquirir 1la seguridad de que
efectivamente los resultados de la investigacién se
negociarian con ellos.

Dificultades presupuestarias. No se previsd, y por
lo tanto se solicito presupuesto para poder ofrecer
un refrigerio a los grupos de alumnos v profesores
entrevistados. Ello representé una limitante pues
dichos refrigerios constituyen el itnico incentiveo
que se puede ofrecer para participar en 1la
entrevista. Esta dificultad se supers, en 1la
primera institucién, gracias a la colaboraciénm de
la direccién. En la segunda, gracias al aporte de
los investigadores.

la indisposicién que generd en lus docentes el
cambio en su régimen de pensiones Y los hechos que
rodearon la huelga de educadores del afio 95 fue de
tal magnitud, que geners expresiones como 'no
tenemos deseos de dar mds de 1o que estamos
laboralmente obligados a hacer". Puesto qgue este
proyecto requeria de 1la disposicién de los
profesores para colaborar con tiempo extra para
entrevistas y apoyoc en general, y después de 1la
huelga el tiempo para "cubrir los programas" fue
muy limitade, enfrentamos la situacion haciende un
receso, dedicando unas sesiones extra a conversar
con los participantes acerca de 1la situacion, vy
renegociande la participacién en el proyecto de
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manera gque no les restdsemos tiempo o requiriésemos

tiempo extra. Para ello, las investigadoras nos
distribuimos de manera +tal gue una atendia vy
trabajaba con el grupo, en tanto la otra

entrevistaba a la profesora.

4. RESULTADOS
a. Logros o resultados méds relevantes

a.l= Se logrd establecer un conjunto de categorias que
explican la préactica del rol profesional de 10s
profesores participantes, asi como las semejanzas vy
diferencias entre ellos. Existen diversas consecuencias
de dicho "rol desempenado" por esos docentes, como la
estigmatizacién de la asignatura, un énfasis algoritmico
en la educacidn matemdtica, pero la principal es lo que
los investigadores en el campo han venido denominando

"aprendizaje sin comprensién®. Para explicar dicha

préctica y sus consecuencias se documenta la enorme

brecha existente entre la teoria y la prdctica en la
educacidn matenmdtica, gue luego se explica
fundamentalmente con base en:

i) el cambio de paradigmas curriculares a nivel
tedrico, los cuales no han permeado, o lo han hecho
muy superficialmente, la prédctica educativa;
la estructura jerarquica y la divisién del trabajo
en el campo curricular, que ha generado una
divieiébn entre "los préacticos" o implementadores
del curriculum y los "tedricos" o disefiadores del
curriculum, es decir el "papel asignado" a los
docentes en el proceso curricular, gque no les
ofrece espacios de participacién real en la
planificacién curricular, ni de reflexién acerca de
su prédctica profesional, ignorando los contextos
reales en que desenpenan su labor y convirtiéndolos
asi en "magquiladores" del curriculum;

iii) el fuerte impacto de la formacidn previa, durante
su condicidn de estudiantes de educacidn
secundaria, en el gquehacer de los profesores, dque
2@ ex¥plica con base en hecho de gue esas
experiencias representaron "escenarios vividos", en
el rol profesional desempefiado por los docentes.

iv) 1las caracteristicas de la formacidn profesional que
recibieron estos profesores, las cuales se perfilan

. bastante homogéneas , las cuales presentan

limitaciones muy importantes, entre las cuales se

puede citar:

- Una suma de dos partes desvinculadas (el

contenido y la pedagogia o ensefianza) y la ausencia

de un componente central, gue necesariamente las
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vincula, y gque puede denominarse como "pedagogia
del contenido" (ensefanza del contenido).

= Desvinculacion cvon el contexto real en gque se
desenvolveran sus graduados, preparacién para el
desempefio de un "rol ideal" ignorando el "rol
asignado" y "desempefiado", descuidande por lo tanto
el fortalecimiento de estrategias para su
transformacién.

- Un enfogue pedagdgico poco congruente con las
expectativas que se formulan en relacidén con su
desempenio profesional.

Las contradicciones existentes en relacién con la
expectativas que se tienen con respecto a =su
desempefio profesional por parte de los diferentes
grupos de interesados, y dentro de un mismo grupo.
Las caracteristica del contexto en gue desempelian
su labor y las condiciones particulares en dque
laboran.

Se identificaron un conjunto de elementos gue
aportan una buena retroalimentacién a las unidades
responsables de 1la formacién de profesores de
matematicas, acerca de 1la labor gue vienen
desempefnando, Yy due resultan signifiecativeos para
orientar la formulacidén de nuevos programas de
estudio.

Se sentaron las bases y se generaron lineamientos
basicos para la planificacidén de actividades de
capacitacién y perfeccionamiento docente, dirigidas
a transformar la prdactica de los profesores de
matemdticas de manera gue ésta resulte mds
congruente con el discurso tedrico en el campo.
Estos elementos incluyen tanto aspectos de enfogue
metodol égico oMo de condicionas minimas
requeridas.

Se generaron ademas, algunos documentos gue pueden
gservir de base en el disefio de este tipo de
experiencias.

Se incursioné en un enfoque metodolégico
alternativo para estudiar la educacidn matemdtica a
nivel medio y se facilité la formacidén para su
utilizacidén ¥ mejoramiento por parte de
investigadores gque no tenian ninguna experiencia en
él. Azimismo, =se abrié la posibilidad para
constituir lineas de investigacidn gue profundicen
el trabajo en las aiguientes direcciones:

- El rol de los profesores de otras disciplinas de
educacidén secundaria, a efectos de posibilitar
comparaciones gque faciliten el diseno de
estrategias de trabajo conjunto.
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- Establecimiento y wvalidacidén de un mneodelo de
perfeccionamiento y actualizacién para profesores
de ensefanza media diriglideo a transformar la
practica de los profesores de matematicas de manera
que ésta resulte méds congruente con el discurso
tedrico en el campo.

- Impacto de la utilizacién de los libros de texto

de la serie "Hacia el Siglo XXI" en el rol
desempenads por los docentes en 1la educacién

natemdtica de 1los estudiantes de 1a Educacidn
General Bdsica.

Se desperté el interés de algunas de las
instituciones que participaron en el estudio, ¥y
especialmente de los profesores con guiénes se
trabajo, por participar mds activamente en el
andlisis de su trabajo profesional y en su
mejoramiento continuo. Las observaciones
periddicas y laa conversaciones Yy ecntrevistae
realizadas, contribuyeron a que los docentes
participantes analizaran y tomaran mayor conciencia
de =us rutinas escolares y del tipo de interaccién
gue sostienen con sus estudiantes. El1 seminario-
taller desarrollado en el tercer 1liceo también
contribuyé en ese sentido.

Se aporta informacién relevante para la definicidn
de politicas educativas y para la toma de
decisiones gue permitan complementar lus esfuerzos
gue en otros niveles se vienen desarrollando para
mejorar la ensefianza-aprendizaje de las
matemdticas, de manera gque estos se incorporen ¥y
transformen la practica profesional diaria de los
profesores de matemdticas en ejercicio.

Dicha informacion ofrece una panoramica clara vy
detallada de la realidad del aula de matemdticas y
de las principales limitaciones que deben ser
superadas.

Las publicaciones, trabajos de graduacién,
conferencias, seminarios

b.1 Publicaciones:

Contreras Montez de Oca, Ileana. (1994). HE]l rol
del docente como objeto de estudio®. En
Revista de la Universidad de Costa Rica.
Namero 1, Vol 18.



15

( 1994). " La investigacion
etnogrdfica: Un enfoque apropiado para el
estud;u del rol del docente". En Revista de

Universidad de Costa Rica. Numero 2, Vol

lE.
----------- —— (1994). "El rol del profesor de
matematicas en la educacidn secundaria: Un
referente tedrico para su estudiol. En

Revista de la Universidad de Costa Rica.
Nimero 1, Vol 18,

______________ (1994). "El impacto de los
programas de formacién en la préactica
docente". Me: i a 0Oc¢ 16
Centroameri del i
de e Inv i i en

——————————— === (190958). WE1l error, el papel del
examen y la tutoria particular: Aspectos que
reflejan la teoria implicita en la practica de

la ensefanza de las matemdticas. Tres
estudios de caso". Memoria de la Novena
Reunioén Centroamericana y del Caribe sobre
Formacicn de FProfesores e Investigacion en
Matemdtica Educativa.

——————————————— [1995].. pe la ensefhanza a la
mediacidén pedagdgica: ¢ Cambio de nombre o
cambio de paradigma?" En Revista de 1la

Universidad de Costa Rica. Numero 2, Vol 19.

{1996). "La investigacién en

el aula en el marco de 1la investigacion
cualitativa en educacidn: Una reflexion acerca
de sus retos y posibilidades". En Revista de

la Universidad de Costa Rica. Nuimero 1, Vol
20.

Algunos de los resultados de esta investigacién
ge utilizaron para apoyar la elaboracidén de
los libros de texto de matemdticas de la serie
"Hacia el Siglo XXI" tanto desde la
coordinacién y edicidén cientifica del médulo
como en la autoria del texto de VII afo.
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LUGAR:
FECHA:

ACTIVIDAD:
PONENCIA:

LUGAR:
FECHA:

ACTIVIDAD:

FONENCIA:

LUGAR
FECHA
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Conferencias y seminarios:

VII Encuentro Nacional de Investigadores en
Educacién.

"El proceso de construccién del rol del
profesor de matemdticas: Tres casos de
estudio.

Paraninfo Daniel Oduber, UNED, Costa Rica.
Abril, 1997.

Semana de Formacidén Docente de los Centros
lLaboratorios de la Universidad de Costa Rica.
"Investigacién etnegrdfica y procesce de
investigacidén en el aula".

Liceo Laboratorio Emma Gamboa, Costa Rica.
Fahrerao, 1997.

Primer Congresc Nacional sobre "Investigacidn
en el Aula".

"La investigacidn en el aula en el marco de la
investigacidn cualitativa en educacidn".
Universidad de Panamd.

Noviembre, 1995,

Taller Nacional de Formadores para la
Educacién General Bdsica.

"Algunos resultados de investigacién acerca del
quehacer del profesor de matemdticas.
Paraninfo Daniel Oduber, UNED, Costa Rica.
Octubre, 1995.

V Simposio Interamericano: La Investigacidn
Etnogrdfica en el Marco de la Investigacidn
Cualitativa en Educaciodn.

"El error, el papel del examen y la tutoria
particular: Aspectos que reflejan la teoria
implicita en la prédctica de la ensefianza de
las matemdticas.

Paraninfo Daniel Oduber, UNED, Costa Rica.
Noviembre, 1994.
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ACTIVIDAD:
REPORTE DE
AVANCE:
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Octava Reunién Centroamericana y del Caribe
sobre Formacién de Profesores e Investigacién
en Matemdtica Educativa.

"El impacto de los programas de formacién en
la practica docente"."

Facultad de Educacién, UCR, Costa Rica.
Agosto, 1994.

Encuentro Nacional: La Investigacién
Cualitativa Etnogrdfica en Costa Rica: Hacia
el Encuentro con un Lenguaje Comin.

El rol del profesor de matemdticas en 1la
educacién secundaria: Algunas categorias
preliminares producto de su estudio.
Universidad para La Paz, Costa Rica.

Julio, 1954,

Las observaciones o recomendaciones

©.1- Se conslidera necesario dar continuidad al trabajo

iniciado con este proyecto, por 1lo que se
recomienda apoyar el desarrollo de las lineas de
investigacién gue se proponen en el inciso (a.4) de
la seccidn de resultados (4), pdginas 15 vy 1s.

En trabajos que pretendan incursionar con el mismo
enfoque investigative en el estudio del rol del
profesor de secundaria en otras disciplinas, se
sugiere que a diferencia de la forma en gqua ee
inicié la observacién periddica de las lecciones en
este estudio, se realice primero el trabajo con el
equipo de profesores -como el utilizado en el
tercer liceo de este estudio- y alguna entrevista
individual con los participantes. Conviene ademds
que las notas de campo de las observaciones
periédicae, se complementen con las anotaciones de
los profesores participantes acerca de los aspectos
que le parecieron mds relevantes en la leccién
observada, asi como los comentarios informales de
algunos estudiantes acerca de 1a misma.




