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Determinantes de la Desercidn y Repeticién Escolar
en el Primerco y Sequndo ciclo

Una experiencia de investigacién participativa basada en el
enfogue de riesgo en escuelas y comunidades
de la subregidn educativa de Puriscal, 1995.

Resumen.

Durante 22 dias del mes de marzo de 1995, en el cantdn de Purisecal
=e estudiaron las caracteristicas ascciadas a la repeticidén vy
abandono escolar, en términos de riesgo, de 1694 nifios ¥y nifias
entre 6 y 12 afos, provenientes de 1068 hogares.

El marco de la muestra se definid mediante un proceso bietdpico de
estratificacidén. Se iniclé con una divisidn territorial de cinco
estratos conpusestos por distrites similares entre =i segin las
algunas condiciones soclales, econdmicas y educativas. Luego, una
segunda estratificacién fue realizada con base en el predominic del
tipo de comunidad (urbanas, rural concentrado y rural disperso).
Conforme al tamafic de la poblacidén, por tipo de comunidad, se
selecciconarcn 25 sitios centinela. Esta estratificacidén permite
ponderar los resultados y obtener indicadores representativeos del
canton.

lLos objetivos fueron:

Trazar una linea de base para poder medir el impacto del
programa experimental en las escuelas unidocentes.

£ Probar un marco operativo de medicidén comunitaria gue,
combinande varios métodos, puede ser aplicado al sector de
educacion en otros cantones y en distintos sectores.

El mismo esquema se ha aplicade en 32 paises, incluyendo teodos los
de Centroamérica, México y Canadd. Se ha utilizado este esquema
para el sector salud, nutricién, produccién y seguridad
alimentaria, educacidn, transporte, medio ambiente, idiomas, redes
de apoyo social, tabaquismo y efectos del ajuste estructural
economico.

Tres métodos de investigacidén fueron aplicados en cada sitio para
poder combinar datos cuantitativos y cualitativos, winculando la
experiencia de las familias, los maestros y las condiciones de las
gscuelas.

; El primer meétodo, la encuesta de hogares, incluyo a 1694
nifios de edad escolar en 1068 hogares en 25 comunidades para
cuantificar los problemas v los factores de riesgo en el
hogar.




El segundo métode, la revisidn institucional, se aplicd en 31
escuelas para documentar las condiciones de trabajo de los
maestros ¥y alumnos.

. Tercera, se entrevisztaron a 115 maestros para documentar sus
caracteristicas individuales y profesionales comoc posibles
determinantes del abandone v da la repetician.

Loz resultados sobre repeticidn mostraron gue unc de cada 10 ninos
que ingresan a la escuela replten el afo, 40% el primer grado, en
orden ascendente la frecuencia disminuye hasta llegar a 1% en el
sexto grado. Los nifios del drea rural dispersa tienen un 60% mds
riezge de repetir el grade comparaede con lo=s nifies de laz Areas
urbanas.

Un nific promedis en cuyo haogar hay 8 o mds nifics de edad esceolar
tiene 7 (IC 95%, 3.9-12.6) veces el riesgo de perder el curso
lectivo comparado con un nifc promedic en cuya hogar hay 4 o menos
nifos de edad escolar.

El mismo contraste anterior al ser estratificado por escuelas
ubicadas en comunidades con mayor concentracidn poblacicnal rural
este riesgo se incrementd a 14 veces (RPC 14, Xmh 2.8, X*het 2.9 1
gl) con relacidén a comunidades con poblacidén dispersa.

Un nifioc promedic cuyo encargado o tutor es analfabeta tiene 4.3 (IC
95% 2.8-6.4) veces el riesgo de repetir el grado escolar comparado
con un nific cuyo tutor tiene algun grado de escolaridad. El riesgo
diferencia (RD) se analiza de la siguiente manera: Si =e logra
alfabetizar a loz tutores de los nifos de edad escolar se avitarad
gue 2 de cada 10 nifics repitan el grade escolar.

El mismo contraste anterior, al ser estratificado por escuelas
ubicadas en comunidades urbanas este riesgo =2e incrementd a 10
veces (RPFC 10, Xmh 5.9, X*het 13.8/2 gl) con relacidn a comunidades
rural concentrada y rural dispersa.

Un nific promedic cuyo encargado o tutor 5 menor de 20 afios tiene
2.3 (IC 95% 1.2-4.2) veces el riesgo de repetir el gradu escoelar
comparado con un nifio promedio cuyo tuter o encargado es mayvor de
20 ahos.

Un nino promedic sin material educativo adicional al gue le piden
en la escuela tiene 2.4 (IC 95% 1.6-3.6) veces el riesgo de repetir
gl grado escolar comparado con un nifo promedio gue tiene material
educativo adicional en la casa.

El mismo contraste anterior, al estratificar uniendo las escuelas
unidocentes con las mayores de 500 alumnos este riesgo =se
incrementd a 14 veces (RPC 14, Xmh 12, X*het 130/1 gl) con relacidn
a las escuelas con matricular menores de 500 alumnos.
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Un nifio promedio con rendimiento académico inferior a 70 en 1la
calificacidén de matemdtica del primer trimestre del afio escolar
tiene 18 (IC 95% 12-26) veces el riesgo de repetir el grado escolar
comparado con un nino promedio cuya calificacién es superior a 70.
Sl se logra yue el rendimiento académicoc de aquellos nifios en el
primer trimestre sea superior a 70 puntos se evitarad que 3 de cada
10 ninos repitan el grado escolar.

El mismo contraste anterior, al ser estratificado por la edad del
nifio, este riesgo se incrementd a 35 veces (RPC 35, Xmh 13.8, X‘het
17/1 gl) para los nifios con edades comprendidas entre los 6 y 8
anocs con relacidn a los nifios con edades superiores a los 9 afios.

Hn nific promedio cuyo maestro es aspirante tiene 4.1 (IC 95% 2.3-

5) veces el riesgo de repetir el grado escolar, comparado con un
nlno promedio cuyo profesor no es aspirante. Si =se logra gque el
maestro del nifio tenga una mayor categoria profesional (superior
B espirante) se evitard que 2 de cada 10 nifus repitan el afio
escolar.

IIn nifn promedioc cuyo maestro es interine tiene 2.5 (IC 95% 1.5-4)
veces el riesgo de repetir el grado escolar, comparado con un nifio
promedio cuyo maestro estd en propledad. 51 se logra gue los nifios
gue tengan maestros en propledad se lograrda gque 1 de cada 10
repitan el grado escolar.

Un nific promedio matriculado en una escuela con matricula superior
a los 500 ninos tiene 60U% (LC 95% 1.09-2.43) mas riesgo de repetir
el grado escolar comparado con un nifio matriculado en otro tipo de
escuela.

Por su parte, los principales resultados sobre desercién muestran
gque, de los 1694 nifics investigados 38 (2.2%) abandonaron la
escuela en 1994. De los 38 abandonos astudiados 17 corresponden a
primer grado (45%), en orden ascendente la frecuencia disminuye
hasta llegar a 8% en gquintoc grado, vy en sexto grado no se
presentaron deserciones.

Los nifios del drea rural dispersa tienen aprmx1madamante 4 vaces el
riesgo de desertar de la escuela comparadoc con los nifios de las
dreas urbanas.

La tendencia de la desercidn sequn el mes del ciclo lectivo del afio
de 1994. Se distinguen doe comportamicntos modales el primerc para
los meses de abril a junio v el segqunde en los meses de actubre y
noviembre, donde ocurren el 55% de los abandonos.

Un nino promedio en cuyo hogar hay 5 o mds nifics de edad escolar
tiene 26 (IC 95%, 15-46) veces el riesgo de desertar de la escuela,
comparado con un nino promedic en cuya hogar hay 4 o menos nifios de
edad escolar.




Un nifo promedio cuyo encargado o tutor es analfabeta tiene 6 [(IC
95% 3.1-11.5) veces el riesgo de desertar, comparadce con un nifo
cuyo tutor tiene algin grade de escalaridad.

Un nifiec promedio cuyo encargado o tutor no es su padre o madre
tiene 6 (IC 95% 1.04-33.5) vecee el riesgo de desertar, comparado
con un nifno promedic cuyo tutor o encargado es el padre o madre de
familia.

Un nific promedic sin material educativo adicional al que le piden
en la escuela tiene 16.5 95% (B.77-31) veces el riesgo de desertar
comparado con un nifo promedic gue tiene materia educativo
adicional en la casa.

Un nific promedio sin escolaridad preescolar tiene 3 (IC 95% 1.7-
6.6) veces el riesgo de desertar de la escuela, comparado con un
nifnc promedioc con escolaridad preescolar.

Un nifio promedio cuyo rendimiento académico es menor de 70 tiene 3
(IC 95% 1-9) veces el riesgo de desertar comparado con un nifo
promedic cuyas nota del primer semestre en matemdtica cs superior
a 70.

Un nino promedio en cuya escuela no existe aula diferenciada tiene
9 (IC 95% 4.4-19) veces el riesgo de abandonar la escuela comparado
con un nifio promedic en cuya escuela existe aula diferenciada.

La informacion presentada anteriormente sugiere una gama de
posibles acciones a seguir en el proceso de planificacidn en
materia escolar. Ademds, que anticipadamente es factible predecir
el potencilal impacto esperado de las intervenclones subre la
poblacidn escolar en cuanto a repeticidn y desercién se refiere.
Muchas de las acciones pueden ser descentrallzadas al respectivo
gietema local de educacidn.

Por otra parte, se advierten sobre la necesidad de la adecuacidn
del sistema educative a las condiciones socio-econdmicas de las
comunidades rurales de nuestro pais. En este sentido, las
posibilidades de programas con curriculum tendlentes a procesos de
aprendizaje con estrategias de educacién individualizada, como es
el caso del programa "HEscuela Nueva" podrian tener mejores
resultados sobre el fendmeno de la desercidén y la repeticidn
escolar, gue el actual sistema.




Introduccidn.

"Cada nino gue se va de la escuela es una
fuente de produccicn, de rigueza vy bienestar
gue se disminuye o se anula. cCada nino gue no
alcanza los niveles mas altos de educacion
esta detenido en el camino de desarrollar sus
posibilidades v capacidades, estad limitado
come fuente de rigueza y disminuido en su
dignidad de ser humano®

Rafael Cortés.

Se trata de una primera experiencia en Costa Rica, gue utiliza la
metodologia Sitios Centinela® aplicada al drea educativa'. Este
procedimiento busca identificar los factores gue estdn asociados a
la desercidn y repeticién en los ninos y nifas, asi como la
importancia relativa de estos factores en términos de prediccidn.
Esta informacidn puede ser utilizada para procecog de planificacién
local en el campo educativo.

La estrategia metodoldgica a utilizar ha sido empleada para la
evaluacién de programas de desarrollc, con participacidén de
miembros de las comunidades. Sus principales objetivos buscan
proveer informacidén sobre el impacto, costoc y cobertura de los
programas soclales, para la planificacion local de los sistemas de
educacion y salud.

La idea de esta metodologia e3 comunicar la informacidn encontrada
a la comunidad, a la escuela ¥y al sistema educativo. La
comunicacién debe ser tal, gue los miembros de la comunidad y el
gistema educativo puedan analizar =su relevancia v utilizarla
eficazmente para la movilizacidn social.

Durante el mes de marzo de 1995 se realizod esta experiencia
enfocada a la desercidn ¥y repeticidn escolar (primero y segundo
ciclo) en la Subregidn Bducativa de Puriscal.

El tema de la desercidn ha sido seleccionado como uno de 1os
factores gue mds inciden en la accesibilidad y cobertura del
sistema educativo. Segin cifras del Ministerio de Educacién
Piblica durante el afo de 1993 un total de 9874 estudiantes dejaron
la ensenanza primaria, lo gue representa 2.1% de la poblacidn

Es un proceso de medicidn gue parte del muestrec por
conglomerado, al cual se agrega un enfogue de riesgo,
constructor de capacidades y basado en la comunidad.
Ademas, wvincula la cobertura del impacto y el costo de
las intervenciones, facilitande la intersectorialidad.
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escolar. Sin embargo este porcentaje podria estar subes;imada va
gque en su calculo se considera solo el total de nifios matriculados,
¥ no contempla los nifios no matriculados.

Desde una perspectiva tedrica se concibe la desercison (abandono)
escolar como un fendmeno social gue afecta no sélo al individuo,
gino también todo el contexto sociocultural y educacional de la
familia. Particularmente, cuando se concibe a la educacidén como un
medic de transformacidn social, el problema de la desercidn puede
agrsciarsa en toda su magnitud, pues los estudiantes gue mds
tienden a desertar son precizamente aguéllos para los que 1la
educacion puede representar un medio liberador, tanto a nivel
intelectual como material. Asi, la desercién afecta mayormente a
las clases mds desposeidas, en donde el fendmeno se presenta en
forma de un circulo vicioso: a mayor pocbreza mayor desercidén y a
mayor desercidén mayor pobreza. Este aspecto cobra cada vez més
importancia a la luz de la Convencion de los Derechos de los nifios
¥ las nifias, en vista gue la desercidn y la repetlicidn son
atentatorios contra estos principios.

El proposito de este proyvecte s retroalimentar al sistema
educative para gque se conozcan algunos de los principales
determinantes de la desercidn y la repeticidn escolar. Para esto
fue necesario: medir el impacto gue tiene en la desercidn vy la
repeticién, un conjunto de factores modificables relacionados con
los pifice y las nifias, su hogar, su maestro y el proceso educativo
formal. También se aportan estimaciones de los costos familiares
por concepto del afio escolar, vy por tanto, cuanto se ahorrarian si
se disminuye la ocurrencia de los indices de abandone vy repeticién.

Bsta investigacidn complementa la informacidn cuantitativa
proveniente de los formularios con la opinidn y perspectivas de los
ninos, los padres de familia y maestros en relacién al abandono ¥
rapeticidn aescolar a 1a Tuz de Ine derechoas de los nifioe y las
nifas®.

En la actualidad la Subregidn Bducativa de Puriscal es escenario de
innovaciones pedagdgicas en las escuelas unidocentes. Lo anterior
establece la necesidad de identificar el impacto de estas
intervenciones scbre poblacién de primeroc y segundo ciclo escolar.
Ein este sentido la presente investigacidn da indicadores del estado
de la situacién educativa, mediante las variables trazadoras
repeticidn y desercién, al inicio de 1la intervencion. La
metodologia empleada permite el monitoreo, de la desercidn y
repeticién de los sitios drea de influencia del presente estudio.

Todo nifno tiene derecho a la educacidn y es obligacidn
del estado asegurar por lo mencs la educacién primaria
gratuita y obligatoria. La aplicacién de la disciplina
escolar deberd respetar la dignidad del nifio en cuanto a
persona humana.




2. Revision de Informacidon y Datos Existentes Sobre el Problema

En unc de los primeros estudios realizados sobre desercién en
nuestro pais, el autor, Rafael Cortés, hace la siguiente reflexidn
sobre las implicacicnes sociales y econdmicas de esta problemdtica:
Cada nifno gque se va de la escuela es una fuente de produccidn, de
rigueza y bienestar que se disminuye o se anula. Cada nifno gue no
alcanza loe niveles mds altos de cducacién estd detenido en el
camino de desarrollar sus posibilidades y capacidades, esta
limitado como fuente de rigueza vy disminuido en su dignidad de ser
humano"*. Por otro ladeo, no son solamente el estudiante v su grupo
familiar los gue se ven perjudicados al abandonar éste la escuela,
la sociedad como un todo v el Estado también sufren una pérdida de
wvalioso capital humano. Cortés continua sefialando: " Los costos de
la educacién son muy altos y la inversidn gue se hace en este campo
debe recuperarse a través de la formacidén de un tipo de ciudadano
cada vez mds apto y capaz. S5i la inversién no se planifica con
vieta a obtener determinados resultados y no se sustiene hasta gue
la empresa estd floreciente, los resultados son los gque obtendria
un constructor gue levanta los cimientos de una cbra y luego la
abandona para iniciar otra sin plan ni rumbo'".

Por otro lade, la llamada repeticién constituye un problema
asociado al de la desercidén, pues es, en algunos casos, un
precedente de esta dltima. &4 la vez, la repeticidén presenta un
problema similar al de la desercidn en cuanto al desperdicio de
recurscs gue significa el hecho de repetir un grado, tanto para el
estudiante v su familia como para el sistema educativo.

Desde un punto de vista metodolégico la medicion de la desercidn
presenta varios problemas. Frimeramente, el abandono escolar no
puede establecerse de manera absoluta, pues un estudiante puede
abandonar un determinado curso lective para re-incorporarse
después. A 1a wvez, un estudiante puede terminar el curso peroc no
ingresar al grado superior. De hecho, pueden haber tres clases de
desertores:

: nifiose que ingresan y abandonan la escuela sin terminar el
Ccurso,

a nifios gue terminan el curso perc no ingresan a grados
superiores

- ¥ nifice que no ingresan del todo.

El sistema escolar puede detectar mas fdcilmente los desertores
pertenecientes al primer tipo (los gue abandonan sin terminar al
gurso), peroc en cuantc a los nifioe gue, habiendo terminado el
curso, no ingresan a grados superiores y a los nifics gue no
ingresan del todo, se puede decir gue su deteccidén y localizacion
g8 sumamente dificil v costosa. Debido a esto las estadisticas
oficiales sobre desercidén, al basarse solo en los estudiantes
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‘pertenecientes al primer tipo, podrian estar considerablemente
‘Bubestimadas.

otro problena metodoldégico es gue las causas de la desercién, para
‘un grupo determinado, s6lo pueden identificarse ex-post. Es decir,
‘g8 necesita esperar a que el fendmeno haya ocurrido para proceder
4 jnu estudio.

‘Bl Ministerio de PEducacién Piblica calcula el porcentaje de
‘desercidén comc la razdn entre matricula a inicic y matricula a
‘final de ano. Esta medida tiene el inconveniente sefalado
‘anteriormente de gue no considera a los nifios que nunca ingresaron
‘al sistema, ni a los nifies que, habiendo terminado el curso
lectivo, no ingresan a afios superiores. Ademds, es evidente que
las uifras estadisticas, al basarse en promedios, no dan cuenta de
‘las grandes diferencias gue presentan entre si los centros
‘educativos dependiendo de su ubicacidén y de su condicidn
socioecondmica (urbana, urbano-marginal, rural). Ni qué decir si
‘se hace la comparacion entre centros educativos publicos y centros
‘educativos privados. Lo que si muestran los datos de una manera
‘dramitica es gque el problema de la desercidén aumenta gradual v
firmemente a medida gue aumenta el grado, comenzando en la primaria
continuando en la secundaria. MNo obstante, seqin Vargas®, el
Ministeric de Educacién Publica siempre ha estado consciente de la
gran pérdida que la desercidn significa para el Estado en términos
‘de capital humano.

El problema de la desercion educativa no e2 en modo alguno
exclusivo de los paises del Tercer Mundo. Ni tampoco son exclusivas
el Tercer Mundo algunas de las wvariables gque se mencionan
frecuentemente como ascciadas a la desercidn, tales como los
factores econdmicos v el nivel educativo alcanzado por los padres.

Segin Vargas (1987) otro=s factores gue se han identificado en
diversos estudios como asociados al fendmeno de la desercién son:
1as condiciones de la vivienda, de transporte, el ingrese familiar,
el acceso a los servicios basicﬂs {agua, electricidad, salud), el
rendimiento académico y otros factores asociados al desarrollo de
un adecuade clima pedagdgico en el aula.

En nueslro pais, aungue no han sido muchos los estudios realizados
en torno a este fendmeno, =i hay algqunos valiosos resultados qua
merecen mencionarse de investigaciones gue han intentando
identificar los factores asociados a la desercidén escolar. Casi
todos apuntan a las causas econdmicas como los determinantes
fundamentales de 1la desercidn educativa’. Por otro lado,
independientemente de las causas se nota que son precisamente los
estudiantes provenientes de hogares de bajo estrato educativo y
econdmico, los gque tienden a desertar mds.

Las autoridades educativas no desconoccen estas situaciones. En
declaraciones dadas a la prensa en octubre de 1994 el sefor
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Ministro de Educacidn, Dr. Eduardo Doryan manifestd, gue "entre los
factores que inciden en la desercidn estd el hecho de gue muchos
estudiantes deben abandonar los estudios para contribuir con la
‘manutencidén de su familia..."®. Por otro lado, tal y como se dijo

ceriormente, también el nivel educativo de los padres y la
‘actitud que éstos tengan, en general, hacia la educacién puede ser
| factor determinante de la desercidn. Segln el sefior Ministro,
‘muchos padres de familia "conesideran poco relevante la instruccién
‘para la movilidad social de sus hijos".

Asi, por un lado, el factor econdmico puede obligar a muchos padres
'd sgdcar a sus hijos de la escuela, ya sea porgue no pueden costear
los gastos asociados (utiles, uniformes, transporte, etc.) y/o
porgue necesitan de la ayuda econdmica que sus hijos pueden
brindarles. Aunado a esto, si tal y como apunta el sefior Ministro,
1os padres no ponen una alta prioridad en la educacidn de sug hijos
al no creer que ésta constituye un factor de movilidad social, el
‘resultado serd un prondstico sombrico para lus estudiantes que
presenten estas condiciones en cuanto a la posibilidad de
mantenerse en la escuela y avanzar a niveles superiores de
‘efducanion.

Entrando especificamente a los resultados mds relevantes de algunos
de principales estudios sobre desercién realizados en nuestro pais,
podemos decir primeramente que un estudic de MIDEPLAN realizado en
1983 concluyo fundamentalmente gue "la causa primordial de 1la
desercion educativa, es la actual crisis econémica® .

La repercusion de la crisis econdmica sobre la desercién tanto a
nivel primario como secundario fue mds ampliamente analizada en un
eetudio de cobertura nacional realizado en 1984 por el desaparecido
Centro Multinacional de Investigacién Educativa (CEMIE) y la Red
Latinoamericana de Informacion y Documentacién en Educacidén (REDUC)
¥ patrocinado por el Ministerie de Educacién Pablica vy el
Ministerio de Planificacién®. Los autores clasifican su
investigacién como diagnéstico-descriptiva. El estudio abarco
estudiantes desertores desde el primer grado de primaria hasta el
doceavo afo de educacidn diversificada. Utilizando el método de
encuesta por muestreo se seleccionaron aleatoriamente 21 cantones
¥ se clasificaron, de acuerdo a su nivel de pobreza, en cantones de
mayer pobreza, de mencor pobreza y de niveles intermedios de
pobreza. Seguidamente se procedié a seleccionar y localizar
estudiantes desertores de los centros educatives incluidos en 1a
muestra. En total se entrevietaron a 393 desertores distribuides
en las instituciones educativas primarias y secundarias de esos
cantones. Se administré un cuestionario semi-estructurado al
estudiante desertor y otro a al mencs uno de sus padras o
encargados.

Los resultados del estudio apuntan primeramente a la dificultad
metodolégica encontrada para ubicar a los estudiantes desertores,
tanto geogrdficamente como por el afio de la desercidén, pues en las
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‘instituciones educativas no se lleva una lista de los desertores vy
nos aun de su localizacioén. Entre las conclusiones sustantivas
relevantes se comprueba gue las razones econdmicas fueron un
ivo fundamental aducidec para la desercién, ya sea porgue la
ilia tenia algun tipo de problema economico, © porgue el
pdiante tenia problemas econdmicos propios. Cerca de un 40%
ert¢ para ir a trabajar. Ademds, cerca de un 25% de los
udiantes adujo problemas con los maestros o profesores como
sales de desercién. Entre los problemas pedagégicos se sefialan
:uumndnlngias equivocadas, contenidos aburrides o repetitivos,
ranicia de motivacidn, falta de interés v atencidn de los docentes
* de la institucidn por su situacicon, etc. TUn tercio de los
studiantes manifestd gue no se les enseriaba lo gQue guerian.
emds, se comprueba la influencia de las bajas notas en las cuatro
gnaturas principales (Espafiol, Matemdtica, Estudios Sociales y

‘Ciencias).

\xﬁ significativo el hecho de gue los estudiantes desertores
ifestaron, en la mitad de los casos, que las instituciones
ducativas se muestran indiferentes ante los casos de abandono de
los estudios.

‘Por su parte, el estudio de William Vargas (1987), "La Desercidn
;Hﬂn:ativa en los Cantones de Mayor Pobreza Rural Costarricense®,
§3thnt¢ identificar factores asociados al abandono escolar en
‘estudiantes de séptimo y octavo afio, ambos sexos incluidos, gque
1tandnnaran gl curso lectivo de 1985 en los colegics técnicos
‘agropecuarios de los cantcones de Guatuso, Los Chiles y Upala. Este
‘estudio, que se podria clasificar como cuantitativo-descriptivo,
hizo una caracterizacidn de variables asociadas a la desercion en
‘esos contextos especificos. No es sorpraendente, seiiala 2l autor,
gue de los estudiantes desertores proceden de hogares deprimidos
‘econémicanente y en condiciones de pobreza. Ademds, se encontrd una
correlacidn entre &1 accese a servicios bédsicos vy 1a desercién. De
igual manera se evidenciaron la falta de educacidén de los padres,
especialmente de la madre y =u relacidén con el nivel de desercidn.
En sintesis, una baja calidad de vida en el senc familiar estuvo
ascciada a un alto nivel de abandono escolar.

Por otra parte, como causas de indole académico se mencionan "la
forma de ensefar de los profesores”, la carencia de utiles y el no
poder comprar utiles, unido a las dificultades académicas (notas
menores de 60 en las cuatru materias pr1nc1pales] ¥y a la falta de
atencidén individualizada por parte del Director y del Departamento
de Orientacién. Una mayoria de los estudiantes adujo razones de
problemas econdmicos en el seno familiar come motivos de desercidn
¥ mas de una tercera parte manifestd gque los conocimientos
impartidos por las instituciones educativas no eran de utilidad vy
que no tenian interés en continuar estudiando. Ademds, otro tercio
no pudo sefalar cudl era la utilidad de los conocimientos
brindados, a pesar de que sus instituciones eran colegios técnicos,
orientados al desarrollo agricola de la regién. Mds de la mitad de
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fﬁiﬁﬁs estudiantes desertores indicd gue en su hogar no habia interés
en gque continuaran el proceso educative y alrededor del 50% de los
pﬂres estuvo muy de acuerdo con la decisidén de su hijof(a) de
“abandonar los estudios.

interesante hacer notar que ya desde el afio 1956 (hace casi 40
8] se mencionaban razones similares a las sefialadas arriba para
abandono escolar. Tales son las conclusiones del estudio de
fael Cortés, "La Desercién BEscolar: Un problema Fundamental de la
locracia Costarricense". Segun Cortés, entre las razones gque
ron los maestros v maestras como motivantes de la desercién
colar figuran causas de origen socio-econdmico y causas de origen
edagégico. Entre las primeras mencionan la desnutricién de los
‘escolares, la salud del escolar o de miembros cercanos a la familia
¥ la falta de acceso a servicios de salud, asi como el trabajo de
‘105 escolares para atender las necesidades de su familia y 1la
,pahreza extrema de la familia.

E;:tre las causas de origen pedagdgico se mencionan falta de una
variacidén en los tipos de escuelas, gue estimule el desarrollo de
itereses v ayude a la sclucién de problemas de la wvida diaria,
1ta de una filosofia suficientemente comprendida por los maestros
gue determine con claridad los fines y objetivos de la educacién
‘costarricense, asi como falta de adaptacién vy variacién de los
‘planes de estudio, programas y métedos, con vista a ayudar al
‘mejoramiento de las comunidades, falta de un mayor numero de
‘maesiros graduados y capacitados para utilizar en la educacién los
diversos recursos gue ofrecen las distintas comunidades, ¥y
‘capacitados para ayudar Iinteligentemente al progreso de las mismas.
‘También falta de un adecuado sistema de promocién y ayuda a los
‘escolares de desarrolle lento, gque facilite al mayor nudmerc de
ninos su crecimiento integral y falta de una coordinacidén de todos
‘los recursos nacionales, locales, y humanos para resolver en forma
nrqﬁn1na lea probhlemas educativeoz de cada comunidad o grupo de
munldaﬁes, ¥ por ultimo falta de una politica educacional
definida gue abarque integralmente el problema de la educacién como
al problema fundamental del pais.

En cuante a la posible influencia del clima de aula v de las
relaciones profesor-alumno scbre el nivel de desercién, wvale la
pena citar el estudlo de las investigadoras chilenas Johanna Filp
¥ Cecilia Cardemil en su publicacidn de 1984, "La Escuela Bdsica en
Sectores Urbanos Pobres: Situacidn Actual y Proyecciones™®. Aungue
8u investigacidn tiene como base el contexto chileno, se puede
considerar gque algunas de sus conclusiones pueden tener un grado de
validez también en nuestro medio. Las autoras mencionan que en sus
estudios las motivo el deseo de buscar el cdmn promover UNa Mavor
igualdad de oportunidades en lo educacional a nifios de sectores
pobres y gque, partiendo de alli, se centraron en la relacidn
profesor-alumnoc. Ellas pensaban gue algoc sucedia ahi gue
contribuia a gue sean los nifios de sectores pobres los que tienen
las tasas mds altas de desercidén y repeticién escolar. En sus
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phservaciones usaron el método etnogrdfico y encontraron gue en las
escuelas en sectores pobres las interaccicnes maestro- alumno
tendian a concentrarse en la desvalorizacidn que el maestro hacia
del alumno, como persona, por una parte, y como miembro de un grupo
social por otro. Por el contrario, un ambiente de valorizacidn
plica dar cportunidades para tomar iniciativas, implica gue las
ctividades y sus contenidos estan relacionades con la experiencia
diaria de la vida del nific o parten de ésta. 8i en vez de esto se
limita al nifio a repetir, si las actividades son propuestas sdlo
por la maestra, =i los contenidos no estdn relacicnados con la
periencia diaria v si el nifio es descalificado v rechazado, todo
o llevarda a que el alumno termine sientiéndeose impotente vy
ienado de =u realidad concreta. Aungque los profesores tenian
milar preparacisdn y extraccidn socicecondmica, las investigadoras
gncontraron gque se tendia a desvalorizar mds a los nifios en las
escuelas de sectores pobres.

resumen, aungue los determinantes de la desercidn escolar son
tiples y muchas veces interdependientes, hay tres grandes
mensiones de causas gue de acuerde a la literatura consultada
netituyen un dencominador comin en la mavoria de los casos:

Factores asoclados a 1la situacién socio-scondmica del
estudiante v su familia.

Factores asociados al nivel educativo de los padres y a la
actitud a la educacidn que estos posean.

Factores relacionados con el ambiente, la escuela y el aula
{incluyende factores académicos como: metodologia de
ensefianza, contenidos curriculares, rendimiento académico; ¥
factores afectivos, entre los gue se destacan la relacién
profesor-alumno y el interés de la instituciéon por 1a
gituacidn del estudiante.
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liseric de este estudlo aplica la metodologia Sitios centinela.

rmino sitios centinela ha sido adoptado de diversas maneras
referirse a procedimientos utilizados en la evaluacidn de
amas de desarrollo.

1 estilo de andlisis enfocado hacia la medicidén y comunicacién
mpacto, costo v cobertura ¥ basado en la comunidad.
ciﬂnalmente estos métodos se han usado como un procedimiento
miologico apllcadu a la planificacion en lo gue respecta a
0g de atencion primaria de la salud, aungue recientemente se
icado al campo de la educacidn, medio ambiente, evaluacidn de
.cas de ajuste econdmico, etc. El procedimiento aprovecha el
ocimiento de la gente y lo complementa con datos concretos,
¥ actuallzados gue se buscvan directamente de los hogares.
datos cuantitativos son complementados con informacidn
tativa gue se obtiene mediante técnicas provenientes de las
ias sociales, como grupos focales, informantes claves,
vacidén. Su enfogue principal es el desarrolle de capacidades
tralizadas gue dejen, ademds de la medicién del impactc la
anza para incorporar la opinidn comunitaria en el procesoc de
ficacion.

Contexto geogrdfico y poblacidn del estudio.

Cantén de Puriscal estd localizado a 45 Em al sur de la Ciudad
San José (Capital de ¢Costa Rica). Tiene una extensidn
{torial de aproximadamente 560 Km?, y una poblacién de 24937
tantes, distribuidos en 9 distritms. El contexto geogrdafico es
irregular con presencia de una serie de peguefios valles y
gias, donde se cultivan alimentos como: frijoles, maiz,
duras vy frutas; ademds, otros productos de mercado como: tabaco,
, agdcar; lo anterior se combina con el desarrolle de
vidades ganaderas. Sus habitantes ocupan el espacioc geogrédfico
iendo comunidades peguefias, o blien de forma dispersa. El modo
vida puede ser caracterizado como tipo rural con una transicion
18 lo urbana en la cabecera de cantdn (Santiago). Incluso con
 presencia de comunidades urbanas empobrecidas, y algunos
sductos de poblaciones amerindias.

En la metodologia "Sitios Centinela™ la idea de la definicién de un

gren de medicién radica en su capacidad de generar datos
presentativeos, no solamente de la poblacidn gue as atendida por
dos servicios, sino también de aguellos que no tienen acceso a
estos®.

El marco de medicién en el presente estudio se definié de la
Siguiente manera: se inicia con una primera estratificacidn
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ffitorial, segin la disponibilidad y accesibilidad a los
gios educativos del canton®, se subdividid =1 cantdn en
atos territoriales gue incorporan unoc o varios distritos, de
manera gue sean homogénecs internamente y heterogeéneos entre
Posteriormente, al interior de cada estrato se calcularon los
e de poblacidn® por comunidad. Luego, una segunda
tratificacioén fue realizada seqin el predominio del tipo de
nidad {urbanas, rural concentrado v rural dispersc). Segiin el
fio de poblacién, por tipo de comunidad, se seleccionaron los
ios. Esta estratificacion permitira ponderar los resultades y
ener indicadores representativos del cantdn.

| clasificacidn de los sitios segin: urbano, rural concentrado y
1 disper=o, son categorias gue valoran una tendecia del sitie.
gten muchos sitios gue incorporan poblaciones més de un tipo de
lacién. En este caso se valord la principal tendencia del lugar
=1 clasificacion.

fines de esta investigacidn, un sitio centinela es definido®:
o una localidad representativa de las distintas condiciones de
acidn, de los distintos niveles de  acce=z=o a los=
ablecimientos y procesos educativos y de otros servicios, de la
wversidad socio-cultural y de la densidad de poblacidén.™ La
s]lepcion de los sitios se realizd en conjunto con los docentes y
iembros de la comunidad tomando en cuenta sus afios de experiencia
econocimiento de 1la realidad local. E1 Centro de Salud de la zona
pporcioné la informacién demogrdfica para el afio de 1994.

seleccionaron 25 sitios centinela (ver mapa), 16 de estos
prresponden a una sola comunidad, ¥ los restantes incorporan
fa(s) comunidad aledana. Lo anterior se realizd por la poca

poblacién de la localidad. La decisién de ampliar el sitio fue

omada en conjunto por el coordinador de la investigacidn y los
srvisores. El coriteric wutiligadeo fue la s=similitud de
diciones socicecondmicas y en algunos casos compartir la misma
ela.

ﬁns sitios que comparten otra(s) localidad(es) son los siguientes:

Para la definicién de los estratos territoriales se
realizé una reuniéon con funcionarios locales con una alta
experiencia en el campo de la educacidn y trabajo social.

Informacidén proporcionada por el Centro de Salud local
actualizada a 1994.

& Andersson N, Arostegui J, et al. Sitieos Centinela: La
experiencia de Centroamérica y Guerrero (México) en la
Descentralizacidon de la Planificacidn. Pricoridades ean
Salud: el CIET informa 1990;2:18-29.
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' Rafael incorpora Bella Vista; Junguillo Abajo incorpora
lia; cCopalar incorpora candelarita; Gamalotilleo que
lonia Gamalotillo; Santa Marta que incorpora Jilgueral;

e incorpora Salitrales; Lanas gque incorpora Llanc Grande

"Honda; y Bajo la Legliita gue incorpord a Bajo La Legua.




p Cuadro 1
ficacion y ponderacién de los sitios centinela de Puriscal

territoriales Tipo Po % Sitios Po enc %
URB 7703 31% Los Angeles 467 28%
Rafael El Ccarmen
5an Antonio Estadio
Cementerio
San Isidro
RC 4207 17% San Antonio 120 7% 2.4
San Rafael
RD 150 0.86% Floralia 29 1.7%
RC 1154 &% Pedernal a4 EE 1.2
amparaditos
RD I11 0.5% Copalar 74 4.4%
RC 1091 12% San Juan 203 12% 1
Bajo Mora
San Francisco
RD B42 3.4% Cortezal 119 7% 0.48
Bajo Campos
Bajo Burgos
RC 1732 7% Zapatén 179 11% 0.7
Cristo Rey
La Gloria
Gamaleotillo
RD 1351 5.4% Mastatal 42 2.5%
Mercedes Sur RC 3376 13.5% Cerbatana 160 Y.5%
RO 820 31.3% Santa Maria 217 13%
Tifares
Lanas
Leguita
24397 100% 1694 100%

stog dal Centrn de Salud del Capbdn. estlmscisnes 1094, [URBE arbEns B0 Pural concentrade BDi pural \‘H!ﬂebiu]
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e= de informacidn

poblacional se estudid casa por casa a los nifios y ninas
afos y los de 13,14 y 15 cuando no han terminado el sexto
ntrevistdndose preferentemente al padre o madre de familia,
‘respecto al tutor de los ninoes.

prasente investigacidén se llevd a cabo un proceso de
icién de informacién a partir de tres fuentes diferentes:
formacidén proveniente de los hogares de cada sitio,

rmacién de los maestros gue tuvo el nifio el afnc anterior,

rmacion relativa a la escuela donde estudié el nific el afio
10T -

las anteriores fuentes de datos, se incorpora informacion
;, referida a los factores locales gque se estudiardn en el
llamado mescandlisis. Dicha informacidn fue obtenida
talleres con informantes claves. Participaron profesores
sores con alta experiencia de trabaje educative en la zona.
se obtuvo informacion de la supervisora de los patronatos
, ¥ de funcionarios del Ministerio de Salud encargados de
cesos de participacidn popular en la regidn.

imiento consistidé en hacer un andlisis de cada sitio del
stral, donde se discutid sobre los niveles de organizacidn
munidad, el patronato de la escuela ¥ el nivel de migracidn
5 otros aspectos relativos al desarrollo social de cada

prmacion obtenida fue sistematizada en un formato de meso-

=¥

ctores a estudiar

vivienda se investigaron los factores relativos a los ninos
fias, asi como familia. Los factores relativos a los nifecs
edad, sexo, formacidn preescolar, escolarizacidn 1995,
5 de no asistencia a la escuela 1995, repeticidn escolar 1995
), abandono escolar 1994 (grade), tipo de abandono, razones
iono, mes de abandono, disponibilidad de material educative
= durante 1994. TLo=s factores de la familia serdn: edad,
parentesco, escolaridad y ocupacidn actual de la persona gue
 la responsabilidad de la educacidén de los nifiocs en la casa;
el de apoyo para el estudic del nifio/a en casa y beneficioc del
3 escolar. Los factores relacionados con el maestro serdn: sexo,

lugar de residencia, formacidén académica, participacién en
mas de educacidén continua, afios de experiencia docente,
0 de ensefianza utilizados, aplicacion de programas
Ificus gue promusve la escuela v nivel de correspondencia
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fra la edad de los educandos y la edad de quienes prefiere
ar.

nformacién sobre deserciodn, repeticién, rendimiento académico,

erigticas del maestro y beneficics de programas comno
ores, bono escolar fueron referidos al afio anterior. Los
relativos a costos para evitar sesgos de informacién fueron
dos al ano en CUurso.

1.6 Instrumentos de recoleccidn de datos
1 Cuestionario a los hogares:

A informacidn de los hogares se recolectd mediante la libreta de
hal. Este instrumento es un cuaderno al que se le recortan las
as por el centro de forma lengitudinal, dejando las pastas
rnas =in recortar. En estas dlbimas, por la parte interna se
los formularios.

cada libreta se debe dibujar un mapa donde se localice las casas
fueron wvisitadas. Debe anotarse la fecha, el sitio que
rresponde, y el nombre del encuestador. Cada libreta debe ser
liada, de tal manera que la localizacidén de las viviendas en un
uro sea una tarea sencilla. La informacién de cada casa debe de

ener el nombre del "jefe de familia™ y el nimero de la
ienda. Lo anterior facilita la prdéxima localizacidn con fines
monitorear la eveolucion de la desercion y repeticidn. Por lo
erior es necesario conservar las libretas de Bophal. Es légico
sar gque esta metodologia permite el desarrollo de estudios de
pimiento tipo cohorte prospectiva (ver en anexo 1).

continuacion se enlistan los elementos usados en la calibracion
e priterios para &1 levantamienta de la informacidn por parte de
encuestadores:

Pregunta 1: se toman en cuenta todeos los nifios de 7 a 12 afios,
mds aquellos de 13, 14 y 15 afice gue no han concluido con el
sexto grado.

Pregunta 8: se consldera afirmativa la pregunta cuando estuve
6 0 mAs MesSes en preescolar.

Pregunta 17: se debe anotar la principal causa que considera
el informante por la cual el nifio abandon6é la escuela.

Pregunta 23: para el cdlculo de costo se calcula el costo de
unidad y se multiplica por el mimero de unidades utilizadas
para todo el ano escolar. Si el gasto es diario, como el
dinerc gue le dan al nific para ir a la escuela o el
transporte, entonces se multiplica por 170 dias; si es semanal
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se multiplica por 34 semanas; si es mensual se
ltiplica por 9 meses.

mento fue probado con los mnmismos encuestadores
de recolectar la informacién de los hogares en los
Se ajustd a las caracteristicas lingliisticas y culturales
ién.

ljestionario a los maestros:

nento para la recoleccidn de los datos del maestro fue un
precodificado, que identificd las caracteristicas
graficas y de la formacidén de los profesionales. Este
to es aplicado a los maestros de las escuelas de drea de
ia de los sitios escogidos.

0 es identificado con un cddigo para luego enlazar estos
on la informacidn de los niflos, gquienes fueron sus alumnos.
tros identificados deben ser los gue laboraron en el cantén
al el ano paeado, Mucheos de estos profesionales, por
- razones, no se encuentran en la zona en la actualidad.
caso, la informacion de ellos, no en su totalidad, serd
trada por la oficina reglonal de educacidn del cantdn.

mento fue probado por los superviscres encargados de las
& de recoleccidn de informacién. Luego de varias pruebas y
6n por los directores de programas educativos se definié el
te formulario (ver formulario 2).

fuestionario dirigido a las escuelas

mento aplicado a las escuelas gue cubren los nihoe y ninas
gitios en estudio inicia con la identificacién de las
‘isticas generales gque posee la escuela: el niumero de
gue ensefnan en ella; el promedio de matricula para el afno
la presencia de programas como: educacién preescolar,
y aulas diferenciadas, biblioteca, &dreas recreativas.
ge valora el nivel de funcionamiento de las crganizaciones
a la escuela (ver formulario en anexo 13).

cuela es identificada con un cédigo, la informacién es
_é a los datos del nifo.

4 Grupos focales
esion del grupo focal es una técnica de investigacién
ativa. El procedimiento consiste en una discusién en 1la

'ﬁh numerc peguefic de informantes guiados por un facilitador
an libremente sobre el tema en investigacién.
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Esta técnica fue aplicada a tres tipos de grupos: padres de
familia, nifios y maestros. La idea central es conocer las causas
del abandono y repeticion, asi como las perspectivas e inquietudes
que estos grupos tengan en relacidén a loz problemas bajo estudio.

Los participantes del estudio deben ser personas con similares
condiciones, en el presente caso: un grupc focal con padres de
familia de nifios desertores y repitentes; un grupo focal con nlnns
desertores y repitentes; y un grupc focal con maestros de primero
¥ segqundo cicle.

Los participantes se les invita previamente con una semana de
anticipacién. En la invitacién debe indicarseles el dia, la hora

¥y el lugar de la actividad, vy se les informa de gque en la actividad
habrad un refrigerio.

La técnica inicia con wuna motivacidn por parte de los
investigadores, un cbservador externuv realizard las anotaciones
correspondientes vy grabard los ﬂlalngns para luego transcribirlos
Yy sistematizarlos sequn las variables bajo estudio.

Para el trabajo con los nifios se propone realizar una animacién
grupal mediante connotacién y denotacién de imdgenes fotograficas
dlusivas al tema de estudio. Con los padres de familia vy los
maestros las preguntas se realizaran de forma directa, mediante una
guia de discusidn (ver guia de grupo focal en anexo 4).

3.7 Trabajo de Campo.

Una vez selecciocnados los sitios a estudiar, se organizarun cuatro
brigadas, cada una constituida por un supervisor y tres
encuestadores.

Previo al trabajo de campoc se impartid un curso de 10 horas de
capacitacién a los supervisores y entrevistadores. Se dio un
entrenamiento en el uso de la libreta de Bophal. Se calibraron los
criterios para la recoleccién de los datcs. Se conversaron los
asuntos de seguridad y comportamiento en la comunidad.

Los supervisores fueron profesionales en el campo educativo. Cada
supervisor se resposabiliza de su grupo de encuestadores, entre las
principales actividades a desarrollar por ellos estan:

. Organizacidn del trabajo de campo con sus encuestadores.

. Preparar junto con los encuestadores las libretas con los
cuestionarios.

3 Realizar la encuesta a los maestros de los sitios.

20




] Recolectar la informacién correspondiente a la(s) escuelas de
los sitios.

4 Revisar diariamente la informacién de cada encuestador vy
entregar al coordinador general la Informaclén de para su
digitacidn.

= Vaelar por la seguridad del grupo.
3 Vigilar la conducta del equipo dentro de las comunidades.

El trabajo de campo fue desarrocllado del 10 al 16 de marzo. Se
‘inicié el trabajo a primera hora en la mafiana (6 o 7 AM). Las
brigadas fueron trasladadas en vehiculos de doble tracciodn:
dniciando par los Sitos Centinela mds alejados. Una vez finalizads
la recoleccitdn de los datos en los hogares (4 o 5 PM), las libretas
fueron recogidas y revisadas detenidamente de tal manera gue cada
entrevistador pudiera aclarar cualguier duda y courreuir cualquier
‘error. Un proceso similar fue desarrollado con los cuestionarios
aplicados a los maestros y escuelas.

3.8 Plan de andlisis:
3.B.1 Andlisis de los datos cuantitativos:

llna vez recolectados los datos en los tres formularios, estos son
transferidos a bases de datos del programa EPIINFO. Se inicié con
los datos provenientes de los nifios de edad escolar, se codificé el
maestro que tuvo en 1994 vy la escuela donde termind.
Tostericrmente, s3e identifica el maestro v la escusla para cada
ninie y la informacidn es adherida a la informacién de cada nifo.

Digitada la infarmaacién esta fue inicialmente depurada de errores
€ inconsistencias. Luego se calculan la frecuencia absclutas y
relativas para todas las variables y se procede a la estimacién de
los distintos indicadores de desercidén y repeticidén sequn Sitic
Centinela y tipo de comunidad. El calcule de estos indicadores
Bera ponderado segin el peso del porcentaje de la muestra en
relacién al porcentaje de la poblacién gue representa.

Este primer andlisis brinda informacidn para medir la dimension de
los problemas bajo estudio, segun las caracteristicas de persona,
Jugar y tiempo.

8 datos producidos por la metodologia Sitios Centinela, a
liferencia de otros procedimientos, son referidos a la base de la
poblacién total. Lo anterior permite la estimacidn de 1a
dincidencia entre los diferentes grupos de exposicién.

fos pardmetros son calculados: el riesge relativo y el riesqa
diferencia. EIL prlmer paramatro mide la fuerza de asociacidn que
una determinada exposicién tiene sobre el efecto en estudio: se
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refiere al riesgo de un individuo promedio entre los expuestos
relativo a un individuc promedioc no expuesto. La medida de rie=sgo
relativo, ademds de medir la fuerza de asociacidn, es dtil para
propdésitos predictivos.

Por su parte, el riesgo diferencia mide el potencial beneficio de
un cambic en la exposicidén: indica "cuantas personas podemos salvar
ei brindamos coberturs al grupo gue no la tienet.

El andlisis de este estudic parte de contrastes entre el impacto y
la cobertura. Estos datos son presentados en una tabla de 2 X 2.

La estimacidn del riesgo relativo es calculada mediante la razdn de
productos cruzados (RR=ad/bc).

Por su parte, el riesgo diferencial es calculado de la sustraccién
de la proporcion de sujetos con el efecto expuestos de la
proporcidon de sujetos sin el efecto expuestos. RD=(a/M0)-({b/M1).

Es ldgico pensar gque este tipo de contraste puede estar afectado
por distractores epidemiclégicosz (variables de confusidén), o bian
relacionade con otros elementos gue participan dentro de la red de
causalidad, denominados modificadores del efecto

Es necesario, por tanto, incluir procedimientos de andlisis gue
midan ambos fendmenos. Este es el caso del andlisis estratificado,
procedimiento gue medlante procesos de ponderacidén ldentifica la
dimensién de la distraccidén epidemioldgica, y da un resultado
djustado segin la varliable distractora. Por su parte este
procedimiento permite medir el la influencia de otras variables que
al ser estratificadas aumentan o disminuyen el efecto en estratos
particulares, permitiéndoncs identificar grupos de riesgo especial.
Lo anterior para fines de planificacién es sumamente vallicso, pues
logra identificar los grupos mds vulnerables a los gue se deberd
dirigir 1as acciones de las intervenciones.

3.8.2 Andlisi=s de los grupos focales

Después de realizadas las actividades de los grupos focales se
procedid a la sistematizacidn de la informacidn, de la siguiente
manera: la informacidn de las cintas magnetofdénicas fue transcrita
en un procesador de textos.

El texto fue enmarcado en cddigos gue responden a las variables de
andlisis predefinidas vy aquellas gue surgieron del proceso
investigativo. Algunas de las variables de andlisis son: causas
del abandono v repeticidn segin condicionantes de la familia,
escuala y maestro; perspectivas e inquietudes de los distintos
grupos  participantes sobre los temas de investigacion:
repercusiones scociales y econdmicas del abandeno v la repeticisn.
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Una vez definidos los cdédigos seqin las variables estas son
cuantificadas mediante distribucicnes de frecuencias. Miles y
Huberman sugieren gque se puedan desarrocllar cuadros llamados
"matrices descriptivas", gue permiten clasificar las causas de la
desercion y repeticion; o blen corganlzar las distintas actitudes
ante estos problemas gue tienen las personas.

Otros tipos de andlisis pueden ser realizados como son las redes
causales de la desercidn y repeticidn.

La informacidn producida por los grupos focales y del proceso de
triangulacién se integraran en un soleo proceso de discusién de les
resultados.

Para la validacién de los resultados es necesario un taller con los
distintos actores (maestros, nihos, padres de familia). La

informacién de la investigacién es presentada a la comunidad vy
discutida con ellos.
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4. Resultados
4.1 Caracterizacidn del contexto del estudio.

En el cuadro 2 se presenta un formato resumen de mescandlisis, gque
muestra una caracterizacién de los sitios estudiados en relacildn a
los siguientes aspecteos: tipe de comunidad (urbana, rural
concentrado, rural disperso); disponibilidad de centros educativos
de primero y segundo ciclo; nivel de organizacidén comunitariar
funcionamiento del patronato escolar; v nivel de migracidn.

Cuadro 2
Formato de Mezgandlisis

Bitio fomé  Tpe M de Nivel orgenizacidn  Purcionamients  Wivel de
esmuelss  eomomitaria fel patromate Wigracidn
escolar <altafmedia/bala>
Barrio Los Angeles 1 i bien bien sstanle
Barrio E] Carmen 1 U8 1t pdbl. raqular bien estable
3 priv,
Barrio Comenterio 1 e 1t bien estacle
Barrie Estadie 1 [ 1+ pibd, bien bien sstable
1 priv.
Ban Fafael® 1 B 2 bien ail
Floralia 1 ® 1
San Antonio Arriba 1 K 1 bien bien estanle
Junquillo Abajo? 1 e 1 bien bien estable
Pedernal : R | reqular bien estakle
Copalac® : B’ 1 remular reqular
fortezal 1 1 reqular bien ltz ey,
Sen Juan i K 1 bien bien reqular eaig,
8an Francizen® 1 R 1t mal bien reg. imalg.
" Incorpora Bella Vista.
5 Incorpora Junguillo arriba
# Incorpora Candelarita.
4 Incorpora Bajo Mora.
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06 « O4=12

Bajo Campos T i bien bien estable I F
Bajo Burgos 1 R | tien reqalar astable
Tapatin £ 1 bien bien estable
Cristo Bey LR 1 reqular bien padia emig
1a Gleria & I 1 reqular hien pecia wnlg
Gamalotillo® (R | bien reqular pedia enig
Hastatal i W 1 bien 11l redis enig
Cerbatara POK 1 biey regular reg. inmg
Santz Marta™ i B L reqular bien nedia eaig
Tifares** 5 B 1 bien bien estable
F § W 1 bim lanes mal #lta enig.
. Fonda reu
LlanoG. bien
Bajo la Leglita* 5 i Tz estable

#51tios con acoeso a escuela o propio del lugar.

De los sitios inclufdos en el marco de medicién, a juicio de los
informantes claves, las lecalidades en mayor desventaja social vy
econémica, se encuentran: San Francisco y Cortezal. Este iltimo,
se vio seriamente afectado por los sismos a principios del presente
decenio. El1 Sitio San Francisco presenta tugurios de reciente
invasidn.

4,2 Sobre las escusalas

Un total de 31 centros educativos fueron estudiados, de estos 14
(45%) corresponden a escuelas unidocentes (escuelas con matriculas
inferiores a 50 estudiantes); el resto de centros educatives
presentan matriculas gue varian entre 51 y mas de 550 estudiantes.

e Incorpora Colonia Gamalotillo.

i Incorpora Jilgueral.

= Incorpora Salitrales.

A Incorpora Llano Gande y Quebrada Honda.

o Incorpora La Legua.

£5
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Las escuelas unidocentes analizadas cubrieron 446 ninos gque
corresponden & un 26% de la muestra del estudico. Ia cobertura del
bone escolar para el afao 1994 fue del 25.8% para los nifios gue
asisten a escuelas unidocentes y de 16.9% para los nifios de las
otras escuelas. La cobertura de los programas de educacidn
preescolar de los ninos atendidos por escuelas unidocentes fue de
45%, y en las otras escuelas del 57%.

Un 95% de lo= nifioe cublertos por las escuelas unidocentes
recibieron el beneficio del comedor escolar, en tanto gue en las
otras escuelas este beneficic cubrié el 8%%. Con respecto a la
realizacién de otras actividades, por parte de los nifios, que le
dificultan asistir y/o rendir en la escuela, un 4% de los nifios de
las escuelas unidocentes contestaron afirmativamente, en tanto que
en los nifics de las otras escuelas la realizacién de otras
actividades fue del 2%. Lo anterior indica gque los nifios de los
escuelas unidocentes tienen una ocurrencia dos veces mds alta de
realizar actividades gue les dificulta su procesc de aprendizaje
comparado ccn nifnos de las otras escuelas ne unidocentes. La
tenencia de material de apoyo ademds del gue le piden en la escuela
fue de 21% v de 33% en las otras escuelas. El gasteo premedie anual
para las familias de los nifios de las escuelas unidocentes fue de
7254 (DSt 6092) colones; este gasto para los nifioe de las otras
escuelas fue de 12485 (DS+ 11215).

La accesibilidad de los nifios a la escuela fue medida como buena en
11 (38%), regular en 13 (45%) y mala en 5 (17%). La existencia de
centros de educacion preescolar fue en 9 (29%) de las escuelas
visitadas. La totalidad de las escuelas tienen comedor escolar y
suministre de agua por tuberia. En tres escuelas se cuenta con
aula integrada gue atienden nifios con problemas de aprendizaje.

4.3 Sobre 1os masstrns.

Un total de 115 profesionales fueron estudiados. El 71% =an
mujeres. La experiencia docente fue calculada con un valor medio
de 10.6 afnos (DS t 6.61). El 71% tiene nombramiento interinoc. EI
principal comportamientc modal para la categoria profesional se
definid en PT3 (ver cuadro 3).
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Cuadro 3
Distribucién de frecuencias absolutas y relativas de la categoria
profesional de los maestros captados en el ciclo Sitios Centinela
sobre desercidn y repeticién Puriscal 1995.

Categoria profesional Frecuencias
Absolutas relativas

Aspirante ¥ 6.1

AZ 8 7

FT3 41 35.7

PT4 17 14.8

PTS 32 27.8

PT6 1 0.9

Otros g 7.8

Total 115 100.0

El 26% de los maestros estuvo por lo menos una vez incapacitado el
anc pasado. El promedio de dias incapacitado fue de 5.4 (DS +
20.86).

En relacidn al grade escolar que prefieren ensefar de los
profesionales de 81 gue respondieron la encuesta 42 {51.2%)
manifestaron su preferencia por el primerc y segundo grado; 13
{16%) de los docentes su preferencia fue hacia el sexto grado; el
grado de menor preferencia fue el quinto con un 6.1%. La
concordancila entre el grado de preferencia para ensenar vy el gque
ensefla de 95 respuestas en 61 (94%) coincidisg.

El gradc de satisfaccién manifestada sobre su labor docente en el
ano anterior, de 91 que respondieron, 87 (96%) manifestaron s=u
estar satisfechos o muy satisfechos de su labor.

4.4 BEscolaridad de los tutores de los nifsos.

De 1059 tutores entrevistados en 64 (6%) fue calificado como
analfabetismo funcicnal; 51 de 893 (5.7%) fue para las mujeres y 10
de 152 en los hombres (6.6%). El comportamiento del analfabetismo
funcional segin tipo de comunidad fue calculado de 1la siguiente
manera: en los sitios urbanos 14 de 332 (4.2%): en los sitios
rurales concentradus 30 de 444 (6.8%); ¥y en los sitiocz rural
disperso 20 de 2B3 (7.1%).

Por su parte, el comportamiento del analfabetismo se detectd en 39
de 1059 (3.7%), 32 de 893 (3.6%) =on mujeres vy 5 de 152 (3.3%)
fueron hombres. El comportamiento del analfabetismo sequn tipo de
comunidad fue calculado de la siguiente manera: en los eitios
urbanos 11 de 332 (3.3%); en los sitios rurales concentrados 15 de
444 (3.4%); y en los sitios rural disperso 5 de 283 (4.6%).
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4.5 Repeticidn

De los 1694 nifios estudiades 167 (10%) se encontraban repitiendo el

grado escelar (ver cuadro 4). El grado escolar donde este fendmeno
vcurrid con mas frecuencia fue el primer grado (40%), en orden

ascendente la frecuencia disminuye hasta llegar a 1% en el sexto
grado. Los ninos del drea rural dispersa tienen un 60% mis riesgo
de repetir el grado comparado con los nifios de las Zreas urbanas.

Cuadro 4
Repeticién escolar, ciclo 1994-1995
Sitios Centinela, Puriscal

Descripcion de la repeticién

Descriptor % n

Tasa 103 167/1694
Nifias 9% 73,832
Nifios 11% 94/862
Urbana 7.5% 35/467
Rural conc 10% 74/746
Rural disp 12% 5a/481
Grado 1 =* 40%F ———————
Grado 2 23% mem——— -
Grado 3 12%  =—mm———
Gradao 4 18% —===———e
Grado 5 6F  —mm————
Grado & 1% ===== —

* Distribucion de frecuencia de repitentes segun grado escolar

Los principales factores de riesgo de repeticién fueron: la
presencia de cinco o mas nifnos en la casa (42% vs 9%), tutores
analfabetas (29% vs 9%) v menores de 20 afins (19% vs 10%), ¥ 1la
ausencia de material educativo en la caza (12% vs S5%).

El comportamiento de la repeticién en los nifios de las escuelas
unidocentes se estimé en un 13%, esta proporcidén aumenta al 15% en
las escuelas con matriculas mayores a 550 nifios. Las escuelas con

menor indice de repeticién (5%) fueron las gue presentan matriculas
entre 251 y 350 nifios (ver cuadro B

El comportamiento de la repeticién sequn categoria profesional del
docente se estimé en un 28% para los maestros aspirantes., Este
fendmeno disminuye al 8% para las otras categorias (ver cuadro 5).




Cuadro 5
Frecuencia de repeticidn seguin factores

Escala Escala % n
lmero de nihos 1-4 9% 152/1658
en la casa 5 ¥+ 42% 15/36
Edad del tutor < 20 1l9% 12/64
20-29 9% 26/291
30—39 73 65,/874
40-49 13% 44/330
50 v + 14% 13 /97
Sexa del tutor Femenino 10% 140,/1424
Masculino 10% 24,/248
Parentesco del Madre 10% 127,/1306
tutor Padre 8% 18/223
Otros 13% 19/143
Le ayudd a estudiar No 13% 18/141
Si 10% 143/1488
Sabe el tutor leer 5i 8.5% 133 /1565
¥ escribir? No 29% 22/75
S6lo lee 17% 1/6
Medio lee y 29% 10/35
escribe
Recibieron el 51 13% 42 /3213
bono escolar No 9% 120/1352
Formacion prees=-= 51 13% 100/779
colar No 7% 66,/906
Comedor escolar 81 10% 154 /1515
No 8% 13/161
Bealiza el nino Si o3 4/45
otras actividades No 10% 162/1631
Edad del maestro 20=-29 12% 38/313
30-29 10% EE/EE4
40 y + 5% 12/217
Sexo del maestro Femenino 9% 65/724

Masculino 11% 41/383




Categoria del A2 29% 13/45
maestro PT3 9% 40 /428
PT4 12% 24 /198
PTE 6% 24/411
Aspirante 22% 2/9
Tipo de nombra- Propiedad B% B3 /984
miento Interino 19% 22/123
Afios de exXpe- L 11% 257226
riencia docente 6-15 13% 59/467
16 v + 4% 16/385
Satisfaccién del 5i 8% 51/632
maestro con el No 9% 25,/265
grado gu enszena
Accesibilidad de Mayor 10% 70/682
la escuela Media 10% 58/575
Menor 28% 20/71
Tipe de escuela D1 2% 38/430
D2 6% 11/187
D3 5% 4/85
D5 15% 41/274
FP2 13% 60 /455
Aulas diferenciadas Si 9% 39/440
No 12% 115/991
Biblioteca 5i 11% 116/1085
No 11% 38/146
Areas recreativas Si 9% 31/346
No 11% 124/1165

En el cuadro 6 =se informa sobre los riesgos relativos y absolutos
de repeticidn asociados a las caracteristicas familiares, del
maestro, y la escuela. Estos riesgos se analizan de la siguiente
manera.:

Un nifio promedio en cuyo hogar hay 5 o mds nifos de edad escolar
tiene 7 (IC 95%, 3.9-12.6) veces el riesgo de perder el curso
lectivo comparado con un nifioc promedio en cuya hogar hay 4 o menos
ninos de edad escolar.
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El mismo contraste anterior al ser estratificado por escuelas
ubicadas en comunidades con mayor concentracién poblacional rural
este riesgo se incrementd a 14 veces (RPC 14, Xmh 3.8, X?het 2.9 1
gl) con relacién a comunidades con poblacion dispersa.

Cuadra 6
Factores de riesgo asociados a la repeticiodn de grado escolar
gn primero y segunde cicleo, Puriscal 1995.

Factor RPC IC 95% RD IC 95%

F o mds nifios en 7 3.9-12.6 0.33 0.23-0.43
la casa

Encargados 4.3 2.8-6.4 0.20 0.14-0.26
analfabetas

Edad de encargadeos 2.3 1.2-4.2 0.14 0.03-0.25
< 20 afos

Falta material de 2.4 l.5=3.5 0.06 0.03—0.08
apoyo en casa

Rendimiento ia 12-2¢ 0.32 =-0.3-0.4
académico < 70

Maastros aspirantes 4.1 2.3-7.5 0.20 0.11-2.80
Maestros interines 2.5 1.5-4 0.11 0.05-0.17

Ezscuslas con mas 1.6 1.09=2.43 0.06 0.01=0.11
de 500 alumnos

REC = Razdn de productos cruzados
RD = Riesgo diferencia
e Intervalo de confianza

FE1 andlisis de dosis respuesta (ver cuadro 7) compara el riesqo de
repeticidén segin el incremento en el nimero de nifios en el hogar,
tomando como linea basal los hogares donde hay sdélo un nifio. Se
pbzerva una tendencia ascendente del riesgo segin aumenta el nimero
de ninos.
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Cuadra 7

Prueba de dosis respuesta para el riesgo de repeticidn
seqiin el incremento en el mimerc de nifios en el hogar.

Mimerc de nifios Repeticidn RPC Intervalos de
de edad escolar confianza
si No Inf. Sup.
1 41 57% 1
2 65 G2 1.56 1.032 2.4
3 39 284 1«93 313 7.9
L 7 65 1.51 Q.6 B
5 7 18 5.45 1.94 15.0
6 8 3 i7.4 9 186

RPC = Razdn de productos cruzados

Un nific promedioc cuye encargado o tutor es analfabeta tiene 4.3 (IC
95% 2.8-6.4) veces el riesgo de repetir el grado escolar comparado
con un nific cuyo tutor tiene alguin grado de escolaridad. El riesgoe
diferencia (RD) se analiza de la siguiente manera: Si se logra
alfabetizar a los tutores de los nifice de edad escolar se evitard
que 2 de cada 10 nifios repitan el grado escalar (ver cuadro &).

El mismo contraste anterior, al ser estratificadeo por escuelas
ubicadas en comunidades urbanas este riesgo se incrementd a 10
veces (RPC 10, ¥mh 5.9, X?het 13.8/2 gl) con relacién a comunidades
rural concentrada y rural dispersa.

Un nifo promedio cuyo encargado o tutor es menor de 20 anos tiene
2.3 (IC 95% 1.2-4.2) veces el riesgo de repetir el grado escolar
comparado con un nifio promedio cuyo tutor o encargado es mayor de
20 anos.

Un nific promedic sin material educativo adicional al que le piden
en la escuela tiene 2.4 (IC 95% 1.6-3.6) veces el riesgo de repetir
el grado escolar comparado con un nifo promedio gue tiene material
educativo adicional en la casa.

El mismo contraste anterior, al estratificar uniendo las escuelas
unidocentes con las mayores de 500 alumnos este riesgo se
incrementd a 14 veces (RPC 14, Xmh 12, X?*het 130/1 gl) con relacidén
a lag escuelas con matricular menores de 500 alumnos.

Un nino promedio con rendimientc académico inferior a 70 en la
calificvaclon de matemdtlca del primer trimestre del afno escolar
tiene 18 (IC 95% 12-26) veces el riesgo de repetir el grado escolar
comparado con un nific promedioc cuya calificacién es superior a 70.
2i ge logra que el rendimiento académico de aguelles nifiog en el
primer trimestre sea superior a 70 puntos se evitard que 3 de cada
10 nifios repitan el grado escolar.
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El mismo contraste anterior, al ser estratificado por la edad del
nifio, este riesgo se increments a 35 veces (RPC 35, Xmh 13.8, X*het
17/1 gl) para los nifics con edades comprendidas entre los 6 v 8
aflos con relacidén a los nifios con edades superiores a los 9 afios.

Un nifio promedioc cuyo maestro es aspirante tiene 4.1 (IC 95% 2.3-
7.8) veces el riesgo de repetir el grado escolar, comparado con un
nific promedic cuye profesor no es aspirante. Si se logra gue =1
maestro del nific tenga una mayor categoria profesional (superior
a aspirante) se evitard qgue 2 de cada 10 nifios repitan el afio
escolar.

Un nifio promedio cuyo maestro es interinc tiene 2.5 (IC 95% 1.5-4)
vecese el riesgo de repetir el grado escolar, comparade con un nifo
promedio cuyo maestro estd en propiedad. Si se logra que los nifos
gue tengan maestros en propiedad se logrard gque 1 de cada 10
repitan el grado escolar.

Un nifio promedio matriculado en una escuela con matricula superior
a los 500 nifios tiene 60% (IC 95% 1.09-2.43) mds riesgo de repetir
el grado escolar comparado con un nino matriculado en otro tipo de
escuela.

La fracuancia de repeticion saguin calificacicn de lae
organizaciones existentes en la escuela, por el maestro se muestra
en el cuadro 8. En términos generales existe una correlacidn
inversamente proporcicnal entre la calificacidn de las
organizaciones y la proporcidén de repeticién. Esto muestra gque a
mayor calificacidén de las organizaciones existentes en el centro
educative menor es la repeticidn.
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Cuadro 8
Frecuencia de repeticién segun calificacion de las organizaciones
existentes en la escuela, por el maestro.

Organizacidn 1 2 3 4 5
Junta 17% —-— 21% 11% 9%
educativa
Comité de —_—— —_——— 6% 11% 10%
Padres
Patronato — 17% 14% 10% 8%
estudiantil
Gobierno —— 15% 10% 7% 10%
estudiantil

1 = muy mal

2 = nmal

3 = regular

4 = blen

5 = muy bien

Las causas sobre la repeticion especificadas por el grupe focal,
con maestros de escuelas unidocentes, fueron las siguientes:

i desnutricidn,

. distancia de la casa a la sacusla,

. padres que no saben leer ni escribir,

. falta de material de apoyo como libros,
. todo depende de lo econdmico ¥

: la pobreza en general.

El sistema educativo no se adapta a las necesidades de la
comunidad, por ejemplo: muchos nifioe participan de la siembra
apoyando a sus padres en estas faenas, durante este tiempe ellos no
asisten a la escuela. El problema estd, en gue el programa de
enserfianza continda y el nifio se "atrasa" y muchas veces pierde el
ano. Entre las posibles solucicnes a esta situacidn seria un
sistema educativo que se adapte a la realidad del medio, de tal
mancra, guc cada nifho avance de acusrde con =su necesidad, ¥ ne
tengan gue repetir.

Uno de los participantes manifestd: "los nifnos de mi escuela
colaboran en labores agricolas y tlenen problemas con la motora
fina, puesto que estdn acostumbrados al manejo de la pala ¥ el pico
y no al ldpiz, ellos necesitan estimulo”.
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La educacién preescolar ayudaria mucho a evitar estos problemas de
aprendizaje. Es un proyecto dificil de realizar en las escuelas
unidocentes, manifestd uno de los participantes. Entonces, dqué
puede hacer 1la escuela unidocente por integrar procesos de
educacién preescolar? al respecto se senald una eXperiencia
concreta de la escuela de Grifobajo: 1la Maestra participa
capacitande a las madres en el aprestamiento de los nifios de edad
preescolar. Ee discutid gue esto gignificaria un recargo en las
funciones, vya recargadas de los maestros de las escuelas
unidocentes, aungue gulenes han desarrolladc esta experliencia
manifestaron que al contrario "esto le facilita su labor docente,
cuando estos nifios ingresan a primer grado".

Se menciond la experiencia de "Madres Maestras" come una
alternativa para la educacidén pre-escolar con la colaboracidn de
los padres de familia. Se recomienda gue se nombre por zonas un{a)
educador de pre-escolar para preparar a las madres. Se puede dar
uncs meses antes a madres gque tienen nifios que lngresardn a primer
grado el préximo anoc.

Por =u parte, el grupe focal con madres de familia de nifins gue
estaban repitiendo el grado escolar, inicié con la descripcidn de
cada caso.

El primer caso, se trata de un nific de 10 afios gue repite el tercer
grado. Describe la madre, "mi hijo tiene problemas desde primer
grado, el nino falté mucho y ha estado en muchas escuelas, el afio
pasadc estuve embarazada, y le ayudaba 1la hermana mayor de 15
afios".

El sequndo caso, nifio que repite gquinto grado, la madre opina sobre
el nifio "no sirve para la escuela, el nific dice gue la maestra es
mala", aunque para ella la maestra es excelente.

El tercer caso, segin opinidn de la madre, "la maestra me 1o agarro
entre ojos", contimia diciendo "el nifo es muy rebelde se sube a
los techos y tira piedras, cuando estaba en el aula recurso iba muy
bien™,

En los tres casos se presentan problemas de alcoholismo por parte
del padre. Ellas opinan gue esto le afecto mucho a sus hijos.
cuando =e les interrogé scobre su escolaridad, dos de ellas habian
llegado a tercer grado y la otra terminé bachillerato.

La repercusién de la repeticidn para los ninos fue descrita por las
madres: "™no gueria ver la nota®, "lloré mucho", "se agliebdé todo”.
"El papd le pega%.

El grupo focal realizado en la Escuela de Cerbatana, el sentimiento
expresado por los nifios, cuando se les preguntd <Zgué habian
sentido cuando se dieron cuenta gue se habian guedado, fue el
siguiente: pena, vergllenza, tristeza. d<Qué pasd en la casa? me
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dijeron gque no me iban a mandar mds a la escuela, mi mamid me pegd.

Respecto a las actividades extraescolares, todos manifestaron haber
participado en coger café, dnica actividad donde evidenciaron haber
recibido pago. Ademds de esta actividad, los nifios participan en
otras actividades como son: jalar lefia, labores domésticas
(varones y nifas) y agricultura.
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4.6 Desercion.

De los 1694 ninos investigados 38 (2.2%) abandonaron la escuela en
1994 (ver cuadro 9). De los 238 abandonos estudiados 17
corresponden a primer grado (45%), en orden ascendente la
frecuencia disminuye hasta llegar a 8% en guintoc grado, ¥y en sexto
grado no se presentaron deserciones.

1.0os nifios del a&rea rural dispersa tienen aproximadamente 4 veces el
riesgo de desertar de la escuela comparado con los nineos de las
areas urbanas. En la figura 2 se muestra la tendencia de la
desercién segun el mes del ciclo lectivo del ano de 1994. Se
distinguen dos comportamientos modales el primero para los meses de
abril a junic v el segundo en los meses de octubre y noviembre,
donde ocurren &l 55% de los abandonos.

Cuadro 92
Desercidn Escolar, 1994
sitios Centinela, Puriscal
Descripecién de la desercidn

Descriptor % n

Tasa 2.2% 3B/1690
Nifnas 2.2% 18,830
Ninos 2.3% 20/860
Urbana 0.9% 4 /465
Rural conc 2.3% 17/744
Rural disp 3.5% 17/481
Grado 1 #* 47%

Grado 2 25%

Grado 3 11%

Grado 4 8%

Grado 5 9%

Reingresaron 95% 33/35

# Distribucidén de la desercidn segin grado escolar
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En el cuadro 10 se informa sobre los riesgos de desercidn asociados
a las caracteristicas familiares, del maestro, y la escuela. Estos
riesgos se anallzan de la siguiente manera:

Un nific promedio en cuyo hogar hay 5 o mads ninos de edad escolar
tiene 26 (IC 95%, 15-46) veces el riesgo de desertar de la escuela,
comparado con un nifno promedic en cuya hogar hay 4 © menos nifios de
edad escolar.

Un nific promedic cuyo encargado o tutor es analfabeta tiene 6 (IC
95% 3.1-11.5) veces el riesgo de desertar, comparado con un nifio
cuyo tutor tiene algin grado de escolaridad.

Un nific promedic cuyo encargado o tutor no es su padre o madre
tiene 6 (IC 95% 1.04-33.6) veces el riesgo de desertar, comparado
con un nifio promedio cuyo tutor o encargado es el padre o madre de
familia.

Un nifio pronmedio sin material educativo adicional al gue le piden
en la escuela tiene 16.5 95% (8.77-31) veces el riesgo de desertar
cemparado con un nifioc promedie gue tiene material educative
adicional en la casa.

Un nific promedio sin escolaridad preescolar tiene 3 (IC 95% 1.7-
6.6) veces el riesgo de desertar de la escuela, comparadoc con un
nifio promedio con escalaridad preescolar.

Un nifio promedic cuyo rendimiento académico es menor de 70 tiene 3
(IC 95% 1-9) veces el riesgo de desertar comparado con un nife
promedio cuyas nota del primer semestre en matemdtica es superior
a 70.

Un nifio promedio en cuya escuela no existe aula diferenciada tiene

9 (IC 95% 4_.4-19) veces el riesgo de abandonar la escuela comparado
con un nific promedioc en cuya escuela existe aula diferenciada.
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Cuadro 10
Factores de riesgo asociados a la desercidn escolar
en primero y segundo ciclo, Puriscal 1985.

Factor REC IC Xon

5 o mds nifios en 26 OE% 15-48 B
la casa

Encargados 6 g95% 3.1~11.5 L
analfabetas

Encargados no £E.9 g5% 1.04=33.86 2
padres

Falta material 16.5 g5% 8.77-31 BT
apoyo en casa

Nifie(a) no estuvo | 96% 1.7=-6.86 3.4
en preescolar

Rendimiento 2.9 g90% 1=-8.9 1.6
académino < 70

Apoya trabajos del 3.3 95% 1.02-10 2
hogar

Escuelas Dl 95% 1.3=5.3 2.8
unidocentes

Escuelas =in 9.3 95% 4.4-19 5.9

aula diferenciada

Escualas sin 3.5 95% 1.9=6.6 2.8
dreas recreativas

El comportamiento de la desercidn en les nifos de las escuelas
unidocentes se estimé en un 4%, esta proporcidn disminuye al 1.7%
en las otras escuelas. Los nifios con dificil accesibilidad a las
escuelas la desercién fue del 11%; por el contrario, los ninos con
mediana o mayor accesibilidad la desercidn se calculd en 1.6% y
1.8% respectivamente (ver cuadro 11}
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Cuadro 11
Frecuencia de la desercidn segun factores

Escala Escala E n
Nimero de ninos 1-2 1:3% 16/1260
en la casa 3-4 2.8% 11/394
5-6 30% 11/36
Edad del tutor < 20 4.7% 3/64
20-39 1% 14/1162
40 y + 4.7% 20,/426
Sexo del tutor Femenino 2.6% 37/1420
Masculino 0% 0/248
Parentesco del Madre 2.5% 33/1302
tutor Padre 0% 0/223
Otros 2.8% 4/143
Le ayudod a estudiar Ne 2.1% 3/140
si 2.2% 32/1256
Sabe el tutor leer Si 1.7% 27/1562
y escribir? No 12% 9/74
s6lo lee 0% 0/6
Medic lee Y 6% 2/35
escribe
Recibieron el si 2.2% 7/322
bono escolar No 2.3% 31/1350
Formacidn prees-— 5i 1% 10,/903
colar Ho 3.6% 28 /778
Comedor escolar - - -
Realiza el nifio 5i 7% 3/45
otras actividades No 2.2% 35/1627
Tiene material 8i 0.2% 1/507
de apoyo No 3.2% 37/1174
Edad del maestro 20-29 D.3% 1/312
30-39 1.6% 9/544
40 v + 1.8% 4,/217
Sexo del maestro Femenino 1.43 10/723
Masculine 1% 47383
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Categoria del
masstro

Tipo de nombra-
miento

Ahos de expe-
riencia docente

Satisfaccidn del
maestro con el
grado gue ensena

Accesibilidad de 1la
escuela

Tipe de escuela

Adulas diferenciadas

Biblioteca

Areas recreativas

A

FT2

ET4

PTS
aAspirante

Fropiedad
Interino

< 6
&-15
le v +

5i
No

Mayor
Media
Menor

Dl
D2
D3
D5
PPE

si
No

5i
No

51
No

6/427
5/198
2/411
1/9

12/983
2/123

4/159
7/533
3/385

8/632
2/264

12/681
9/574
8/71

3/429
3/187
1/85

7/263
17 /455

6/439
25,/990

25/1084
36,/345

18/344
18,/1163

La frecuencia de desercidn segin calificacidén de las organizacicnes

existentes en la escuela

dadas por los maestro muestra una

tendencia inversamente proporcicnal, esto es, a mejor opinién sobre
las organizacionce de la escuela,
cuadro 12).

la dasaercidén e= inferior (ver




Cuadro 12

Frecuencia de desercidn sequn calificacién de las corganizaciones
exiztentes en la escuela, por el maestro

Organizacidn 1 2 3 4 5
Junta —— = 4.6% 3% 1.4%
educativa
Comité de - - 1.3% 2.4% 0.9%
Padres=s
Patronato —-—— - 1.7% 3.7% 0.8%
estudiantil
coblerno —_—— — 2.1% l.8% 2.3%
estudiantil

1 — muy mal

2 = mal

3 = regular

4 = bien

5 = muy bien

Las razones del abandono dadas por los entrevistados fueron las
siguientes:

. Tiempo/dinerosdistanclia  34%
. Migracién 15%
. Salud 42%
~ Degconfianza /relaciones 2%
& Falta de interés 7%

Por =su parte, las causas sobre la desercidén especificadas por el
grupo focal, con maestros de escuelas unidocentes, fuercn las
siguientes:

= necesidad de generar ingresos para la familia,
- en setiembre por cogidas de café,
. siembras de tabaco y café.

Ino de loz participantez manifestd "necesitan trabajar para
subsistir, son familias muy pobres". Los maestros sefialaron "en
las zonas rurales, la actividad laboral de siembra y cosecha en gue
participan los nifios y las nifias; no es tomado en cuenta por el
periodo lectivo ™. Entre las posibles scluciones a esta situacion
seria un sistema educativo gque se adapte a la realidad del medio,
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as=f los nifos v las nifas cuando tengan que participar de las
faenas agricolas puedan incorporarse nuevamente a la escuela.

5. Discusion.

La ocurrencia de la desercidén escolar en el cantdén de Puriscal
mostré para el afio de 1994 un 2.2%, cifra muy similar a la
reportada a nivel nacional para el ano de 1993, con un 2.1%. Los
resultados del presente estudio reafirman gue la desercidn escolar
se presenta en los grupos sociales en mayor desventaja social vy
econdmica.

Los rilesgos identificados (cuadro 10) sehalan la fuerza de
asociacién de algunas exposiciones sobre el abandono, gQue en
algunos casos, como lo es la presencia de 5 ¢ mds ninos de edad
escolar en el hogar aumentan en 26 veces el riesgo. La sltuacidn
con este tipo de riesgo es la poca posibilidad de transformacién de
la realidad. pificilmente los actores del sistema educativo
pudrian cambiar esta situacidn.

otros riesgos, como es el analfabetismo del tutor o encargado de
apoyar la ensefianza del nino en la casa pueden ser transformados
mediante la educacién de adultos. La falta de material de apoyo
educativo en el hogar aumenta el riesgo en 83 veces, este tipo de
contraste podria ser modificado si se incrementa algin tipo de
programa qgue facilite a los hogares material de apoyo educativo.

Llama la atencién, gue de los 38 desertores analizados en el
presente estudio, tres de cada cuatro abandonos sucedieron en

primero v segundo grado. a2unade a lo anterior, 1 de cada 2
abandonos ocurrieron cuande el maestro tenia la categoria
"aspirante o A2V, Lo anterior da luces para desarrellar

intervencicnes como es la capacitacién de los maestros y reforzar
administrativa y técnicamente el primer ciclo de 1la educacidn
diversificada en las dreas rurales dispersas especialmente.

Una de las principales repercusiones del abandono escolar
analizadas en esta investigacidn son los costos econdmices gque
tiene a la familia y la comunidad. EL 95% de los abandonos
ocurridos en 1994, reingresaron a la escuela en el afo 1995, lo gue
implica que estas familias incurrieron en gastos que se hubiesen
evitado =i el abandono no hubiese ocurride. El costo familiar
promedic por nifio anualmente se calculdé en 10.000 colones. Se
puede extrapolar que los costos sobre las familias de hijos
descrtores para todo el cantén fue de 800.000 colones. Es légico
pensar en la econonia que se lograria para la conunidad si se evita
el abandono.
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Uno de cada diez nifos repite el grado escolar sn el Cantdn de
Puriscal. Los costos familiares proyectados para el canton superan
los cuatro millones de colones. Costos gue se hubiesen evitado o
disminuido si el indice de repeticidn disminuye.

El rendimiento académico inferior a 70, medido por la calificacidn
del primer trimestre en la materia de matemdtica, aumenta en 18
veces el riesgo de repetir £l grado escolar. Este riesgo puede ser
considerado como un indicador altamente predictivo de la repeticion
escolar. Con base en el andlisis estratificade este riesgo se
potencializa en 35 weces cuando se trata de ninecs en edades
inferiores a B afos.

Lo valioso de este indicador es la anticipacidén de la prediccidn,
lo que facilita 1la posibilidad de que los nifios tengan la
oportunidad de recuperar su rendimiento académico mediante algunas
intervenciones que la escuela pueda proveer al respecto.

Otra posible intervencidn de alto inpacto =sobre la repeticidn
escolar es la alfabetizacicon de los tutores o encargados de apoyar
el aprendizaje de los nificse a nivel de hogar. Segin el andlisis
estratificado esta intervencidn tendrd un alto impacto en las zonas
urbanas.

Existe, ademd= de los anteriores aspectos, un elemento a ser
considerado de manera prioritaria, que es la adecuacidn del sistema
educative a las condiciones socio econdmicas de las comunidades
rurales de nuestro pais. En este sentido, las posibilidades de
programas con curriculum tendientes a procesos de aprendizaje con
estrateglas de educacidén individualizada, como es el caso del
programa "Escusla Nuseva" podrian tensr mejores resultados sobre sl
fendmeno de la desercidn y la repeticidén escolar, gue el actual
sistema.

44




Anexos

Anexo 1.

tuestionario para el hogar

1.

2-

6.

cCudntos nines y nifas de 7 a 12 afios viven en esta casa? <si
no hay ninguno, pase a la siguicentc casa>

iQuién es la persona de la casa que estd nds pendiente de la
educacion de los nihos? <edad, sexc vy parentesco>

eCudntas horas le ayudd e1 padre o tutor la semana pasada a
estudiar a los ninos?

iHasta gue grado de estudic llego (el padre o tutor)?

£S5abe leer y escribir? <aisl bino c:sdlo lee d:wmedic lee
v escribe>

iBacibieron aen asta casa al bono escolar el afo paszado?
<si/no>

Para cada nifo o nifia de 7 a 15 ahos haga las siguientes preguntas,
comenzande por el (la) menor

T

9.

l0.

11.

12.
13.
14.
15.

16.

Edad y sexo del nifio ¢ la nifa <ej 8f, 1lm>
¢Estuvo alguna vez en preescolar? <si/no>

purante el afio pasado, este nific(a) se beneficld del comedor
escolar?

Realiza el nific otra actividad gue le dificulte asistir y
rendir en la escuela? <si/no>

Si responde afirmativamente, qué tipo de actividad es ésta?
<a. Ayuda en oficios doméstices, b. Trabaja sin pago en

actividades productivas de la familia, c. Trabajo

remunerado, >

£Se matriculd en la escuela este ano (1995)7 <si/no>

i contesztd gue NO, pregunte: LPorgué no?

cEstd repitiendo grado actualmente? <=i/no>

ié0ué grado estd repitiendo?

éAbandond el afio pasado la escuela? <si/no> 21 no abandong,

pase a la pregunta 22.
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17. EPorgué la abandond?
18. <En gue grado estaba cuando la abandond?
19. ZEn gue mes la abandono?

20. 4dQué pasd despuds gue la abandond? <l:no reingress este aho
2:2i reingresos>

21. <ETiene el nifio(a) libres o algun otro material educativo,
ademas del que le piden en la escuela para ayudarse a estudiar
en casa?

22. A continbnacidn pregunte scbre los siguientes gastos gue hizo
en 1994

a. Cuadernos, lépices, libros vy juegos de geometria
b. Uniforme=s, zapatos y bulto.

2. Cuotas para actividades escolaraes

d. Si le da algo de dinerc para ir a la escuela

e. Transporte

23. Rendimiento académico <pedir gue muestre libreta de notas del
primer trimestre de 1994 y anotar nota de matematicas>

24. Nombre de la escuela donde estudid en 1954 I
25, Nombre del maestro en 19394 r

Anexo 2.
Cuestionario dirigido a los maestros

1BF Sitioc centinela

2. Nonbre de la escuela

3. Nombre del maestre Cddigo:

4. Crado gue cnschd en 1994 (el o los dltimes grados)
By Edad:

G. Sexo

T Categoria del maestro <Aspirante / Autorigado / A2 / PT3 / PT4 / PTS
/ PTe>
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8. Tipo de Nombramiento: <Propiedad / interino>

9. Afios de experiencia docente

10. Incapacidad durante 1994 <anotar el numerco de dias>

11. Grade gue prefiere ensefar.

12. calificacidén, en escala de 1-5 del nivel de satisfaccidén de su
actividad docente durante 19947 <l=muy mal 2=mal 3=regular
4=hien B=muy hien>

Anexo 3.

rCuestionaric para las escuelas

S5itio centinela

Nombre de la Escuela: Ccadigo:

Tipo de Escuela: <PPl1 / D1 / D2 / D3>

Mimero de alumnos matriculados este afc (Primer v segundo ciclo)
Existencia de ensefianza preescolar <si / no>

Existencia de aula diferenciadas? <si/no>

Existencia de biblioteca

Existencia de comedor escolar? <si/no>

Nimero de servicios sanitario=

Areas recreativas

Tipo de suministro de agua tiene la escuela. <Cafneria / Pozo /
Acarreo>

Calitigue en escala de 1-5% el funcionamiento de las siguientes
organizaciones durante 1994 <0=no existe / 1=muy mal / 2=mal /
i=regqular / 4=bien / S=muy bien:>

Junta de Educagidn

Comité de Padres de Familia
Patronatn Facolar

Gobierno Estudiantil
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Anexo 4.
Guia de discusidn de grupos focales sobre desercién y repeticidn:
El principal cobjetive de esta sesidn de grupo es averiguar las causas de

desercion y repeticidn en nifios escolares, asi como conocer las sugerencias
gue los participantes puedan dar a tan ilmportante problema.

1 éPodria definir lo gue es el abandonar la escuela por parte de los
nifos?

2. cQué tipos de abandono existaen?

% A iPor gué creen ustedes gque algunas familias "sacan" a los nifios de la
escuela? |

|

4. cPodria enumerar las principales causas del abandono de los nifes a la
escuela?

LT iFodria enumerar las principales causas de la repeticidn de grado de

los ninns?

6. iQué tan importante es sste problema en su comunidad v en su escuela?

[ cQué tan frecuente es este problema (repeticidn y desercidén) en su
comunidad?

T dQueé guisieran ustedes gue se hiclera para evitar gue los nifos

repitan de grado?

8. £éQué guisieran ustedes gue se hiciera para evitar gue los nifios
abandonen la Escuela?

9. cCudles son las principales consecuencias de gue los nifies abandonen
la Escuela?

10. écCudles son las principales consecuencias de gue los nifies abandonen
la Escuela?

11. <dCreen ustedes gue las causas de abandono varian para los nifos gque
para las nifas? Enliste las principales dilerenclas por sexo.

11. Ustedes saben gue en la actualidad se estd dando una enorme
importancia a les derechos del nino.

En el campo de la educacidn se ha pronulgado:

"Todo nific o nifia tiene derecho a la educacién v es obligacidén
del Estade asegurar por lo menes la educacién primaria gratuita
¥ obligatoria™.

{En que aspectos repercute que los nifios y ninas abandonen la Escuela
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o repitan grados para el cumplimiento de los derechos de los nifios vy
las nifias?
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