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Introduccion

I. Antecedentes. Estado de la Cuestion, v Propuesta de
Investigacidon

Antecedentes

La carrera de Rachillerato en Inalés v Bachillerato para la
Ensefianza del Inglés en la Universicad de Costa Rica se dnicia can
1la materia LM-1001 (Tnalés Basico 1), Este curso brancla al
pstudiante wun preimer conbacto con 2l ddiama inglés v le da las
bases para oue pueda mantensyr una  conver sacion elemsnbal  en ese

idioma en sibuaciones reales. Ubkiliza el libro de testo Interchange

{(l_ondree: Cambridoe Undversiby Press, 19490), »l mual esta orientado
por &l enfogue comunicative v enfabtiza &1 desarrolle de las
destrerzas orales. %1 bien el Likbro contiens lecbturas peguefas al
Fimal de cada unidad, come 2u objetivo es promover la conwversacion
Egontas carecen de Lo elementos basiocos de textos esceitos formales
Ademis. los eldercicios v practicos aue les siguen wan cirigidos a
Ffomentar la producocian oral o » o observan la lechura con o sus
caracheristicas proolas. Ern sinbesis, swervirse e la lectura como
medin de aprendizage del ddioma dnglées no es uno de los objetivos
del curso LM-L00%.

Ura  wer gue  los  alumnos  berminan la ebaps dindcial de
aprendizaje del idioma, recibeon Su peinor curso de pedace LA, L.a
hetoragepeidad en el conocimiento de’l dicdioms se acentida cuancho Los
ossthudiantes deben denostrar sus  habilidades en la peodaccion
sacriba. Ea oun aféan de averiguar de guée manera incide e la
capacidad de redactar la lectura regular en ingliés, para wver Bl e
importante su dinclusion en el programa del curso LM-1101, se Llevo
a cabo la presente investigacidn
Estado de la Cuestidn

Hay estudios siwnificatbivos sobre el papel de la lectura en el
aprendizaie de una segunoa lengua Llevados a caba en gl exbranjero.

Applebes (1978) descubrid una relacidn directa entre  la

cwcrlencia en La redacelon e bextos oy el habita e lectura de los
escritores. Los sujobtos, estudiantbes ganadores de un ORCURSO
macianal de ersayoe en Los Estados lUndidos,  afiessoaeon sor avidos

lTectoras.
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Krashen reportd en 1978 y 1984 que junto con Kimberling,
Wingate, Rosser, [Dichara. estudis wvarios ensayvos oscritos por 65
estudiantes de primer afio de universidad, Selecciond dnicamente
los me jores vy los peores autores, v les pidid que contestaran un
cuestionario =obre sus habites de lectura. lLos buenos escritores
reportaron mucho mas volumen de lectura regular gue los otros.

Se destacan también los estudins realizados por W. B. Elley v
F. Mangubhai (1983), quienes trabajaron en las Tslas Fiji con B14
estudiantes de i1nglés como lengua extranjera de cuarto v Quintea
grado. lLeos estudiantes fueron divididos en tres grupos para su
cla=e diaria de inglés, la cual tenia una duracion de treinta
minutos. La ensefianza en uno de los grupos segulio el método
Aaudiclingual tradicional. Fm atro grupe =e motivae al alumno para
que levera libremente de manera individual. Un tercer grupoc fue
expuesto a lectura arupal regular, swguida por discusiones
sistematicas sobre los textos leidos. Después de dos afios, =e
comprobd gue los estudiantes de los dos arupos de lertura
progresaron un 50 X mas en comprension de lectura ¥ COoOmprension
auditiva gue las alumnos que no tuvieron esa metodaologia. Fn 1o
referente a las demas destrezas del aprendizaje de inglés,
progresaron tambien significativamente.

W. B. Elley (1981) llevé a cabo tres estudios importantes
durante un periodo de tres afios. La poblacion experimental incluwve
a 3.000 nifios de 6 a 9 afios de edad de una comunidad escolar no
angloparlante en Singapur. 5u metodologla combind técnicas para
compartir textos, para suseitar discusiones sobre los mismos,
para fomentar la lectura libre. Concluyvd que la lectura beneficié
la comprension de textos, el desarrollo de las destrezas orales, la
adquisicion de vocabulario, v el me joramiento de la escritura v la
gramatica.

Otros estudios importantes toman como base la lectura en la
lengua materna. Entre ellos estid el de Alexander (1986). quien
estudid estudiantes de actavo grado que participaron en el programa
"Lalifornia Assessment Prooram (CAP). *  Analize la relacidn entre

las notas del rendimiento académico de los nifios v la cantidad de
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lectura e el lns realizabhan ddart amenbe. Demostra gus enbers mas
lectbura diavia, mayor capacidad oritica v nejor expresion escorita.

Salyer (1987), Janoupoulus (1986), Kaplan v Palhinda (1981),
por obtra parte, afirmaron en diferentes estudios aue aguellos
dlumnoz cus lesn mas en wun segundo idioma, escorilben mejor en esa
lenoua.

Es indispensable nombrar de nuevo a Krashen, quien concluye en
1984 que la compebencia oral v oescrita en una seguneda lengua =e
logra por medio de la exposicion conbinua & las diferentes
manifesktaciones de esa lengua, shitee ellas la lectuwra. Luego,. on
18993, afiermdo gue la lectura vegular mejora la conprension, e]1
el ilu, el vocabulario, la cortogeafia v la gramatica. Llama la
atencion su Firme oreencia de gue el estilo en la redaccion se

achuiere maz e medin cde la Tectura gue por medio de la esoritara.,

En Doskta Rica no se encontraron investisacionss sobee o] usao
sistematice de la lectura como medio para cesarrollar la expresion
escpita. Oreemnos que esto se debe g la ausencia de la lecturs en la
formacion académica general del costarricense, v al énfasis de las
nuevas tendencios netodolodicas de reproducis en el aula un
ambiente feal de  comunicacion  oral o en el segundo Ldioma,
subestimando 2l papel. de la lectura. Sobre 2] procezo de lectura en
aeneral, s desbaca Martha Sanchez Salazar (inédito). YSe respalda
ella en la teoria del esquema, definiends a éste ocomo el
conooimiento previo de un Lema e partacular v La organizacion de
1a memoria conforme se enfrenta con un texto sobre ese Lema, Cada
ur_ﬁ;g_lquu;r wn estudiants les, acktiva sus asoguemnabta v Feorea lo leido
adapbandala a los misnog. Bl instructor induce los esguenata en 2]
mostudiante, Lomanda  en cusnta tanbto su respussta emnocional oy
afectiva, como lags reacciones sicoldsicas inherentes al proceso,
Propuesta de la Investigacion

Lia ensefanza oo un dchoma e méas eficaz  cuanto  mas
manifestaciones cdel misme se pongan en contacto con 21 estoudiante
v cuanto mayor numero de destreras conunicatbivas se ubilicen. Por

1l tanbo., proponemos gue la  lectura sistematica mejora  la
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produccion escrita del estudiante en ese idioma. EL enfrentamiento

reqular con textos escritos facilita estrucburas v vocabulario para

comunlicarse mas eficazmente por escrito.

II. Obietivos

Db jetivos generales

a. Determinar la efectividad de la lectura en el curso LM-1001 en
cuantn a la adguisicion de vocabulario vy de estructuras
gramaticales en la comunicacion escrita en inaleées.

L. Deterpinar la efectividad de la lectura en el cuvrsio LM -1001
en cuanto a la trasmision de contenido en la comunicacian
coorita on 1nglds.

c. Determinar la actitud de los estudiantes respecto a la
importancia de la lectura en el proceso de aprendizaje del
idioma inglés.

Objetivos especificos

a. Determinar 2]l nivel de entrada de los estudiantes en cuanto
al usn de vocabulario v estructuras gramaticales en la
expresion escrita en idioma inglés, asi como a la capacidad
de transmitir contenido por escrito en ese idioma.

b. Determinar el nivel de salida de los estudiantes en cuanto al
uzsn de vocabulario v estructuras gramaticales en la
expresion escrita en idioma inglés, asi comao a la capacidad de
transmitir contenido en ese idioma.

~. Neterminar la actitud de los estudiantes respecto a la
importancia de la lectura al inicio del cursco LM-1001.

d. Determinar la actitud de los estudiantes respecto a la
importancia de la lectura al final del curso LM-1001.

I1I. Fundamentos Teoricos

El fundamento tedrico del uso instrumental de la lectura se
deriva de la teoria de la lingilistica del texto (Teun A. Van Dijk,

1980 Harald Weinrich, 1976:; Walter Mianolo, 1984) W

especificamente de la corriente llamada “instruccion orientada

hacia la eficiencia* (A. OMaggio, 18986). En e gmbiilo, == Liens
como ob_jetiveo el logrFro de destreza, habilidad v competencia =n el

area de la sxwesinn escribs an 1naldss Se parteo de Tos stiogulientes
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- La comprension de un texto va de 1o global a 1o espes

Fiee, 1o gue implica el reconocimliento de diferentes ni-
vieles de comprension.

- Fl estudiante debe enfrentarse a bextos asbénticos. lo
que sianitica gue los maberiales escritos no clebwen
adaptarse.

- Fl proceso de lecbura = un proceso constante de descu
Fap s o, odoncls 1o ague @] lecto- aporba al texto es
frecusnbenente mas imporbante gque Lo que el texto le da
a el

- L lecbura s oun proceso comnundcativo, pues poier en
contacto al estudiante con un mensade escribo emitido
poy un sulietn que desea comanicarse con &1

De estos postulados se deduce gque son esenciales en el proceso de
lecturas

- 1los conoocimientos v destresas oue posee el estudianbe
cuando inicia el owrso (de lectbura en espafiol, de
inglés, v del tema de la lectura gue va a compr ender )

- 21 dnberés del estudianbe para comprendoer la lectura
vy la conciencia quse benoa de loz beneficios que devendas
cde esls procesa

- 1a conciencia de gus en @] proceso de lecburs parbilcipan

diversns prozesos nentales.

IV. Materiales, Metodologia v Procedimiento de la Investigacion

Ge btrabaja com bres gropos del curso EM=1001 duranbe un ciclo
lectiva [dier v seis semanas de clase, 13 horas de insbrucenon  por
senani ). | Grupo & (12 estudiantes) =e Lomd  como @irupo
experimental, con un tratamiento de 1. El Grupo B (12 estucdi antes )
Fecibio brataniento parcial (Q.5%), puss de manera ireegolar v poco
frecuente le fue suministrado material de lectura. El Grupo C (18

estudiantes) npo Fecibio fingdan tipo de btratamiento fol.



Material

# los estudiantes del grupo experimental se les facilita
regularmente material de lectura con las slguientes
caracteristicas:

1) autenticidad

2] diversidad v actualidad de temas

3) nivel de diticultad apropirado (en contenido v estructura)

4) interés tematico

De estas caracteristicas, 1a mas impor-tante s 1a
autenticidad. Grellet (1981) v OMaggio (1986). entre obtros muchos
ezpecialistas en el tema, consideran gue hay dos rarzones gue hacen
ineludible 2l uso de materiales auténticos. lLLa primera es gue al
simplificar un tex<to generalmente se elimina la redundancia natural
v ze cambia la organizacion retdrica, lo gue hace mucho mas difieal
la lectura del texto adaptado gue la del texto original. La
segunda vrazon es gque el texto adaptado esta desprovisto de las
claves Gbtipogsraficas proplias del texto original. E1 material
auténtico o una fotocopia del mismo exhibe caracteristicas visuales
gue sSon esencliales para la transmision del mensaje: tipos de
letras, graticos, fotografias, notas al pie de las fotograftias,
titulos, espacios, v division de parvrafos. Segin Grellet (1981),
tales factores constituyen claves no lingliisticas para el
significado del texto. v facilitan su lectura complementando su
sentido.
Metodologia

Junto con £l material escrito, se traba jo para persuadir a los
estudiantes de gue utilizaran los distintos recursos gue tenian a
su alcance para abordarlc -la logica, el sentido comun, |
capacidad de relacidn, la capacidad de deduccidn, los canocimientos
del propio idioma v del inglés, v el bagaje cultural. Se fomenta
la reflexion 3mbre-m1 proceso de lectura v =obre la importancia e
leer por placer. Se promovia la participacion activa e Lo,
cstudiantes por modio de Ramicas para OoRPROSar Gl Foacoeion et e
los textos. S Facilitaron oportunidades para gue logs estudianla e,

o prepararan antes de ver el texto, compartiendo conoectmoiesntee.
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basicos sobre el tema v aclarando sus expectativas antes de iniciar
la lectura —iPara qué iban a leer? ,j0ué debian buscar en el texto?
Con gué objetivo estaba escrito el texto? Se consideraron, ademas
de las necesidades cognoscitivas del lector, sus necesidades
afectivas. El ambiente del aula fue interesante, ameno y seguro. Se
fomentd en los estudiantes la habilidad de cbservar un texto dentro
ide un contexto cultural mavor, condicionado obwviamente por las
caracteristicas propias de la cultura donde se gesto. Pov Gltimo,
se propicid la discusidn soulre vl proceso de lectura en si a traves
de las siguientes tareas:
— Harmer prediccicones sobre lo gue wa a Leoes
— Dar wuna wision general de lo gue trata el texto
— Localizar informacion explicita v comprenderla
- Comprender informacion implicita
— Diferenciar informacion importante de informacion
secundaria.
= Reconocer el punto de wista del autor v evaluarlo
— Emitir juicios sobre lo leido
— Puntualizar las ideas generales de todo el texto o
parte de &1
— Hacer inferencias partiendo de la informacion dada
— Distinguir entre informacion abjetiva v subjetiva
— Seguir instrucciones
= Completar diagramas o elaborarlos partiendo de un
texto escrito
— Solucionar problemas planteados por un texto,
Procedimiento
S2 aplicaron dos pruebas de redaccidon. La mrimera, que pedia
al estudiante la redacoion e una =Brie de orFaciones
independientes, se impartio al inicio del curso (prepruebal), v la
gsegunda, gue constaba de la redaccion de wun parrafto, durante la
penultima semana de clases del mismo (posprueba). Se mezclaron las
pruebas de loz tres arupoc, v oo calificaron por un oguipo de
expertos siguiendo una adaptacion de la escala de OMaggio 1 lamada

"ESL Composition Profile” (p. 26G-267, 1986).
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Para la preprueba se aplico una escala de 25 puntos para
vocabularie, 25 puntos para contenido y 50 puntos para gramatica v
estructuras sintacticas. Los errores de vocabulario se penalizaron
con 2 centésimos cada wno, incluvendo entre ellos las palabras
usadas equivocadamente, la ausencia de mavasculas v las faltas de
ortografia. No se evaluo la diversidad de vocabiulario., Los svrrores
iz contenido se penalizaron con 4 centesimos cada uno. Los errares
de gramatica v sintaxis se penalizaron con dos centésimos cada uno,
incluycendoe cntre cllos los orrores de preposiciones, arbliculos w
pronombres.

Para la posprueba se utilizo la misma escala como base, pero
s2 incluydo un elemento adicional en el porcentage de gramatica w
sintaxis: la coherencia v cohesion en la redaccion. (Para efectos
del andlisis de los datos, se utilizara el término "gramatica” para
los conceptos de gramatica, sintaxis, coherencia v cohesion. ) Se
mantuva el porcentaje asignado a cada error en ambas escalas en lo
referente a vocabulario v contenido, pero se dividid el 50 % por
ciento que en la preprueba tenia gramatica v sintaxis, a un 25 %
para gramatica v sintaxis, v un 25 X para coherencia y cohesion.
Para Lupar ewma decision se considero gue la redaccion de parrFafos
exiglia un uso mucho mas comple o de la gramatica v la sintaxis, pov
lo gue los errores en estas areas se penalizaron con un punta je
menor. EL otro 25 X se asignd a la habilidad de redactar un parrafo
logico v fluido. Respecto a vocabulario, se evalud en la posprueba
no solo la correccion de uwso, sino el namero de  palabras
utilizadas.

Una vez calificadas las pruebas, se procedid a asignarles una
nota en la escala de 1 a 100, Aungue el objetiva de la
investigacion exigia consignar los resultados de estas pruebas de
manera individual, se procedid también a analizar los resultados
globales por arupo. Por dltimo, se tabularon los resultados por
areas evaluadas —contenido, vocabulario, gramatica v sintaxis, v
okl oncia v cobueoion,

S oaplico una escala ode dl Ferencial semantico con o dier pares

A ad jehivos para mediyr la actitued ode Tos ostudiantes hacia la
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lectura. Esta se impartio en dos ocasiones -en la primera semana de
clases v en la pendaltima. Con los resultados obtenidos, se elabor-dA
una btabla v una figura por grupo. Esta prusba fue individual, perao
el analisis de los resultados se llevda a cabo por grupo.
V. Resultados

Los resultados de la investigacion se obtuvieron poyr medio de
la aplicacion de los siguientes instrumentos:

j 2 una preprucba v una posprueba de redacocion

2. un diferencial semantico aplicado al inicio y al final

del ciclo lectivao

Se pretendid determinar £i la lectura vregular impartida en =1

cursa LM=-1001 4ncidic positivamente en la capacidad de redactar de

e T o
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de actitud de los estudiantes a lo largo de wun ciclo lectiwvo
respectn a la lectura. De manera extraordinaria, =se analisn en gus
areas de redaccion el estudiante = beneficio mas
significativamente.

Se administrd una prueba de redaceidon al inicio del ciclo
lectivo. Dos semanas antes de terminar el curso lectivo se impartid
una posprueba de redaccion. lLos cuadros 1, 2 v 3 presentan las
diferencias del Grupo A, Grupo B v Grupo L con respecto a los
promedios generales, ¥ a las areas de contenido, wvocabulario v
gramatica. Se observa que respecto a los promedios generales, el
Grupo A aumentd su rendimiento en un V9 X, v los grupos B v © en un
50 Z. En 2l area de contenido, ]l Grupo A es 2l que aumenta mas =su
endimiento, con un 41,7 % comparandolo al Grupo B con un 25 X v al
Grupo C con wun 38,9 % En el area de wocabulario, el Grupo A
aumentd un 16,7 Z, 21 Grupa B un 25 %, v el Grupo C un 22,2 X En
el area de gramatica, el Grupo & aumentd en wun 100 2, el Grupo B en

urn 50 % v el Grupo C en un 77,8 Z
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41,70
B.30
50,00

Gramat

50,00
25,00
25,00

41,70
33,30
25,00

50,00

Conteni. Vocabu.

Cuadro 2

0,00

50,00
50,00

Prusba/ Sub Prueba
Grupo B Total

Bajo

Diferencilas Porcentuales Grupo B

igual
Aumento

50,00

50,00
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Gramiati
77,80 16,70
0,00 5,60
77,80
I 80

Vecabu
22,20

38,80
22,20
38,90

Conteni
5,60
7180

50,00

Prusba/ Sub Prusba
44 40

Cuadra 3

Diferenclas Porcentuales Grupo C

Grupo C  Total
Igual
Aumento

Bajo

50,00

W Aumento

BHaja
migual

I,

38,80

[T

]
T

2
]

=|]|
Gramas

Vocabu

Pruebal Sub Prueba

Conteni

Tozal

10,00

0,00 -
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El Cuadro 4 indica el promedic de rendimiento general. Muestra
el porcenta.je de los estudiantes que me joraron, mantuvieron igual,
o bajaron su rendimiento. De los tres grupos, el Grupo A se
distingue de los otros dos porgue aumento notoriamente en un ™5 %

en 2l promedio general. ElL Grupo B v 2l C ze mantuvieron en un 50X,




44 40

50,00
0,00
50,00

0,00

25,00
75,00

Grupo
General A
Bajo
Igual
Aumento

5,60
50,00

Cuadro 4

Ciferencias De Promedio
General

EBac
Wigual
B Aumento

fo.0u

20,00

50,00
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El Cuadra 5 muestra la diferencia procentual de los tres
grupos  en a2l area de contenido.  Indica cuantos estudiantes
aumentaron, mantuvieran igual, o bajaron su rendimiento. El Grupo
A se distingque de los demas por haber aumentado significativamente
en un 41, 7 A,



389
222
388

41,7
13,3
25

13,

Diferencia Porcentual
Area de Contenido
qT,T

Cuadro 6

Contenido A
Bajo

Igual
Aumento

sdusvuvuvuuvusuvuuvsuvbuuvuLuUUuUBUBULBUBDUDUDIDDBDUD Y
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El Cuadro B muestra la diferencia porcentual de los tres
grupos en el area de wvocabularino. Indica cuantes estudiantes
aumentaron. mantuvieron igual, o bajaron su rendimiento. En el area

de wvocabulario, es importante notar gue el Grupo B fue el que

aumentd en mavor grado -un 29 %
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0,00

77,80
22,20

50,00

25,00

25,00

25,00
16,70

58,30

Vocabul. A
Aumento
Cuadro §

Igual

Diferencia Porcentual
Arsa ds Vocabulario
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El Cuadro 7 muestra la diferencia porcentual de los tres
grupos en =1 area de gramatica. Indica ocwdantos estudiantes
aumentaron, mantuvieron igual, o disminuyveron su rFendimiento. En

coba drca ol Grupo A aumcnbtd on wun 100 X,



o't

— = oo
= = -
— o'z
== 0'e
— o o
=3
s &
£
o'm
oo
oo
008
o'aoL
o'aoL
BRI
2P Ealy Enjueliod Blouselq
L oJpeng
844 0'0% oool Quawmg
9's £'8 0'o [enby
2'91 'L 0'0 ofeg
a g Y BJ|IRLIBIC)

odmus




L1

El Cuadra B muestra los promedio de diferencia poy grupo en

cada area (contenidon, wvocabulario v gramatical.
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Actitud de los estudiantes hacia la lectura al inicin del cursao
Se administro una escala de diferencial semantico de 10 pares

de adjetivos durante la segunda semana de clases. El (Cuadro 9

muestr-ra los promedios v las desviaciones estandares de cada par ole

ad jetivos en el Grupo A.



Cuadmno 9
Promedio y desviaciones estdndares del diferencial

semantice de

5, 00 1,09

laburrida — interesante 5, 00 1,51
lento — rédpida 3, 57 1, 62
repugnante — agradable 5, 39 0, 84
inditil — dtil 5, 96 0,21
lposiva — octiva 4, 43 1. 75
indiferente — apasionante 4, 78 1,24
innecesaria — necesarid 5,83 0, 39
infeliz — feliz 4, 61 1, 37
egativa — positiva 5,82 0, 90
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Puede onhservarse que el Cuadro 9 muestra un rango de
promedios que va desde 5, 96 para el par de adjetives "atil-indtil”
hasta un valor de 3,57 para 2l par de adjetivos "vrapida-lenta®.
Asimismo, las desviaciones estandares oscilan entre un valor de
1.75 (la mavor) en =1 par de adjetivos "activa-pasiva”, hasta el
walo de 0,21 (la menor) en el par de adjectivas "Gbil—-indtil™.

lLa figura 1 muestra el perfil de los resultados de la prueba
de actitud hacia la lectura de los estudiantes en 2l grupo A al

inlicio del ciclo lectiwvo.

OO0H424
G/



Para mi la lectura es ...

J'\L'_[-:—_*liuu ﬁ-;ljr_"-iur)

2 = 4 5 g i
difigil + facil
aburrida e intcroaaonte
lenta - | rapida
repugnante - agradohle
iniatil - " iatil
posiva - activo
indiferente L apasionante
innecesaria . necesar a
infeliz o feliz
negativa e positiva

Figura 1:  Diferencial semintico

Resultados de 1a actitud de los estudiantes hacia la
lectura al inicie del ciclo lectivo

(Grupoe A)
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Fl Cuadro 10 muestra los promedios v las desviaciones
estandares de cada par de adjetivos en 2l grupo B al inicio del

CU¥ =0,




Cuadro 10

Promedio y desviaciones estdndares del diferencial semdntico de
los estudiantes del Grupo B {preprueba)

Fa

F‘c:r de ﬂd ]E-twc:r& R F’romedm | Desviecion
i ' i estmwdt:rr;;';;
lt:iiﬂr:il - FLJI::1| 4 24 1, 46
aburrida — interesonts a, 00 1, 41
lento — rdpica d, 29 1. B'f
repugnante — agradable 9, 08 1. 35
indtil — Gl 0, 71 D, 86
lpasiva — activa 3, 83 2, 06
indiferente — apasionante 4, 21 1, 53
innecesaria — necesaria b, 71 0, 69
infeliz — feliz 1, 38 1,38
negativa — positiva D 3¢ 0, 97
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El Cuadro 10 muestra un ranago de promedios gue va desde 5,71

para los pares de adjetivos "Gtil-indatil”, "necesaria—-innecesaria”

hasta wun valor de 3,29 para el par de adjetivos “vrapida-lenta”.

Las desviaciones estandares oscilan entre un wvalor de 2,06 (la

mayor ) en el par de adjetivos "activa—-pasiva”, hasta el valor 0,69
{la menor] en el par de adietivos "necesaria-innecesaria”.

La figura 2 muestra el pertil de los resulados de la prueba de

actitud hacia la lectuwra de los estudiantes del Grupo B al inicio

del ciclo lectiso.
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Para mi la lectura es ...
- e e e e S
pmr— - — |
| Adjetive adjetivo J|

I_ =
M- = |__,|__.1_-—|_—'-—
U e | | | | - |
| difieil | faci |
| gburrida [ ! * interesanta |
lenta i [ rgpida I
|| _repugua-:e | | | | 1& . || | -:-glr-::.dunle |
inati! | | | | i S \ atil |
| pasiva | | et | | agtiva
| indiferente | | ol | | aposienante
| innecesaria | | | {5 | necesario |
| infeliz | | - | | feliz |
| negativa | | \ | ||- - | | positiva |
1] el |

| | | | |

Diferencial semantico
Resultados de lu actitud de los satudiantes hacia la
lectura al inicio del ciclo lectivo

{Grupo B)

Fioura 2:
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El Cuadro 11 muestra los promedios vy las desviaciones
estandares de cada par de adjstivos en el Grupo C al inicio del

CUurso.




sl vesBLBBLUBUBLUBVLBLULBLBUBBLUBLBUBBUBBLUBBUBIODBOBL YL

Cuadro 1 1
Promedio y desvicciones estdndares del diferencicl seméntico de

dificil —

facil ], 1%
laburrida — interesante 4, 92 .23
lenta — rdpida 3, 54 1, 63
repugnante — agradable 4, 69 1, 38
indtil — atil 2, 69 1,01
lpasiva — activa 4, 23 1, 63
indiferente — apasionante 4, 65 1, 09
innecesaria — necesaria o, 46 1, 03
infeliz — feliz 4, 31 1. 12
[negativa — positiva o, 69 0, 74




a3

El Cuadro 11 muestra un rango de promedios gue oscila desde
5, B9 para los pares de adjetivos "0til-indtil", "positiva-negatiwva”
hasta un wvalor de 2. 54 para el par de adjetivaos "rapida-lenta’.
Asimismo, las desviaciones estandares ascilan entre un wvalor de
1.83 (la mavor) en los pares de adjetivos “rapida-lenta”, "activa-
pasiva” hasta el valee 0,74 (la menor) on 2l par de adistivos
“positiva—neagativa”.

| a Figura 3 muestra el perfil de los resultados de la prueba
de actitud hacia la lectura de los estudiantes del grupo C al

inicio del ciclo lectivo.




Para mi la lectura es ...

Adjetivo Adjetivo

= Z 3 5 B +
dificil - faeil
aburrida . interesante
lenta -] rapida
repugnants ) agradable
inotil - Gtil
pasiva ks activa
indiferenie - apasiconante
innecescriag e necesaria
infeliz L faliz
negativa e peaitive

Figura 3: Diferencial semantico

Resultados de la actitud de los estudiantes hacia la
lectura al inicio del ciclo lectivo

(Grupe C)
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Actitud de los estudiantes hacia la lectura al final del curso
La misma e=scala de diferencial semantico que se aplico a loc
estudiantes al inicio del ciclo lectivo, se aplico dos semanas

antes de aue terminara el mismo. El Cuaden 12 muestra los promedios
w desviaciones estandares de cada par de adjetivos en el grupo A al

fFinal del cursa.




Cuadro 17

Promedio y desviaciones estdndares del diferencial semdntico de
los estudiantes del Grupo A (posprmbﬂ)
S e Adletives . 0k Promedio "~ Desviacion |

i estan-::iﬂr
l i, 10
0, 82
1, 09

laificil — fécil

Ebur‘ridu — interesante
lenta — rdpida
repugnante — agradable
indtil — atil

asiva — octiva
indiferente — apasicnante
innecesaria — necesarid
infeliz — feliz

Ineqativa — positiva = |

ra

o

mmmmmmmrpmw.'
oo | Lol

= =2 |=2 | |2 |od oo
—_
=
=

e

i L
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El Cuadroe 12 muestra un rango de promedios que va desde 5, 53
para el par de adijetivos “Gtil-inGtil” hasta un valor de 4,27 para
el par de adjetivos “"activa—pasiva®. Asimismo, las desviaciones
estandares oscilan entre un valor de 1,59 (la mayor) en el par de
ad_jetivos “rapida-lenta”, hasta el valor de 0.26 {la menor) en =l
par de adjetiveos "Gtil-inGtil”.

La figura 4 muestra el perfil de los resultados de la prucha
e nactitud hacia la lectura de los estudiantes en el Grupo A al

final del curso.



Para mi la lectura es ...

Adjetivo Adjstivo

- 2 I 3 4| 51| & +
difigil o faeil
aburrida ‘{_' interesante
lenta L rapida
repugnante B cgradable
inGtil e atil
pasiva - activa
indiferentes ° | apasionante
innecasarin g necesaria
infeliz -l feliz
negativa ‘e positiva

Figura 4: Diferencial semdntico

Kesullados de la actitud de los estudiantes hacia la
lectura al final del ciclo lectivo
(Grupo A)
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El Cuadro 13 muestra los promedios y desviaciones estandares

de cada par de ad.ietivos en 2l Grupo B al final del curso.




Cuadro 13
Promedio y desviaciones esténdares del diferencicl semantico de
Icus estuc!mnfes del Grupo B fmsnrueba)

diﬁ’c:il — facil D, i 0, 91
oburrida — interesante 4,71 1, 44
lenta — rdpida 4, 43 1 16
L‘epuqnante — agradable 5, 36 0, 93
indtil — atil 0, 93 0, 27
lpasiva — activa 3, 93 2, 06
indiferente — apasionante 4, 29 1, 20
innecesaria — necesaria 2, 64 0, 50
infeliz — feliz 4, 79 1,235
Inegativa — positiva B 5, 86 0, 36 |




a1

El Cuadro 13 muestra un rango de promedios que va desde 5, 93
para el par de adjetivos "util-indtil” hasta un valor de 3,33 para
el par de adjetivos “activa-pasiva”. Las desviaciones estandares
ascilan entre un wvalor de 2,06 (la mayor) en el par de adjstivos
“activa-pasiva“ hasta el valor 0,27 (la menor) en el par de
ad jetivos "Gtil—dndEil".

La figura 5 muestra el perfil de los resultados de la prueba

de actitud hacia la lectura de los estudiantes en el Grupo B al

final del curso.



Para mi la lectura es ...

Adjetivo Adjetive

- z 3 4 5 5 +
dificil ’ facil
aburrida =’ interesante
lenta L I' rdpida
repugnante e agradable
inGitil L@ atil
pasiva - activa
indiferente -, apasienante
innecesaria .= necesaria
infeliz - [ feliz
negativa @ positiva

Figura 5: Diferencial semdntico

Resultados de la actitud de los estudiantes hacia la
lectura al final del ciclo lectivo

{Grupo B}
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El Cuadro 14 muestra los promedios v desviaciones estandares

e cada par de adjetivos en el Grupo C al final del cursao.



Cuado 14
Promedio y desviaciones estdndares del diferencial semdntico de

los esfudmnies dei Grupo C (pospruebﬂ}

o

viedic Desviocidn ' |

: eshfﬂﬁﬁr il

ldi T'u:!r — ﬁfu:ll 4, 50 1, 04 |
aburrida — interesante 4, 89 1, 02
lenta — rdpida 4, 00 1. 83
repugnante — agradable a; 1t 0, 79
indtil — Gt D, 28 1, 49
Ipasiva — activa 4, 17 1, 69
indiferente — apasionante 4,44 1,04
innecesaric — necesoria 0, 83 0, 51
infeliz — feliz 4, 50 0, 79
Inegativa — positiva b, 7B 0, 55




Para

mi la lectura es ...

Adjetive Adjetive

= - 3 4 5 A +
dificil | = facil
aburrida | . intaresante
lenta L rapida
repugnante . = e agradable
inGtil ! e Gl
pasiva | - activa
indiferents | L apasionanta
innecesarig : N necesaria
infeliz e feliz
negativa T- positivg

Figura 6: Diferencial semdntico

Resultados de la actitud de los estudiantes hacia la
lectura al final del ciclo lective

(Grupo C)
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Lags fiaguwras 7, B v 9 presentan una comparacion entre la

actitud re los estudiantes al inicio v al Ffinal del curso.



Para mi la lectura es ...

Adjative Adjetive

- 1 2 3 4 < | -
dificil - t4cil
aburrida L .. &= interesante
lenta o | '< rapidg
repugnante | = \ agradable
imitil | atil
pasiva activa
indifarente -C apasionante
innecesaria ::3’ necesaria
infeliz L feliz
negativa ue poesitiva

Figura 7. Diferencial semdntico

Resultados de la actitud de los estudiantes del Grupo A
hacia lalectura al inicio y al final del ciclo lectivo




Para mi la lectura es ...

Adjetive Adjativo

- 1 2 3 4 5 fi +
dificil . |4 facil
aburrida [ ) P interesanta
lanta i - ( rapida
repugnante | | . - 3‘ agrodable
indtil | [ | atil
pasiva ' 1 | activa
indiferente \!\m\ apasionante
innecesaria : ::.T"- neceaaria
infeliz | - w feliz
negativa ‘ \}"‘l pasitiva

|

Figura 8: Diferencial seméntico
Resultados de la actlitud de los estudiantes del Grupo B
hacia la lectura al inicio y al final del ciclo lectivo




Para mi la lectura es ...

indiferente
ANeCasaril
nfeliz

negativa

Ad|etive Adietivo

= 2 3 k 5 B 4
dificil faci
aburricda interesants
enta - rapida
repugnanie ogradabia
niatil kil
oosiva activa

cpasionante

e saria

Figura 9: Diferencial semdntico
Resultados de la actitud de los estudiantes del Grupo C
hacia lalectura al inicio y al final del ciclo lectivo

Inicio
Final




DISICOSTION

Este informe se basa en la aplicacion de un instrumentno para
medir la capacidad de redaccion de los estudiantes en el primer
curso de la carrera de inglés gque imparte la Escuela de Lenguas
Modernas de la Universidad de Costa Rica (LM-1001 Thnglés Basica T).
Con=idera btambien la aplicacion de wuna escala de diferencial
semantico para medir la actitud de los estudiantes hacia la
lectura, la cual se did a los estudiantes durante la primera v la
pendltima semana del curso lectiva.

Respecto al proceso de la lectura. Los arupons Sse moshearon mouw
heterogénens al  inicio del ciclo lectivo., Hay diferencias
significativas =n la prepruesba, pero no en la posprusba. OCs decir,
2l tratamiento no atecto con claridad el desempenn del gsrupo
experimental, pues la lectura Freaular oo incidio de manera
estadisticamente significativa =n &l desarrollo de las destrezas de
redaccion. Este resultado estd en total contraposicién con las
expectativas de las investigadoras v die la baibliograftia gue apoyvo
zu planteamiento. Pero los vesultados arvrojan datos sovprendentes
respecto a la wvariable del wvocabulario. En los tres grupos el
mane_ja del wvocabulario ba.io significativamente: un 58,3 % en =1 A,
un 50 F en el B, ¥ un Y7.8 ¥ en el [. Hueda para una futura
investigacion el andlisis de las causas de este fenomenn., Por obra
parte, = determind gque en el Aarea de gramatica (sintaxas,
caherencia v cohesion), =1 grupo con tratamiento s1 auments e
manera nobtoria. No podemncs refearivoos agul a la manesa coms Se
aplicd el tratamiento., pero creemos que en un futuro, wuna
investigacion de este tipo bien puede plantearse Con Lna
metodologia definida, sin dejar tanto espacio a la iniciatiwva del
profesor.

Respecto a 1la actitud de los sstudiantes hacia la lectura, se
determing que esta actitud era positiva aan antes de empezar el
cupsn. Fl ecambio de actitud en el Grupn A fue significativo

unicamente en el par de adjetivos “lenta-rapida, lo gque nos
permite deducivy que los estudiantes consideran gue aumentaron cu

velocidad al leer. Menos significativamente, pero mostramdo también
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L rmambino npositien, aparecs 2l par de adjetiwvos "dificil-—-fFacil, "
indicando gue sequn ellos ahora les es mas facil leer. EL Grupo B
presenta un cambio significativo en dos pares de adjetivas: "lenta—
rFrapicla" v Y“dificil—Faz31. " En menoyr grado, hay un cambio

"  Por otra parte,

positivo en el par de adjetivos "infelis—Ffeliz.
el Grupo C, gue Tue 2] arupe gque no Fecibid ninadn tratamiento, no
tiene cambioz significativos. Puede decirse gue este grupo vefle ja
la actitud tipica del estudiante, oue o lee s1i o se le pide gue
lo hasga. Esta situacion indica gue &l profesor debe conscientizar
a los estudiantes sobre la relewvancia de la lectura como medio para
aprender un sequndo idioma. El efecto de wna acktitud positiva hacia
la loctura posibilitarad al estudianbtc para sor Ssu propic macobero,
v en el aprendizaje de un sequndo ddioma, es fundamental gue el
proceso en 21 aula se exbtienda fuera de ella.

La limitacion principal de esta investigacion ha sido la
imposibilidad de agrupar a los estudiantes segln su promedio
ponderado, de tal modo gue los tres grupos fueran homogenesos en ese
sentido. En sequndo lugar, la imposibilidad de seleccionar grupos
con horario paralelo, de modo gue esta variable no alterara las
condiciones de homogeneldad de los grupos. En tercer lugar, no se
pudieron controlar Llos conocimientos previos de i1ngles de los
estudiantes antes de ininiar el curso, wa gque &1l curso no biene
ningun Fequisito ni existe la posibilidad de bhacer wun examen e
ubicacion v, aungue este se llevara a cabo, no hay manera de
acrupar a los estudiantes &an grupos diferentes a los gur ellos

soogioron. Por altimo, aungue no en orden de importancia, o]
respeto total a la metodologia utilizada por los profesores de los
arupns  impidico un mavor Yy muy  pecesarin conbieol saobre 2l
tratamiento aplicado.

La experiencia de esta reflexion v sus resultados inesperados
abren puertas para conbinuar en la bisgueda de respuestas para
me jorar el nivel académico de nuesbra ensenanza. Tan wvalioso es
comprobar una hipotesis, comno analizar por gue la misma no se
comprobd. La investigacion es parte esencial de una acbibud ser o

v cientifica para fundamenkar camblios curriculares en los programas




L]

aportar con su experiencia en el aula elementos gque incidan en una

supetraclion de fpuestro sistema educatiso.
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FARA MI. LA LECTURA ES5 .....
dificil ] Tacil
interesante aburrido
la.nta rapida
repugnante agradable
atil imdtil
pasiva activa
indiferente apasionante
necesaria innecesaria
triste feliz
positiva ! negativa




UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
FACULTAD DE LETRAS
ESCUELA DE LENGUAS MODERMNAS

Observe el dibuio coidadosaments v escriba una
Mistoria de uwn parrafo basado en &1, Fuede omitir partes del

dilbugio v agregar detalles de =u imaoginacidn. Sea creative. Tisae
15 minutos.
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Ohdietivias

Uiriwversidad de Costa Rica
Facultad de Letras
Escuala de Lenguas Modernas

Eatudiantes del Curso LH-1001

Mal.w Elima Tredjos Monlero

Investigacitn "La Lectura en =l Curaso L1001

(Responzable del Proyecto)

Delterminar en guéd grado el estudiante meiora su capa-

chdad de secritwra eon inglés a Lo Largo del corao

B =100

Mota: Este trabajo no va a ser visto por su profesor,
ni es parte de la evaluacidn del curso.

Consi L iomesy

Tiemnpos

LY Obserwve cuidadosamente lo serie de oi bios que se le

entrega.

2) BEsoriba 20 oracioies en ingleés describiendo lo e
sucede an los dibuwbios.,

3) Escriba renalan de por osedio.

LS min.
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