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PERESENTACION E

L1

El producte tedrico investigative en gl campo educativoe en
gerneral v en el del aprendizaje en particulsr, ha hecho evidente ls
necesidad de introducir en lass préacticas educativeae de nuestras es-
cruelas v oolegios, nuevae perspectivae v enfoques de trabajo. Sin
emboargo. la realidsd educativa de nuestros salones de clage pare-
ciers estar ain muy lejoe de ello, por lo gue dichoe planteamientos
permanecen en un nivel de discurso teérico. |

La falta de informacién acercs de lae cabacteristicas proplas
de 1los grupos v de los contextos donde deben promoverse
innovaciones vy wambios. asi como la aunnn%ia de trabajoe gue
sontribuyan & aportar modelos v guises de cdmo concretar 2808

cembios explican, al menns parcislmente. eea dietancia.

Er ege marco, e1 presente trabejo titulade " Las nocliones de

sums v resta desde la perspectiva del nifio ", representa un &sporte
gignificativo para orientar al nific en el aprendizaje de conceptose
metemdticos. utilizande el referente constructiviets promovido por
1a politica educativa vigente. Por lo tanto, conelderc que los
resultados de este trabajo conetituyen informacion relsvante PATE
spover lae inicietivas de cambic de log docentee interesados. asi
como sauellae acciones de capacitacldn gue en este sentido se genc

f g b 9

Finalmente. deseo felicitar a la investigadora, Maglstra Zulay
Pereira, por el trabajo realizade y por eu persistente esfuerzo por
divulgar v hacer llegar sus resultados, a aguelilos docentes ¥
padres de familia interesados. -

Ira. Ileana Contreras Montes de Oca
Directora
Inetituto de Investiffacién para &1 Medjoramiento
de la Educecion Costarricenss
¥ (I.I.H.E.C.}
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Parece ser comin gue al planificar v organizar el trabajo
escolar. se haga partiendo de los criterios del adulto y de lo gue
za cre=s ha de ser interesante v necesario para &l estudlante,
dejands muchas veces de lado sus conceptualizaciones. El presente
estudio prioriza el abordaje de las concepciones de los estudiantes
acerca de las noclones de suma ¥ resta. El mismo responde a una
vigidn constructivista del sprendizsje en lm gque cobra interee no
sclo el educsdor, eino también el conccimiento y respeto hacia las

ideas previas, experiencias y conceptos que poseen los estudiantes.

Se parte del eriteric de gue =i el nific ¥ la nifia no com-
prendan a cabalidad las nociones de suma v resta, probablemente
enfrentarédn dificultades para analizar, comprender e interiorizar

otros conceptos.

futores como Gicrdan y De Vecchi {1988) insisten en manifestar
gue las concepciones son los primeros lazos gue la persona logra
sstablecer con los nuevos conocimentos gque se intenta gque adguisera.
Si me enfatiza el hecho de gue el sujeto sea el constructor de sus
conocimientos, siguiendo esta idea seriaz &1 miemo guien logre
cambisr sus concepciones ¥ el formador es quien puede promover la
toma de consciencia del alumno para gue dichas modificaciones se

ejecuten.

El estudioc sobre las noclones de suma y resta desde la pers-
pectiva del nific es de tipo exploratorio-deseriptivo. Se‘téabaja
con 119 participantes, nifios v nifias de primero, segundo ¥ tercer
grado, de una institucién publica rural (27 mujeres y 34 varones)

v de una institucién phblica urbanas (28 mujeres y 30 varones|

Se asume la metodologia empleada por Sastre (1883) en un

vii



estudic que realizd sobre conceptos de adicidn y conjunto. Con
apovo de materiasl concreto. ese utilizan doe guiss de entreviets
{une pare =1 CONCepto de mdicidn v otyrs para €1 de pustraccion).
Se emplea &l método clinico, gue implica entrevistar de maners

individual a cads uvno (a) de los (se) particlpantes.

Los resultados se organizan en categorias de respuesis y se
resume la informacién utilizando frecusncia y porcentaje. Se
enfatiza la recopilacidén y transcripeién de didlogos establecidos
zon loe {(as) participantes al valorar cada uno de los aspectos
referidos a suma ¥ resta. De igual mansra., se presenta la cate-
gorizacidén para ubicar las representacionss gréficas de los nifics

v nifias acerca de las nociones de suma y resta.

A menera de conclupién, puede mencionaree gue &n ambae ins-
tituciones ¥ en los niveles estudiades, nifios ¥y nifias hacen re-
ferencia a acciones concretas de "aumentar”, "afiadir”, "agregar” o
"guitar”. "restar”, para las respuestas scbre el concepto de suma
v resta. sunaus persisten en algunos casos confusiones con-

ceptuales.

Hay una tendencia a que participantes de la escuela rural
conceptualicen la utilidad de la suma en referencia a accicnes
relacionadas con =1l desempefic en la vida cotidiana; mientras gue
loe de escuela urbana hacen referencia a aspectos de indole aca-

démica.

Para las conceptualizaciones de resta, nifios y nifias de
escusla rural v urbsna de primerc vy tercer grado. manifigstan &1
primer término, gue la utilidad de la resta ss “quitar mimerce o
cosas” ¥ en segundo lugar hacen referencia a aspectos académicos

como 'salir bien, aprender”.

Mifios v nifiae de segundo grado, en ambos tipos de escuela,
priorizan como utilidad de la resta el "hacer el nimero mas pe-
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gqueno '’ .

Con referencia a la relacidn gue nifice vy nifiae de primeroc.
gegundo v tercer grado. de ambas instituciones. llegan a establecer
entre acciones y operaciones. puede decirse gue muestran facllidad
para establecerla,. aunaue no espontdneamente, =ina par iadicasisn

o sugerencia de la investigadora.

En cuanto a las representaciones graficas de suma y resta,
mabe resaltar gue a nivel general, sze ubican en tres categorias que
van desde repreeentaciones con  errores  badsicamente en el
planteamiento, a otras con errores en la mecanica de resolucidn
para finalizar con la tercera categoris gque involucrsa las repre-
gentaciones con adecuado planteamiento. useo de simbologia ¥y reso-

lucidn correcta de la operacidn de suma o resta.

El estudioc resalta la necesidad de gue al estudiante se le
brinde la cportunidad de expresar sus pensamientos o rasonamientos
vy las estrategias a las que recurre espontineamente al resclver
gituaciones problema. Asi mismo. se enfztiza la necesidad de
retomar en el trabajo escolar, situaciones cotidianss para enmarcar
los aprendizajes a fin de gue éstos resulten mas significativos
para el estudiante.
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CAPITULO 1

INTRODUCCION



Segin el concepto de sprendizaje gue guile la labor del do-
cente, el proceso tde ensefianza v aprendizaje puede abordarse de
miltiples maneras. Mo ohetante, pareciera gue es comin cue al
planificar u organizar €1 trabajoc sscolar, éste e haga partiendo
de loe criterics del adulte v de lo que se cree gue ha de ser
interessnte v necesarioc para el estudiante, dejandoc de lado sus

conceptualizaciones.

Algunos estudios (Sastre, 1983; Moreno, 1983: Lesl ¥y Fortuny,
1983: Polanco y Ramirez. 1980), indican que muchas veces los
conceptos que scobre diverscoe aspectoe poeeen y utilizan loe es-
tudiantes, no necesarismente coinciden con lo gque el educador asume
que saben o entienden. Fazén por la cual, & criteric de los
autores, ce genera un desfase entre los contenidos gue el maestro
o profesor llewva a la clase para su estudio y lo gue el estudiante
logra asimilar de ellos. Pues incluso, algunas veces. suelen eer
contradictorios o no se adecdan al desarrollo intelectuasl del

alumno .

Asi por ejemplo, suele trabajarse a partir de los conceptos o
tematicas que los adultos (asesores, supervisores o diversos profe-
gionales} coneideran como necesarics para al alumno. For lo due
ellcs se encargan de decidir gué conceptos se van a estudiar. en
gué momento. de gué manera, ¥ PoOcas veces se centra la atencidn en
indagar la perspectiva del estudiante, o las estrategias que &ste

utiliza es la solucidn de problemas (Kamii, 188%5).

Es por este razdn. que se coneidera necesaric realizar estu-
dios como el presente, con el afan de intentar comprender los
conceptos gue tienen nifios ¥y nifiae sobre diversos aspectos. En
ests caso en particular. se indagan las nociones de suma ¥ resta de
estudiantes que cursan primerc, segundc y tercer grado de Educacidn
General Bésica. en una institucidén piblica urbana y otra plblica

rural.
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Las datoes que aporte el trabaljo. e eepera gue eesn de utili-
dad para aguellos aue tilenen &n eue mance &l proceso de sneefianzsa
v aprendizeje, pars gque ee sCcergquen mas &l peneamiento del
estudiante v conoclendo sus concepciones puedan respondsy acertada-—

mente A sSus heceslidedes.

58 ha propuesto como objslive dgenersl:
Analizar las nociones de suma vy resta desde la perspec—
tiva del nifio.

¥ como cbjetives especificos, se han planteado los siguientes:
Conocer el concepto de suma y de resta gue tienen los
nifioe vy nifias de primero, segundo y tercer grado de
Educacion General Basica.

Determinar si existe diferencia para los conceptos de
suma y resta gque tienen los/as mnifios/as. segin sexo,

nival sascolar v tipo de eascuela.

Determinar la relacidén que establecen los/as nifics/as, de
primero, segundo ¥ tercer grado entre acciones ¥

operaciones.



CAPITULO II

LINEAMIENTOS TEORICOG.



Z.1 La pums ¥ la reeta

El presente trabajo responde a una visidn constructivista del
aprendizaje, dentro de la cual cobra interés no sclo la perspectiva
del educador. sing también =1 conuvoimlento de las ideas previas,
experiencias ¥ conceptos gque poseen lossas alumncssas. De ahi la
importancia de llegar a determinar la perapectiva del nific v la
nifia hacia las nociones de suma ¥ resta. como una forma de promover
estrategias de aprendizaje apropiadas para sus necesidades vy
acordes con el desarrollo intelectual gque manifiestan.

& partir de sstudios realizados antericormente con poblacidn
costarricense en el campo de la matematica., (Méndez vy FPereira.
1987 : Pereira. 1986: Pereira., 1831, entre otros.), surge la nece-
sidad de conocer las nociones de suma v resta desade la perspectiva
del nific. oo acumen esAas dos operacionses dado. gque son basicas para
el manejo vy comprensién de futuras nociones en el campo de la

matematica.

Ze parte del criterioc de qgue si el nifio y la nifia nao com-
prenden a cabalidad estas nociones, probablemente tendrédn dificul-
tades postericores para analizar, comprender & interlorizar otros
conceptos.

Autores como Maza (1989), haciendo referencia a la suma ¥ la
resta. plantea aspectos como los aiguientes:

- Para los casos de resta esta se plantea como: dada una
cantidad iniecial de a elementos. se guitan de la misma b elementos
v se& intenta averiguar cudntos guedan de la cantidad originsl.

- En el caso de la suma. ésta se entiende como la accidn por
la cual se parts de ambas cantidades simultdneamente ¥ se reunen

formando una cantidad mayor gue las dos originales.

Por su parte Veaber (cit. por., Maza. 1988). comenta gque la
operacion suns cuede entenderse deasde &l punto de vista formal comn

uns operacién binaria o como una operacidn unitaria.



Maza (18989, p.1ll)., por su parte, dice gue:

"la suma como operacidén binaris insiste mds en la idea de unas
relaciones estéticas entre ambos sumandos que permanscen inal-
terados hasta gque se sfectia la operacidn. La suma como
operacitn unitaria responde a una idea mds dindmica por cuantno
uno de los sumandos representa la herramienta necesaria para

transformar 21 otro sumando”.

Para esta antar, siempre gque s entienda la suma o resta como
operacidn efectusda sobre does conjuntos cuyos elementos tienen
papeles diferentes en la operacidn, la concepcidn apropiada serd la
unitaria. En caso de gue ambos peapeles sean intercambisbles la

concepcidn aproplada sers comd operacidn binaria.

Tanto para la resets como pears ls suma, autores diversos han
analizade las eatrategias utilizadas por nifios y nifias en su
resclucidn. Agi por ejemplo, Maza (1889), mencicna que en la
reanliucidn de la resta suele utilizarse como sestrategia la "se-
paracidn". que implica gue ante una cantidad dada, sl (la) es-
tudiante separa el nimero de slementos gue se resta (usando mate-—
rial concreto o marcas especificas) v para dar la respuesta pro-

ceden & contar uno a unc los elementos restantes.

En 2l caso de la suma. la sstrategia més utilizada =8 &l
conteo. Existen dos tipose de conteo:
- El "conteo total" (Serranc y Denia, 1887} es aquel cuyo

repultedn estd determinadn por el conten de todos v cada uno de los
elementos restantes ¥ en el cual <1 sujeto comienza a contar a
partir del elemento nimero uno.

- Estd también el "conteo parcial’ gue es una egtrategis mas
evolucionada que la anterior. Implica el apovo mental v no sélo el
apoyarse con material concreto. al enfrentarse s la resclucidn de

situaciones problema.

Parece ldgico pensar que las nociones de suma y resta han de
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irse construvende paulatinamente, de modo gue exista comprensidn de
las miesmes ¥ por ende posibillidad de splicarles s situscicones
diversas. Para ello. también ha de conelderaree el partir de
elementos. cantidades. ¢ planteamientos sencillos para poco & poco
hacer uso de niveles gue impliguen un mayor grado de dificultad.
En otras palabras, plantear al estudiante diferentes contextos de
aprendizaje gue le parmitan deesarrollar o fortaleser diversas

estrategias para su resclucidn.

A manera de ejemplo, Kamii propone (1885. p.108-108):

"si a los nifics se les permite usar su propla capacidad para
pensar v las cantidades implicadas noe son demasiado altas.
casil siempre son capaces de encontrar scluciones: ...&l uso de
los dedos en situasciones como estas es muy significativeo ¥
demuestra lo inadecuado gque es hacer gue los nifios de primer
CUrso resuelvan problemas con  argumentc  escribiendo

ecuaciones’.

Plantea la autora. gue debs tenerse como objetive =1 gue los/
as nifios/as sean capaces de estructurar ldogico-aritméticamente su
realidad mediante el establecimiento de relaciones parte-todo. de

modo gue el énfasis se pone en lo gque el /la nific/a hace.

Pare Maza, (1983, p.17) "la suma v la resta son operaciones.
es decir, acciones por las cuales se transforman numéricamente unas
cantidades &n ctras”. De ahi gue indica gque aprender a sumar ¥ a

restar significa alcanzar al menos dos objistivos:
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1. Integrar dentro de una misma estructura conceptual accliones de
la vida cotidiana. pudiendo expreserlas de forma diversa como
reunir. sgregar. afiadir o bien guitar, retirar. disgregar,

eto.
2 Aplicar las propiesdades caracteristicas de estas estructuras
conceptuales a =ituaciones problemdticas mediante sumas ¥

restas elementales o por el uso de algoritmos.

El autor menciona gue ante las situacliones problemdticas de
aula es recomendable que el profesor brinde sl estudiante la

libertad para resolverlas a partir de sus propias estrategias.

De lo anterior se desprende gque ez sumamente lmportante gue al
estudiante se le brinds en &1 aula la libertad para exXpresar Sus
pensamisntos o razonamientos ¥ manifestar las estrategias a las gque

espontidnseamente recurre en la resolucidn de problemas.

L& su wvez el/la maestro/a, pusde ficilmente aprovechar las
diversas situaciones de sula (JjusegoB. conversacionss. resolucidn de
problemas. entre otras acciones) para favorecer el conteo y las ac-

ciones de adiecidn v sustraccidn.

3i se retoman situaciones cotidisnes psra enmarcar los a-
preadizajes, en esa misma medida se favorece le adguisicidn de
aprendizajes significativos. Dtra estrategia a la gue se puede

recurrir en busca de la significatividad del aprendizaje &5 asumir
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lag idess previas del estudisnte. al lograr esto Be favorece la
motivacidn v el interés de los estudiantes ¥ por ende cobra valor

o significeatividad el aprendizsaie.

Algunos autores (Giordan v De Vechhi. 1988%. indican gque los
estudics han mostrado gue con frecuencia, existe un desfase entre
los modelos explicatives aue son utilizados para aprender un tema
v lo gue los enssfiantes o los divulgadores ofrecen. De ahi la
importancia planteada en el sentido de conocer el pensamiento ¥

los procedimientos utilizados por los/s/as estudlantes.

dcerca de lo expussto, Kamii, (1385, p.97) comenta gue

"g2i los nifioe suman cantidades numéricas repetidamente ¥ de
forma sctiva en el contexto de los acontecimientos. juegos V¥
problemas cotidianos gue se dan en la clase y gue puseden
comprender. recordaran los resultados de estas acciones
mentales v seran capaces de leer v escribir signos matemdticos
convencionales. La atencidn del maestro deberia centrarse en
pensamiente del nific ¥ no en su capacidad parsa escribir

respuestas carraectas’ .

Esta dltima recomendacidn de la autora en el sentido de gue
2l/la masstrofa ha de enfocar su atencidn a las expresiones del
pensamiento del nific v la nifia ¥ no a las respuestas correctas. es
e gran valor para la educacidn. Asi, en la medida en que se ana-

lirce 2] pensamiento. en esa miema medida se tendrd claridad acerca
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de loe conceptos gue el estudiante domina ¥y por tanto. se Dodrs
responder mejor a sus necesidades. Una educacidn baseds en lo
correcto o no de loas resultados, dificulta posiblemente 1 podsr
ssumir £l andlisis de las necesidades. intereses ¥ capacidades del

sujeto.

Plantea. ademds Kamii. gue la ensefianza de una operacidn.
"debe comenzar ocon problemas, seguir con la interpretacidn de
rroblemas ¥ culminar con le aplicecidn de las técnicas descubiertas

a la resclucidén de problemas” (1888, p.18).

2.2 Conceptualizacliones

Giordan v de Vecchi (1988) plantean que los nifics vy las nifias,
poseen concepciones y gque es la evolucidn de éstas lo que permite
la constitucidn de niveles de conocimiento cada vez méas operativos

v cercance al nivel cientifico.

2i estoc es asi, surge entonces la necesidad de incorporar
acciones educativas, tendientes a considerar o tomar en cusnta. las
representaciones mentales de los sujetos en pro - d; B
transformacidn y acercamiento a la realidad y poder ser més

eficaces an la resaluniin de problemas.

Azi loe autores mencionados sefialan que (1988, p.143)



Bl
"lag concepeiones gon los primeroe lazoe gue la persona puede
establecer con los concoimientos nuevos gue intentamos gue ad-

gulera, pues estdn en la base de la trama de lectura

gue utiliza para concocer su medlo. ¥ es, a fin de cuentses,

este modelo personal el gue tratamos de hecer evolucionar’.

Si se pvarte del hecho de gue es5 el propic sujeto guien cons-
truve los conocimientos, es él mismo guien puede llegar = cambiar
zus concepciones. Segin Giordan v De Vecchi (1988%. esta actividad
no la puede realizar el formador. su labor consistira més bien en
promover la toma de consciencia del alumno para gue sienta la

necesidad de revisar y modificar sus representaciones.

Sin embargo. plantean también la idea de gue mediante co-
rrecciones o rectificaciones sucesivas =] sujeto puede llegar a un

nivel de formulacidn més cercanc al saber cientifico.

Es lmportante ssfialar gus los sujstos establecen interacciones
con sus contextos y adguieren nuevas informaciones a partir de la

reorganizacidn de los conccimientos ya existentes,

Giordan v De Vecchi (1983, p.154) indican gue
"parece deseable gue el alumnoc pueda explicitar su idea,
confrontarla con otras concepciones, para gue vea su campo de

validez, ¥y gquizds aue =& distencie respecto a ella. Ee
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necesario gue produzca una nueva concepoidn —-lo gue no es nada
facil- aque se encuentre muy alejads. o incluso =sea

contradictoria. respecto &8 lo gue pensaba antericrments.”

Aungue la toma de consciencia v el endlisis constituven formas
mediante las cuales los sujetos puseden movilizar sus concepciones,
los autores mencionsdos insisten también en la necemidad de gue

sean puestas en contradiccidn a fin de fortalecer el desarrollo.

Kamii (1985, p.120) ineipte en que resulta aprorviado pars la
aritmética hacer u=c de las situaciones cotidianas de aula. ya gque
ésta no surge mids que del pensamiento del nific a medida que
estructura ldégicemente la realidad. Por ello afirma agus “los
contenidus v las situsciones de la vida diaria de los nifios deberia

gervir de contexto para su construccidn..."” .

De agui gue se plantee el fortalecer o dar la oportunidad a
loa/as estudiantes de estructurar v definir problemas, a partir de
las =ituaciones de la vida dieria., pen=zando &n gue &sta bien puede

ser una estrategia a utilizar por el docente en el trabajo de aula.
Cubere {1889)., por otra parte, plantea la necesidad gue han
sentide loe profesionalee por ampliar los conocimientos acerca de

las ideas con que llega a la clase =l alumno ¥y las cuales pusde ha

berlae desarrollado a lo largo de su experiencia fuera o dentro del
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slistema ezcolar.

Agrega,. gue actualmente va se habla de gque para gue un
aprendizaje sSea significativo. #ste ha de partir ¥y tomar en
consideracidn las concepcionss de los alumnos. Por lo gque conocer

las ideas de é&stos Be convierte en una necesidad para el/la

profesor/sa.

La autora agrega gue 'lasg ideas que un nific expresa implican
un cierto conocimiento sobre como son ¥ suceden las cosas, ¥y oun
funcionamiento intelectual determinado., una forma de razonsr gque no
gols afecta a un concepto particular sins a otros conceptos

relacionados con €1" (p.10).

Pe ahi la importancia de retomar las experiencias previas del
estudiante. asi como sus concepciones para favorecer aprendizajies
significativos gue logren captar su stencion & interes y con los

cuales pueda ademds establecer nuevas relaciones conceptuales.

Dado lo anterior. no &8 posible desconocer la influencia gue
tiene el contexto ¥ la experiencia en el pensamisnto dq %os!as
estudiantes, ha de recordarse que todas las vivencilas van gene-
randoc conocimientoe v van formando al individuo, por elle, se han

da retomar en el trabaje de aula cus conceptualizaciones ¥ no

olvidar gue ] estudiante al establecer relaciones con los nuevos
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conocimientee, hace usc de loes concetosg gue ha conestruido.

Recientemente, alguncs autores (Newman., Griffin v Cole,139381)
han venideo desarrcllando planteamientios en el sentide de indicar
que el cambio cognitive s un proceso tento social como individual,
proponiendo inclusc, que existe una estrecha interrelacidn entre el

mundo esocial v el individusl.

lesde esta perspectiva, asumen los autores gue la interaccidn
de persconas con diferentes concepciones. metas, e interpretaclones
promueve ocasiones para la construccidn de nuevoes conocimientos.
Siguiendo esta idea. el saldén de clase se convierte en un rico

campo para el desarrolle de experiencias y aprendizajes.

2.3 Estudios sobre la tematica

Dentre del enfogue que asume 21 presente trabaje =& han
realizado estudics, a nivel naciconesl e internaciomnal. asi =B
posible mencionar a Cuberc {1888); Ramirez ¥ Polanco (1981}): Sastre

(198331: Lizano (1989), guienes aportan datos importantes gue hacen

ver la necesidad de conaiderar lae conceptualizacionss de nifice y
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sastre. G. (18837 se propusc conocer la imsgen gue el se-
tudiante va construyendo acerca del aprendizaije de la matemdtica.
Pars ello. utilizd como metodologia experimental. la encussta in-

dividual semi-libre: apovada en material concreto. Estudld las

nociones légicas de adicidn numérica y conjunto.

La musstra gue utilizd fue de nifics de tercero de Educacion
General Basica. en dos sscuelae de ensefianza sctiva. de clase media

acomodada.

La investigadora resume las conclusicnes obtenidas en su
trabajo de la siguiente manera:

"...las descripciones gue 21 nific hace acerca del aprendizaje
escolar de las mateméticas. ..
1* Mo tiene relacidn con ningin hecho de su vida concreta vy
real fuera del &ambito escolar. El nific sclo hace sumas o
conjuntos cuando estd en la escuela, cuando hace los deberes
o cuande reproduce voluntariamente una situacidn escoclar. bien
geea en forma de Jjugar a maestroe., bien sea para aprender o

hacer mejor los ejercicios escolares.

2" En =2l momento del aprendizaje escolar. el nifio agimila las
operaciones logices como une serie de simbolismos graficos gue
no tienen nainguna relacidén con las acciones que realizs

cotidiasnamente con loe obletos concretos.
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3% La naturalezs de las cperacicnes ldgicas son vividas 2n el
contexto del aprendizseje escolar como simples grafismos que
deben reproducirse siempre de maneras constante puesto aus no

tisnen més razZon de ser gue su reproduccion gratics.

4® El aprendizaje escolar &z tan altamente valorado por el
nific cuse éste postula la supeditacidn del aprendizaje de todos

sus 1interes méds concretos v vitales a los intereses gue le

ofrece la institucidn escolar v gue &1 mismo ha definido como

ahetractos. lejasnoe & incomprensibles” (Sastre. 1983, p.80).

Por otras parte, Fortuny. (1983, p.178). realizd en =1 campo
del lenguaje. un estudic scbre la formacidn de conceptos ¥y las
egtrategias gue utilizan los nifios v las nifias, pars conocer ¥
determinar los objetos. El autor se propusc “...gue =1 ninho
discriminara transformacicnes cuya aplicacidn da como resultado un
cambio de estado en el objeto, de lasa gue no le hacen wariar

sustancialmente, mée gue modificéndolo cualitativamente’.

Para el autor, la poeibilidad de comprendsr una nocidn.
utilizarla. dominarla y relacionarla con otros conocimientos,
reguiere una lenta construccién gue se inicia desde temprana edad.
Argumenta qgue cualguier tema gue s trabaje en clase, implica =1
estudio de uno o varios conceptos vy afiade que es necesaric gue el

alumno pusda explicar verbalmente los conocimien
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tos gue posee & Ifin de establecey Con BUS Ccompafiercs unse Comuni-

cacidfn constructiva v no eolo informetive.

Lépez (18831, realizd un esbudio scercae de la svolucidn de la
nocién de familia en el nifio. Utilizéd como instrumento de trabajo
una encuesta colinica. cuva objetivo era abordar la nocidn de
familia desde el punto de wista del conccimiento gue el nifio
elabora sobre esta nocidn. buscando clarificar el tipo de carac-

teristicas que £l nific ¥ la nifa atribuis &l arupc familisr.

& partir de las conceptualizaciones de los/as estudiantes, la
autora determind la existencia de una génesis de los aspectos que
definen a la familia como un grupc sccial con unas caracteristicas

gue le diferencian de otros grupos.

Por otra parte, en Costa Rica, Lizano (18889} realizd una
investigacidn acerca de los procedimientos seguidos por alumncs de
tercer ¥ cuarto afio de BEducacidén General Bésica. al rescolver el
algoritmo de la sustraccidn en columnas. La autora s& propuso
establecer una tipologis de erroree referentes & la sustraccidn.
asi como proponer material diddctico que avude & los estudiantes &
comprender mejor la sustraccidn. Ansaliza amplismente los diferen-
tes "errores” aue presentan los nifice al resclver sustraccliones ¥
afirma gue "la accidn., la sxperiencia y €l lenguaje constituyan
puss, la base de los procesoe intelectuales y de formacién de

conceptos. Loe conceptos matemidticos como los demds, proceden de



18
lag mcciones gue el niflc realizes con los objetes vy concretamente

con la avuda del lenguaje” (p.23}).

En otro campo de estudic. Ramirez y Polanco (1920) cealizaron
un trabajo con nifics v nifias costarricenses que asistian a prepara-
toria ¥y primer grado. Estudiaron la evolucidn de los concertos de
ave. mueble v fruta., pudiendo establecer diferentes catedorias de
respuestas ¥ niveles de deesarrolle para dichos conceptos. Con sste
trabajc e resalta la necesidad de lleger a conocer el asignificado
gue dan los/as estudiantes & los conceptos gque con ellos/ass e
utilizan v los cuales mwuchas vecee difieren grandemente de los

convencionaliemos utilizados por el profeesor.

Los trabajos mencionadosa. asungue difieren en lae tomaticas
gue abordan. tienen como punto de convergencia la bisgueda del
pensamiento infantil con respecto a diversos conceptos. Es basi-
camente por esta razén, aue son de utilidad y spoyo para el pre-

sente sstudic.

Agi. desde una u otra perspectiva. se enfatizra la necesidad de
conocer lo gue el estudiante piensa, las idess que tiene acerca de
diferentes conceptos., la utilidad gue le wve a lo gue le ofrece el

medic escolar v la relacidn que logra establecer con la realidad.

A& partir de los estudios revisados, surge la idea de que e

interesante indagar el conocimiento de las concepciones de lossas



19
alumnos as. A partir de dicho conocimiento &2 posible organizar
lae seeiones de trabajc tomendce e&n consideracidén también los
diferentes niveles de rezonamients de log eetudiantes ¥ promover el
trabajou grupal en las aulas en busca del intercambic de idsas ¥ ls

congtruccion individual vy social del conccimiento.

e ahi la inguietud de realizar el presente estudio, con el
fin de conocer las conceptualizaciones de nifice ¥y nifias con res-
pecto a la suma v la resta. v brindar un aporte mas. gue podria ser

importante para fortalecer el trabajo del profesor a nivel escolar,



CAPITULO IIX

METODOLOGIA



3.1 Tipo de estudio:

El setudic e de tipo sxploratoric -descriptivo. pretende
jdentificar los concephtos gue scbre gume ¥V resta. presentan los
nifice v lees nifias de primero. segundo v tercer grado de una escuela

miblica urbana ¥ otra pablica rural.

3.2 DParticipantco:

2e trabeia con nifice ¥ nifias de primerc. segundo y tercer
grado. de una escuela urbana v otra rural, ambas pertenecientes a

la Provincia de Her=dia.

Dadc gue en la sscuela rural, sclc existe una seccidn por ni-

val. Be entrevista a todos los nifios ¥ nifias de los niveles sscogi-

dos para =1 estudioc.

En la escuela urbana, se selsccionan mediante maestrec alea-
torio simple los grupos, & fin de tener uno por nivel (1°,2°.3%).
Fosteriormente. a partir de la lista de alumncs de los grupos
seleccionados. se escogieron también al azar. veinte estudiantes

por nivel.
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El grupc de participantes gquedd constituido por 118 sstu-

diantes distribuidos de la siguiente manera:

Nivel escolar PRIMERO SEGUNDO TERCERQ
Institucidn W m v m v m TOTAL
UEEANA iz 08 11 08 i a8 61
RURAL 08 13 14 08 10 09 58
TOTAL i8 22 25 156 21 18 119

3.3 Instrumentos:

Para efectos del presente estudio, se asumid la metodologia

ampleada por Sastre (1983)., en un estudio similar sobre

cepbus de adicidn ¥ conjuntos.

los con-

Se hizo uso de la entrevista clinica gue implica trabajo in-

diwvidual con cada miembro de la muestra.

Ce utilizaron dos guian de entrevista, con apoye de material

concreto. Una evaluaba el concepto de suma ¥ la otra el de resta.
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gmbos cuesticnarioce tienen igusl estructura gue log utilissdos

por Sastre. en la investigscidn menclonada sckbre loe conceptoe de

adicidén v conjunto. Fara el casc particular del pressnte setudio,

1o dnico gue B2 modifica s el copncepibo a evaluar (suma ¥ restal.

Se hizo una aplicacidn piloto de ambos instrumentos con el

oroposito de valorar la claridad de las preguntas ¥y la pertinencia

de las mismas, incorporandose las correcciones necesarias.

Para &1 concepto de suma. se utilizd ls siguiente guia de

entrevista:
HOCION DE SUMA
Puente: Sastre,G.(1883).
Nombrs : Edad:
Escuela: Grado:
Fecha:
1°_. Scbre una mesa tener objetos wvariados de material plastico

{carros. fichas. chilindrines). Buscar la atencidn del sujeto
v realizar delante de &1 ejercicios o acciones de adicidn con
los materiales disponibles. Esto se realiza tantas veces como
==a nmcesarico. hasta gue el nific o la nifia enumere lasz
acciones realizadas v el nmimero de elementos utilizados por la

investigadora.
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Se le pide al (la) nific/a reflexionar scbre lo gue se ha
hecho & indicar si se parece en algo a lag actividades gue se

realizan en el aula escolar.

Jguée == una suma?.

Haz una sums (ee le entrega paspel v lapiz},

+Para gqué sirve la suma?. LPor gué haces sumas?.

+Es importante saber hacer sumas?.

4Cudndoc haces sumas?. 8i el nifio se limita a enumerar
actividades de clase. preguntar: 80lu haves sunas cuando
estds en la escusla?: ilas sumas gue haces en la cass como

sonT.

Lo que hemos hecho con 21 material. .se parece en algo a2 una

suma .
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8°. 2i fuerms meestra (o) v tuvieras que engefiar a sumar & nifioe
{ap) pequefios (as) LC6mo lo hariss. con Juasuetee o escribien-

da:

9°_ Cuande tomas cuatro hojas de papel v luego tomas tres
hojas de papel, lo gue estés haciendo. iLse parece en aldoc &

una suma o no se parece en nada a una suma’t.

10° . i@Qué te sirve mas aprendsr. lo gue haces con las cosas. ¢ a—
orender lo gue haces con papel v ldpiz?, Qué te sirven mas,

las cosas o los nimeros?.

1i* ;Qué es mids importante saber, lo gue haces con las

cosas o saber lo gue haces con los numeros?.

000053 €/
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La guia de entrevists utilizada para valorar la nocidn de

resta fue la siguiente:

NOCION DE RESTA.

Fuente: Gastre, G (1883)
Adaptacidn: Pereira. I (1994)

Nombrs: _ Edad:

Escuela: Grado:

Fecha:

12 Sobre una mesa tener objetos variados (carros, fichas, chi-

lindrines) de material pléstico. Buscar la atencion del (la)
nifio (a) v realizar delante de &1 ejercicios o acciones de
resta con los materiales disponibles. Esto =8 realiza tantas
veces como =ea necesaric, hasta gue el nifio ¢ la nifia enumere
las accicnes realizadas por el investigador ¥y el mnimerc de

elementos utilizadoe.
S l= pide al nific reflexicnar scbre lo gue s& ha hacho a
indicar si ss parece en algo a las actividades gue se realizan
en el aula ds clase.

Leé es una resta?.

Hzz una resta. (22 le entrega papel v lapizd.
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LPara aué sgirve la resta?. iLFor qué hacee restas?.

LEe importante seber hacer restas?.

;jCuando haces restas?. 351 el nific se limita a enumerar ac-—
tividades de clase. preguntar: 428lc haces restas cuando
estds en la gescuela?., .Las restas que haces en la casa como

sont.

LLo gue hemos hecho con &l material se parece en algo & una

resta?.

51 fueras maestra‘o ¥ tuvieras gue seneseflar a restar a nifios

{as) peguefios (aa) (Coimo lo harias, cen Jjuguetes o escri-

biendo?.

Cuando tomas cuatro hojas de papel v lusgo le guitaes tres
hojas de papel, lo gue estds haciendc ,S5e parece en algo a una

resta o no oo parcce on nada a una resta?.

LGué te sirve mAas aprender, lo gue haces con las cosas o

aprender lo que haces con papel ¥ lépiz?. LQué te eirven mas,

las cosas o los nimeros?.

JGué es més importante saber. lo gue haces con las cosag o

saber lo que haces con los numeros?.



3.4 Procedimiento:

Prevaracidn de materiales concretos para usar en las entre-

vistas (carros. Ifichas. chilindrinss. de plasticol.

Addecuar cussticnaric scbre nociones de suma v resta.

Elaborar protocolos para recoleccidn de informacidn.

Aplicar pruseba piloto de los instrumentos. con &l proposito de

mejorar la confeccién de los itemes.

Explicar el provecto a director v maestras de primer ciclo de
Educacidn Generml Bisica. de less instituciones pablicaa {(rural y
urbanal de la Provincia de Hersdia. Soclicitar el permiso para

ejecutar el provecto.

Seleccionar aleatoriamento a grupos ¥ sujetos por participar

an ol sstudio.

Solicitar los permisos a lossas posibles participantes.

RBealizar entrevisgtas individusles a cada uno de los partici-
pantes. Para la recoleeccién de la informacidn se hizo usoe de
grabadora v de anotaciocones de las manifestaciones verbales ¥ no

varbales de los nifics v las nifias. mediante 21 usc de un protocolo



orepavads pavas tal efecto ¥ con Aapovo de unea asistente.

Transcribir los datos de cada une de las entrevistss reall-
zadas. incorparando la informacion grabede ¥ las anctacliones hechas

por la asistente.

Clasificar los datos va transcritos segun:
a. tipo de escuela (rural o urbanal.
b. nivel educsative (1%, 2*, 3'gradsa).
2.  por numero de pregunta.

d. por SeXC.

bicar las respuestas de los nifics v las nifias. de acuerdo a

las categorias disehadas para Lal efeclo.

Seleccionar dialogos para incorporar al informe como ejemplo

de los= rezonamientos aportados por nifios v nihas.

Andlizar las repressntacioness graficas scbre sums v resta.

Elaborar categnrias para las representaciones grdficas ¥

ubicacién de las respusstas de nifics ¥ nifias.

Elaborar cusdroz ouse resuman la informacién por categoria de

reapuesta.
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Aplicar analisis estadisties {chi cuadrads =0.08); para

responder a los planteamientos hechos en loe cbjetivos del estudic.

Elaborar el informe final.

Devolucidn de la informacidn a masstros ¥ directores de las

institucicnes participentes. entregando una cocpia del informe a

ambos centroe educativos.

Divulgacidén de resultados.
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Log resultados obtenidos=s en este estudic, =8 presentan en dos

apartados para efectos de facilitar el andlisie:

A. En crimers instancia. se presenta un andlisie cualitativo
de los dates. por tipo de escuesla ¥ nivel educativo. reto-
mando =iemplos textualese de las respuestas de nifice v nifias
para cada unc de los aspectos valorados en las entrevistas.
De igual manera s analizan las representacicnes griaficas para

suma v resta realizadas por nifios v nifilas de ambas =acueslas.

B. En segunds lugar. e presgentan sigunose cuadros gus plantsan
el andlisis por tipo de escuela., nivel escolar ¥ sexo. para
las nociones de suma y resta, esta informacidn es de tipo

cuantitativa

. Comentaric General.
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A. ANALISIS CUALITATIVO.
CONCEPTO DE SUMA Y RESTA, POR TIPO DE ESCUELA.

in
®
=

A continuaciin se presents un Bnéalisis cualitativo acerca de
los resultados obtenidoe a parblir de las sentrevistas con nifics ¥
nifias de primero. segundo ¥y tercer grado de escuela rural v urbana.
relatives a cada unc de los aspectos valorados. los cuales hacen
peferencis &: loe conceptos de suma v resgta: la utilidad e impor-
tarncia de dichas nociones:; su ensefianzsa: la utilidad de los a-
prendizajes ssi como a lae vcaslounes en gue se hacen sumas © res

tas.
Para mavor claridad, se recurre a la transcripcicn de frag-
mentos de didlogos entre entrevistadora y nifios/as para cada uno de

los rubros analizados. se indica la informacidn por tipo de sccuela

(iniciando por la rural) y por nivel educativo.

CONCEPTO DE SUMA

ESCUELA RURAL.
I GRADO.

HQUE ES UNA SUMA?.

En términos generales. los nifics vy las nifias entrevistados
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ias) definen lz suma como la forma de hacer el nimerc mas grade o
poner nameros. 2in embargo, cabe mencicnar gue aun hay algunos/as
aue presentan confusiones conceptuales, no pudiendo definir la

operacion. o confundiéndela con acclones de sustraccion.

Se presentan a continuacidn. algunos ejemplos de respuesta:

Investigadora: sPué es una suma?.

Jonathan: "De ronerle nameros”.

Investigadora: LEué s una suma?.

Kattia: "poner mas'.

Investigadora: s@ué es una suma?.

Oscar - "Hacer el numeroc mas grande .
Investigadora: Laué es una suma?.

Catalina: "Poner numeros dos v cinco, tenia siete.

entonces pongo siste’.

En otroe casos. la respussta indica confusidn conceptual.

algunos ejemplos son:

Investigadora: iGué es una suma?.
Bolé: "Mhs nimeros estan arriba v si uno a&—

ta v 22 le quita le queda unc'.



Investigadora:

Rolé-
Investigadora:

Roeléa:

Investigadora:

Yorleni:

Investigadora:

Erika:

Investigadora:

Arvery:

Investigadora:

Marta:

Investigadora:

Marta:

Investigadora:

Marta:
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Eso gue dices /A gué se parece a una
regta 0 a2 una suma?.
"A una resta’.
Y entonces, jJGué es una sumaT.

"Wo me acuerdo de la suma™.

sOué es una Buma?.
“Donde ponen mimeros ¥ uno tiene gus

decir v pooer abajc los gue le sobren™.

Loué es una suma?.

"Uno cuenta vy abajo pone el nimers'.

Loué es una sumaT.

Tauitar .

4dué es una suma?.

"@ue hay cinco ¥ ¥o le guito dos quedan
tres”.

iGuitar es idual a sumar?.

“Ho.

Tu me diste un ejemplo de gquitar, icomo

geria un ejemplo de sumar?.

"ponar .
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UTILIDAD E TMPORTANCIA DE LA SUMA:

beerca de la utilidad de la suma. (item 4: wer cuadro # 2}, ¥
de la importancia de la suma .{item 5% lus nifics v allias de primser
grado de la escuela rural, manifiestan gue less sumas sirven entre
otras cosas para aprender. salir bien en los examenes. s&r
inteligente, ganar el afic. para ssber log nuimeroe. contar. En
general, las respuestas tienden & ser de caracter académico.
resaltando gu= la importancia de la spuma reside basicamente en
voder aprender.

Algunos ejemplos de respuesta. son los siguientes:

Investigadora: JPara gqué sirve la suma?. .Para gqué haces
sumas? .
Oeaar: "Para hacer los nimercs mas g2rande=s ¥y a—

prender mucho’ .

Investigadora: LEué ea lo gque aprendes?.

Oscar: “a hacer el niGmero mas grande’ .

Investigadora:- LPara qué sirve la mmma?., LPara gué haces
sumas? .

MNatalia: "Para hacer los numeros de mase bajos a

ma&s grandes".
Investigadora: &Por gué haces sumas?.
Matalia: "Porgue vo guiero aprender’ .

Investigadora: LAprender qué?.



Hatelis:

Investigadora:

MHatalia:

Investigadora:
Karol:
Investigadora:

Karol:

Investigadora:
Karol:
Investigadora:

Karcl:

Investigadora:
Helen:
Investigadora:

Helean:
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"A BumAY. PATE CuAnds BeR grande ssr in-
tellgente .
:De qué manera puede una ser inteligen-
Le?.
"Estudiando v haciendo todas las cosas

agus lea diga la masstra”.

sPara qué sirve la suma?.

"Para contar’ .

isContar gué?.

"Emte... para contar las paletas. las
naranjas v todo esc”.

4Por gué haces sumas?.

"Tara aprender’.

sAprender qué?.

“"Sprender & contar™.

iPara gué sirve la suma?.
“Pars aprendsr'.
sAprender gqué”?.

"& sacarnos los examenes bien'.

Con respecto & la importancia de la suma. algunos nifics vy

nifias manifiestan respusstas como lag =sigulentes:

Investigadora:
Rolé:

+,Es importante saber hacer sumas?.

“Si paras saber los nimercs pars contar”.



Investlgadora:

Helen:

Investigadora:
Erika:
Investigaora:
Erika:
Investigadora:
Erika:
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4Es importante saber hacer sumas?.
"Si., para una aprender. lesr ¥ sacarse

los examenes busnocs’ .

iEe importante saber hacer sumas?.

"6i, porgue unc aprends’.

JOné aprende?.

"A hacer sumas’.

LPara qué sirve hacer sumas?.

“"Para gue le pongan cien el se las saca

buesnas".

OCASIONES EN QUE SE HACEN SUMAS:

fcerca de las occasiones en gue se hacen sumas, (item 6)., los

nifics v nifias de la escusla rural tienden a sxXpresar como primera

ppocifdn la escuela.

Al indagarse mis, indican gque también hacen

Sumas en casa, ya sea las que les deja de tarea la masstra o lac

gue padres o hermanos les ponen de préctica.

Investigadora:

Hatalis:

LDénde haces sumas?.
“En veces en la escuels me ponen a hecer
v en la casa 8n veces me pongc & Jjugar

escuslita ¥ las estudic de vna vez".



Investigadora:

Matmlisa:

Investigadora:

Matalia:

Investigadora:

KE.Z‘E}J. H

Investigadora:

Karol:

Investigadora:

Earcl:

Investigadora:

Karol:

Investigadora:
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ihag pumas gue haces en la casa. cOmo
gon?.

"En veceg lse hBgf €n TEBEUAS O BUmAE ¥
hago del uvno al diez o asi (seifiala =1
material v la grafia sobre suma gue acaba

de hacer)".

i#5e parece en algo?.
"S8i, en lae cosas gue uno hace las apren-
de por la nifia (maestral. entonces uno Se

recuerda ¥ las hace caesi igual”.

LDdnde haces sumas?.

“"Agui (en la secuslal’.

45610 haces sumas cuando estds en la es—
cuela?.

"¥ en la casa, cuando me pongo a estudiar
mami me pone a hacer sumas”.

Las sumas gue mami te pone [ CoHmo son?.
"Es que mami me las hace vy yo le pongo =1
resultade abajo’.

Esas sumas gue mami te pone ;.88 parecen a
las de la escuela?.

":Ha!, porgue ma las hace mis altar".
Cuando dices mées altas, .a gué te refie-

TES?.
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Harcl: "4 gue son mids grandes’.
Investigadora: LCon mimeros mis grandes?.
Karocl: BELT.

En estos fragmentos de didlogo, puede notarese una reproduccidn
de lo gue habitualmente tisnde a ser el trabajo sscolar. En ls
casa. euele darss la siecucidn de eijsrcicios acerce ds las nocionss
vietas a nivel eecolar. mediante précticas. ya ses asignadss por la
masslra ¢ propueslas por miembros de la famllisa guese s empefian en

que £l estudiante practigue sobre lo vieto en el aula.

Parece gque lo que wvaria, Jjustamente no &8s el ssguema de
trabajo que B8 realizZa en la escuela. sine como &8 ldgico suponer.
se da una modificacidn en las cantidades empleadas al plantear laa
operaciones. En este sentido. hay una relacidn estrecha con los
resultados reportados por Sastre. (18830 en su estudio con nifios
espafioles. en cuyoes resultados ss indicaba gue el aprendizaje
gscolar de las matemdticas no tisne relacion con hechos de la vida
real. sinc gue =& oconoreta al Bmbito escolar vy ou aplicacidn as
especificamente dentro de la escuela, puss cuando se hace fuera de
ella se constituve en una reproduccidén de situacicnes egcqlares
{tareas., practicas. preparacidn para examen) o Juegos de simula-

cion.
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ENSERANZA DE LA SUMA:

Acerca de lae estrateglas (escribir o usar material) gue loe
fifios ¥ nifias utilizerian con sus lguales pATA ensefiarles & sumar.
ge dan los dos casos:

¥ifios/as que consideran gque se debe escribir, o usar la
pizarra (gue bien puede ser =1 modelo de ensefianza gue sllossas
vivenl.

3 bien, nifiossas gus argumentan J9ue se debe recurrir a
juguetes o coSas pues €2 una manera con la cual se les facilita el

aprender a contar.

Asi por ejemplo:
Matalla dics: “fu lu escribiria emn la pizarra como lo

hace la nifia (maestra) y también con ju-

guetaes’.

Investigadora: iC6mo hace la nifia para ensefiarles a
sumar? .

Matallia: "Ella tien= gue usar la pizarra, ti=za,

lapiceros ¥ el eBcritoric para reviear .

Investigadora: +sUsa juguetes?.
Natalia: "Ma, ella lo hace en la pizarra’.
Investigadora: 8i tuvierac gue ensefiar a sumar a nifios

pequefios, Lcomo lo harias con juguetes o
egeriblendo?



David (8 afios}:
Investigadora:
David:

Investigadora:

Dawvid:

For otra parte.

"Escribiendo” .

LPor qué?.

"Porgue sole asl se puede enssefiar’.
sauien dice eso?.

"Bl maestro”.

argumento que dan algunos nifios v niflas

para optar por &l Juguete como medic para snseflar la suma, s &1

giguiente:
Jonathan (7 aflos):
Investigadora:

Jonathan:

Investigadora:

Bolé (7 afios):

"Con juguetes porgue unc aprende mas".
LY por qué serd que uno aprende mas?.

"Porgue unc aprende a contar’.

5i tuvieras que ensefiar a sumar a nifios
pequefios, jcomo lo hariae, con juguetes o
escribiendo?.

"Con juguetes porque ellos (los nifios ¥
nifinc mioc peguefice (as))l no sabsn sscri-

s L

-

Tanto varcnes como mujeres suelen argumentar gue =i se le va

o ensefiar a cumar a nifice/as peguefios/as debe hacerse “"con juguetes

porgue cllos no saben sscribir™.
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UTILIDAD DEL APRENPIZAJE DE LA SUMA:

Cuandc se les cuestions acerca de /@ué te e mss Util apren-
der. lo gue haces con las cosas o aprsender Lo gQue haces con papel
y 14piz?. los nifios v nifias de primer grado de la escuela rursal.
afrecen respuestss en las cualee cinco varones opinan gue €l papel
v lidpiz les son mds tiles para aprender y un nifio diee gue el

papal v el lidpiz asi como las cosas les son utiles para aprender.

For otra parte, las nifias dan respuestas gue priorizan el
papel y ldpiz (B) v otras (4) opinan que es mas 1Util aprender con

las coesas v solo una, dice gue ambos son utiles.

Complementando la opinidn de los pifics acerca de Lgué &5 mMas

importante saber., lo aue se& hace con las cobas (material-jugustes)

o lo que =& hace con los numsros?, las respuestas de nifios ¥ nifias

de primer grado se pueden resumir de la siguiente manera:

- lo gue se hace ocon los numeros, &5 un argumento dedo por de

los nifics (2) v por (8] de lae nifias.

Lo que se hace con las cosas. €8 una respuesta dada por 3

nifios ¥ {(4) nifias.

Solamente una nifia dice gue ella =nsefacria utilizando las dos

cosas. Un nifio no da respuesta.
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IT GRADO

#QUE ES UNA SUMA?T.

A1 indagar sobre la similitud de acciones de adicidn con la
labor escolar. los nifios (12) v nifias (8) de segundo grado de la
escuela rural. menifisstan que lo realizado con el material les
hace recordar las sumas ("a las de poner”), v linicamente 2 varones

no encusnlran relaclén slguna.

Ante la pregunta ALQué es una suma?, se dan respuestas inte-
resantes., en el sentido de gue mlguncs nifios (6) vy nifias {(Z) de-
finen certeramente la suma. mientras gue un nific ¥y una nifia no la
definen v aiete waronea ¥ tres nifiag dan resepusstas gque no aplican

o del todo no responden. Ejemplo de respuesta, scn los sigulentes:

Investigadora: Laué es una suma? .

Mayvkol: "Hacer =l nimeroc mdés grande”.

Inveotigadora: LGué e una suma?.

Eduardo: "Como para escribir y estudiar en la es-
cusla”.

Investigadora: HAué es una suma?.

Patric: "De que a uno le compran cosas y no las
ragala' _

Investigadora: sJGué es una suma?.
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Daisv: “"Restar...poner un npamero v decir cuAl es

ese numerc v aprender mucho'.

Investigadora: +Es lo mismo sumar gue restar?.
Daimy "Ho.... son distintos mimeros™.
Investigadora: &4Y Bi fueran nmimeros iguales, seria lo

mismo sumar vy restar?.

Daisy: s

Acd se nota una confusidén aue no B debe dejar de lado para
continuar el trabajo escolar. es preferible detenerse a profundizar
en la conceptualizacién de la nifia para continuar con otros

aprendizaies.

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA SUMA:

Acerca de la utilidad e importancia de la suma (cuadro 1 1},
sabe mencionar gue los nifice v nifias de segunds grado de la escusls
rural, en términos generalee indican gque la suma sirve para hacer
el nimerc mds grande (8 nifics., v 2 nifias) v otros nifioe(3) v nifias
{2) indican gue la suma sirve para aspectos de indole académica
tales como : tener buenas notas. ser inteligente, para aprender.

poraua la maestra las pone.

Solo hav dos casos en que las respuestas son relativas a
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hechos eotidiancos. a continuacion se transcribe dichas respuestas:
Investigadora: iPara gqué sirve la suma?.

Elsie: "Para saber si unoc tiene plata y después
al ir a la pulperia yv [ilarse 81 le dan
lo gue scbra o si tiene igual”.

Inveastigadora: +LY para gué mis?_

Elsie: "Por si a uno le dan plate ¥ despues le

dan mas saber gué 2 por todo'.

Investigadora: sPara qué sirve la suma?.

Elmer: "Parsa hacer el numero mds grande’.
Investigadora: iLPor qué haces sumag?.

Elmer: "81i uno va a la pulperia y le dan menor

vueltsa, une tiene gue sumar para ver gud

=1=1

En cuanto a la importancia de la suma (item 5) &3 interesante
sefialar gque los nifios y nifias de segundo grado ds la sscusla rural,
manifiestan <4ue e85 importante saber sumar, ¥ dentroc de los
argumentos gue indican estdn: aprender, trabajar con nimeros. para
pasar de grado. Por otra parte, seis de los entrevistados indican
la importancia del saber sumar en términos de desempefic en el campo
comercial. algunas de estas iltimas respuestas son las siguientes:
Investigadora: :{Es importante saber sumar?.

Cégar (8 afics): "3i. Pporque cuando unoe s casa tiene



Investigadora:

Elmer (8B afios):

Inveastigadora:
Juan Carlos:
Investigadora:

Juan Carlos:

Investigadora:

Elsie:
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hijoe ¥ 1los mete & la escuela v Bl no

gaben algo uno les ayuda".

4Es importante saber sumar?.

"84, Bif unc va a la pulperis v dice uno
cudnte es ¥y le pide la lista ¥ no se la
dan si uno suma sabe cuanto hay gue darls

vuelto".

4LE8 importante saber sumar?.

hgg

+Por qué es importante?.

"Porgue asi cuando uno va a la pulperia.
o lo mandan a comprar algo, sabe cudnto

le queda ¥ cudnto lleva'.

&E8 importante saber sumar?.
"Si porque si uno no sabe sumar v le dan

plata y despuseps mas, [ Babe Ccusanto es’.

S5 hace necesario resaltar la relacidén de utilidad que nifioa

v nifias establecen entre sumar y aspectos de la wvida cotidiana,

hecho que no se da con tanta claridad en la escuela urbana

anal izada.
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OCASIONES EN QUE SE HACEN SUMAS:

Los nifios v nifias de segunde grado de la escuela rural, al
igual gue los de primer grado manifiestan gues hacen sumas =n la
escuela v en la casa {(item 8). Al respecto. cabe mencionar gue lasg
sumas que hacen en la casa son una réplica de las gue realizan en
la escuela. uUnicamente aclaran 4que existen diferenciss en ls
numeracidn gue utilizan, yva gue en las de la casa suslen usar
numercs mavores a los gue les indica =1/la masstrosa. ¥ las hacen
cuando se las dejan de tarea o cuando los padres o familiares les

plantean practicas.

Igualmente. los nifios hacen relacldn entre lo que reallzan &n
la eacuela ¥ en la casa, indicando gue socle hay diferencias en leoo
numeros gue utilizen sungue =n algunas ocaelones con los mismos

NUmeras .

ENSERANZA DE LA SUMA:

Cuando los nifios v nifias. son cuestionados acerca de cémo en-—
sefiarian ellos a sumar a nifiossas pequefiossas LCon jugustes o
sgeribhiendo? (item 8%. La tendencis es & contestar ana ancribiendo
es como los nifios aprenden mées., &n este tipo de razonamiento guiza

pueda eetar influvendo el hecho de aue el juego o material concreto
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no Buele asocliaree con AprendizZads.

=i Be tiene gque. de los catorces varones entrevietadoe. 8
sugieren gue ensefiarian a sumar con Jjuguetes ¥ & escribiendo. Do

geils mujeres, 4 indican que lo heariasn con jugustes y 2 escribiendo.

Los argumentos acerca de la escogencia varian, asi ©or
eijemplo:
Investigadora: 5i fueras maestro ¥ tuvieras gue enseflar

a sumar ¥ a restar a nifios pequefios LComo

lo harias, con Jjuguetes o escribiendo?.
Danni: "Con juguetes. para gue aprendan mas, ¥y a

voocss lo hago con paletas a2 mejor porgus

uno cuenta méds rdpido’.

Investigadora: Y es mias facil aprender con paletas?.
Danni: PR
Investigadora: Cuando haces sumas en la escuela jlas

haces con Jjuguetes?.

Danni: "4 veces las hago con las mancos”.

Investigadora: 531 fueras maestra ¥ tuvieras gue ensefiar
a sumar a nifios peguefios LCOomo lo harias
con jupuetas n ascribiendo?_

Olga: “Yo diris gue primero con Jjuguetes, vo lo

hesgo de primerc con jusguetes y despues



eacribiéndolas™.

Investigadora: S5i fueras maestra vy tuvieras gque ensefiar
a sumar a nifios peguefios ;jComo lo harias
con Jjuguetes o escribiendo?.

Daisy: "Escribiendo por si no tengo objetos”.

Investigadora: 8i tuvieras objetos, digamoes que wo tea
los presto, 4lo harias con objetos o
escribiendo?.

Daisy: "Con cosas, porgue es como mas facil,
porgue como =sa (la accion ejecutada por
la investigadora) gue dijo usted tenia 2
v pusc & v ee pueds contar todeos los

objetos.

Las respuestas gue hacen referencia a la escritura como
primera opcifdn, indican que al escribir "unc aprende més”, "aprendes
a2 zumar ¥ a ensefiar’, aungue hay una tendencia a indicar gque con

jugustes o "cooitas" oe pusden hscser grandes cantidades para

contarlas”.

UTILIDAD DEL APREMDIZA.JE:

Al cuestionarles sobre ,qué te ec més Util aprender, lo gue
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haces con las cosas o aprender 1o gue haces con papel v lapiz?. las
regpuestas de loes nifioe v lae nifiss de segundo Erado de lm escuela
rural. tanto varcnes (8) como mujeres (6], indican gue lae coesae
les son mas utiles para aprender, aungue alguncs tambisén tisndesn a
valorizar el use del papel y &l lapiz. siendo mavor el numero de
varones (6) que el de mujeres (1), que optan por dicho razonamien-

to.

ITI GHADO.

HQUE ES UNA SUMA?.

Ante el trabajo con material concresto. los nifios gue cursan
tercer grado en la escuela rural, son capaces de relacionar las
acciones concretas de adieciétn con la labor de aula v mids eapeci-

ficamente con las operacicnes de suma.

Tantce nifice como nifias, suelen contestar gue =5 "hacer el
namero mas Erapde”. “"poner mas'. S5in embargo. cabe destacar que en
este nivel escolar, hay nifics/as gue presentan confusiones para
definir ls sumea. o0 en salguncs casos dan respusstas gue no se
aplican a la pregunta, wa =ea ana hanen referencia a otras aopera-

cionee o gque dan respuestae relativae al contexto ambiental.



Algunce ejemplos sobre esta situacion son los siguientes:

Investigadara-
Vinicio (8 afios);
Investigadora:

Antony [(Batios):

LJ0ué es una ouma?

"Es una multiplicacidn’.

LEué es una suma?.

“"Es como sumar dos numerocs ¥ la cantidad

dice cudnto es".

Al misma. algunos nifios ¥y nifias contesten dando ejemplos con-

cretos de suma, algunas respuestas de este tipo son las siguientes:

Investigadora:

Roy (10 afios):

Investigadora:

Guillermo (9 afics):
Investigadora:

Guillermo:

Investigadora:

Yenny (10 afics):

Investigadora:

LEué es una suma?.
"Digamocs usted tiene cince animales
treg abajo v ahi usted le suma v le da

ocho ™ .

LQué es una suma?.

"Una cosa que sirve para sumar’.

Lué es sumar?.

“"Supongamos unce tiens dies colones mas

cinco colones".

LQué es una suma?.

"Gue uno tenga nueve vy le ponaga dos ¥y Bon
doce™ .

Toma este material vy haz esa suma gue di-

Jiste.
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Yenny: {Toms <l materisl, hece ls Bums v 8e da cuents
aque Bon 11 en vez de 1Z3. Heoeer "...BOR
ORCE. .. &

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA SUMA:

Acerca de la utilidad de la suma (item 4) {(ver cuadro N2 Z) ¥
de la importancia de la suma (item 5),los nifioe v nifias de tercer
grado de la escuela rural, manifiestan diversas opiniones: para
algunoe las sumas sirven "para estudiar v aprender”, asi como otros
nifice v niifiae comentan 4gue sirven para "hacer la cantidad mae
grande'. Como ejemploas ds eate tipo de argumento, puesden citarse
los siguientes:

Investigadora: iPara gué sirve la suma?
Esteban (9 afios): "Para hacer una cantidadd, para estudiar,

para aprender’.

Investigadora: &Para gué sirve la suma?
Edgar (2 afios): "Para sumar uncs numeros con otros porgue

hay gue hacerlos".

Investigadora: LPara qué girve la suma?.
Alfoneo (9 afios): "Para ponerle, para aprender como hacer

lae sumas’.



Investigadora: iLPara gué sirve la suma?

Alejsndra (9 afios): “"Para hacer la cantidad mas arande’.
Investigadora: iPara gué sirve la sumsa?

Marietta (9 afios}): “"Pera hacer una cantidad mas grande ¥

para sacar la cuenta’.

De igual manera., otros nifioe v nifias argumentan que la uti-
lidad de la suma reside en soluclonar problemas de la vida cotbi-
diansa. Dan wpara ellc ejemplos concretos, como los gque A
continuacidn se tranecriben:

Investigadora: LPara qué sirve la suma?.

Roy (10 afios): "Digamos vo tengo plata. treinta colones
¥ 5i guiere le pongo wveinte colones yo
encuentro & ver cuante hay ¥ me da cin-

cuenta colones’ .

Investigadora: LPara gué pirve la suma?.

Allan {2 afios): "Para sumsr cantidades como oi fuera un
saco de naranjse ¥y le traen més naranjas

v se suman para ver cusanto hay”.

Investigadoras: isPara qué sirve la suma?
Donald (9 afios): "Para hacer totales”.
Investigadora: &LDe qué sirve hacer totales?.

Donald: “Pars sasbher cuando uno va a un lugar ¥
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gapta plate. saber cusntas plats gaeto de
la que Ilewvabsa®.

Investigadora: &Por que haceg sumas?.

Doneld: "Para...cuando uno ouma cantidades saber

més ¥ asi, para saber cudnte es la can-

tidad".
Investigadora: iPara qué sirve la suma?.
Erika (B ahos): "Para hacer loo npumerod mayorco .
Investigadora: &Por qué haces sumas?.
Erika: "¥o tengo cinco paletas y me regala cinco

mas v vo gquiero saber cudntas tengo ¥

puedo regalar lo aquitar”.

Cuando se cuestiona a nifios v niflas acerca de la importancisa
de saber hacer sumas. indican gque si es importante. basicamente
para 'aprender a sumar'. ‘reeseclver problemas”. ‘“Thacer cantidades
mids grandes”, '"para desempefiarse bien en el futuro”. Ejemplos de
esta tipn de respuastas aon lop siguientes:

Investigadora: LEs importante saber hacer sumas?.
Alfonsc (Qafios): “"Si, porgue Bino cuando uno va estd gran—

de no sabe sumar'.

Investigadora: LEs importante saber hacer sumas?
Allan (Safios): “Si, B8i uno va va & un trabajo v le ponen

a contar como 21 le llegara un papel pars
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contar un reguero de cosas de arroz v

frijoles"”.
Investigadora- 4Bs importante saber hacer ocumas? .
Esteban (7 afios): "8i, porgue &i uno tiene un problema. uno
suma’’

Al igual gue en el item referente a la utilidad de la suma,
nifios v nifiae suelen dar argumentos pars fortalecer la importancia
de la suma (item 5) recurriendo al uso de ejemplos concretos:
algunas de ssas respuestas son las siguientes:

Investigadora: +Es importante saber hacer sumae?.
Alvaro (8 aficse): "8i, porgue =i uno tiene aue ir a la
pulperia tiene que =aber =umar poraue ol

pulperc puede darle mencs o darle mas".

Investigadora: 4Es importante saber hacer sumas?.
Guillermo (2 afios): "31i, para cuando un papd lo manda a unc
con qauinientos enlones v le s=ebra. &1

tiene gue sumar para ver si le s=obra

bisn'.
Investigadora: LEs importante saber hacer sumas?.
Alejandra (9 afioa): "8i, porgue =i uno va a la pulperia ei

compra dos cosss, tiene gue esaber cudnto

vale une ¥ cuanto vale otra v =e sumsn’.



Investigadora:

Andres (5 afios):

Investigadora-

Erika (8 afice):

i
4Es importante saber hacer sumap?.
"81, porgque ei uno va & la pulperia ¥
compra un Jjabén gue le cuests cincuenta v
einco colones ¥ compra una caja de leche
gue le cueste cincuenta v cinco colones

unc tiene gue saber sumar para poder

pagar'.

iEs importante paber hacer sumas?.
"8i, porgue =i uno no sabe sumar en pri-
mer lugar no sabe lo gue le dan de wvuelto

en la pulperia".

Estd presente de nuevo, la vrelacién d2 las raspusetas ocon

hechos de la vida cotidisna.

OCASIONES EN QUE SE HACEN SUMAS:

Los nifios y las nifias comentan gque suelen hacer sumas tantoc en

la casa como en la escuela (item 6). Por las explicaciones aue dan

ruede deduciree gue las sumas que hacen en la casa. las hacen DATA

repaso. tarea o por estudic. asi mismo comentan que existe parecida

entre lae sumas gue hacen en la escuela v las de la casa.



flgunae respusstas
giguientes:

Investigadora:

Alvaroc (9 afios}:

Inveetigadora:

Alveroc:

Investigadora:

lvaro:

Investigadora-

Vinicio (8 afios):

Investigadora:

Vinicio:

Investigadora-

Vinicio:
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aportadas por nifiece v nifias son las

(Es importante saber hacer sumas?.

"Cuando vengo a la escuela v voy a la

rulperia'.

“o0lo ahi?.

"Ne, en la caesa vy en las tareas también'.
Y las sumas que haces en la caea .LCO6mo
son?.

"De doe v trees o cuatro cifras".

LZCuando o donde haces sumas?.

"Cuando me las ponen”.

456010 haces sumas cuando estds en la es-
cuela?.

"No también en la casa".

Lag eumas gque haces en la casa ,LComo
son?.

"Nifia, ...tengo unas malas en la gs?uela,

entonces llego vy las hago en la casa”™,

Es interesante anotar gue en primers instancis, tanto nifics

comz nifias. suelen decir gque hacen sumae en la escuela, pero al
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continuar el interrogatoric, argumentan aue la cass e2 otre de los
lugares en 21 gus hacen dichas operacionee. Doe nifioe mencionaron

tambien la "pulperis” v eglo una nifia hizo referencisa & este dltimo

luger.

Investigadora: &Chando o donde haces sumas?.

Alejandra (5 afios): "En la escuela o en la casa cuande nos
dejan tapreas".

Investigadora: 480lo sumas cuando te dejan tarea?.

Alaiandra: "Y cuando tengo gue estudiar”.

Investigadora: 4Cudndo o dénde haces sumas?.

Karla ( 8 afios): "En la escuela ¥ en la casa”.

Investigadora: Las sumas gue haces en la casa, .iComo
son?.

Karla: "Parsecidas a las de la escuela”.

Investigadora: ifn qué se parece?.

Karla: "En los numeros’ .

ENSERANZA DE LA SUMA-

Al indagar de qué manera. nifins v nifiae ensefiarian la suma a
otros mas peguenios (item A) =i con Juguetes o escribicndo, cabe
mencionar gque tanto los nifice (B8) como las nifias (8} de tercer

grado priorizan el Jjuguete, comc la manera en gue ensefarian la
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guma. algunos de sus srgumentos se transcriben a continuacion:

Investigadora:

Antony {9 afios):

Inveatigadora:

Alvaro (9 afice):

investigadora:

Erika (8 afios):

Inveatigadora:

5i fueras maestro v tuvieras aue ensmefiar
a sumar a nifios pequefios, socdmo lo harias
con Jjuguetes o escribiendo?.

"Con loe juguetes. Escribiendo cuesta
mucho para los gue wvan entrands a 1la

escuela ¥ con Juguetes cuesta menos' .

8i fueras maestru y tuvieras gque ensefar
a sumar a nifios pegquefios, icomo lo harias
con juguetes o escribiendo?.

"Con Jjuguetes o cualguier instrumento.
TOorgue Ccomo es pars nifioe pequefios elloe

ne antisnden con la pizarra’.

Si fueras maestra y tuvieras gue ensedar
a sumar a nifice pequefins, Lcomo lo harias
con Jjuguetes o escribiendo?.

"an  juguetes porque en primer lugar
estdn peqguefios para gue aprendan los
numercs ¥ por supuesto los jugugtgs loe

rueden ir contande' .

81 fueras maestra y tuvieras que ensefiar
a sumar a nifioe pequefios, icémo lo harias

con juguetes o escribiendo?.
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Rarla (9 aflos}: “Con juguetes pars que aprendan més rapi-

da™.

Investigadora: 4Por qué aprendes mée rdpido con jugue—
tem? _

Karla: "Forque ee mas facil”.

Es interesante =zefialar que solamente un nific v una nifia) men-
cionan ambos recursos (escribiendo ¥ con juguetes) como medice

para la ensefianza de la suma a nifioa/as peauefics/as.

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Acerca de la utilidad de aprender con las cosas (material
woncreto) o con papel y lapiz los nifios v nifias de tercer grads de
la escuels rural, dan respuestas gue pueden resumirse de la

siguiente manera:

Hay un mayor nuimerco de varones (8) gque argumentan gue == mase
Util aprender con ldpiz v papel, mientras que las respuestas de las
mujerss estdn muy parejas entre la utilidad de aprender con las

cosae (4) o con papel y lapiz (5).

Algunos ejemplos concretos de respuesta, son los siguientes:

Investigadora: JHué te es mEs Util aprender. lo que



dlvaro (9 afiog):

Investigadora:

Alvara:

Investigadora-

Alvaroc:

Investigadora-

Allan {9 afios):

Investigadora-

Allan:
Investigadora:

Allan:

B2
haces con las cosas o aprender lo que
haces con papel y lapiz?.

“Con papel y ldpiz porgue es mde fécil v

aprender unc mejor'.

&Con las cosas no se aprende?.

"Con lae cosae se hace. pepo con lapiz ¥

papel se hace con nmimeros".

iQué te eirven mds, las cosas o los mime-
TOoaT.
"Los nimeros porgue yo desde pequefiito a-

rrendi asi”.

Jaué te es mas util aprender. lo que
haces con las cosas © aprender lo gue
haces con papel y ldpiz?.

"Me parece que con las dos cosas'.

LOué te pirven mis las cosas o los niime—
rosa?.

"Los examenes porgue asi no me equivoco'.
4Como api..., explicame mds?.

"Porgue el tuviera un reguerc de bolas v
las conté mal”. .. {(hace gesto de preocupa-

citn).
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En este ultimo sejemplo. se nota con claridad las ides aus
tienen los/ms nificersas en el sentido de gque =1 l1épiz v el papel =son
Utiles para mantener la representacidn numérica. as necesario
indicsr que resulta légica la idea del nific al pensar gue con

grandes cantidades de objetos., puede caerse en el clvido o en

dificultades de conteo. razén tor la cual es aceptable &1 epiterio

expresado acerca del uso de papel ¥ ldpiz.

Asi, puede pensarse que para cantidades peguefias les resulta
util el material concreto, pero para cantidades grandes. desde la
perpectiva de los/as nifios/as, la mejor manera de ensefiar la suma
25 mediante papel v ldpiz. Se hace necesario indagar acerca del
rapel gque cumple el madelo de ensefian=zs utilizade ror =l /1la maestro
fa} para la ensefianza de las nociones de suma Vv resta y lae
estrategias gque el/la nifio/a propone, esto como una forma de
discriminar si las respuestas de nifices vy nifias tiensn o no
influencia del papel que ha desempefiado el/la maestrosa para su

ensefianza .



CONCEPTO DE RESTA

ESCUELA RURAL
I GRADO:
+@UE ES UNA RESTA?.

‘s importante sefialar que para los nifios vy nifias de Primer
grado de la escuela rural. fue relativamente fTécil sefalar el
parecido de accionees de sustraccién utilizando material concreto,

con las operaciones de rests que realizan en la escuelsa.

Ante esta pregunta. tanto nifios como nifias, indican gue restar
g5 “guitar”, excepto un nific aue dice gue restar s "poner un
numero menoe’ Y una nifia que la define como "ponerle’ .

Algunos ejemplos acerca de la conceptualizacidén de resta son

los siguientes:

Investigadora-: i@ué es una resta?.
{scar: 4 "De guitar numeros',
Investigadora: 40010 se puede quitar a los nimeros?.
DEcar: "Para las dos cosas, nimeros v cosas' .
Investigadora: s@ué es una resta?.

Karol: "Hacer sl mimeroc més pequenos’ .
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Investigadora: L€ es una resta?.
Erika: "Gue usted pone seie carritos ¥ vo le
quito trees v entonces los cuentoc vy le

ponEs un numero ahi”.

Se dan también respuestas relativas & la "disminucidn de un

namers”. Ejemplos de esto son lo= siguientes:

Investigadora: LPara qué sirve la resta?.

Oscar: "Para hacer el numero mas pequefic”.
Investigadora: LPor qué haces restas?.

Oecar: "Porgque la nifia (masstra)l nos pone’ .
Investigadora: aPara qué sirve la resta?.

Earol: "Para hacer el nimero més bajo”.
Investigadora: iPor gué haces restas?.

Earol: “"Para aprender”.

Investigadora: iEué aprendes al hacer restas?.
Karol: "Contando ¥ haciendo el numerc mas bajo'.

Puede concluirse que en primer grado. en escuela rural, tantoc
nifios comc nifias son capaces de reconccer acciones de reeta ¥

exXpresar una definicidn apropiada de la suma.

Por otra parte, alguncs/as nifice/as en sus respuestas no hacen

referencia s una explicacidén del concepto. sino que opten por dar
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un ejemplo concreto. en 2] gue se involucra uns resta., comoc pueds

verese en loe siguisntes fragmentos:

Investigadora: LEué es una resta?.
Jonathan: "Si a cuatro le guito dos me quedan dos'.
Investigadora: LEué es una resta?.
Yorleni: "81 tiene cineo bBolitas y ei le gquito

cuatre bolites. le gueda una'.

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA RESTA:

Los estudiantes de primer grado de la escuela rural. indican
en =u mayvoria (I varones) y (7 mujere=), gque la resta sirve para

“gquitar nimeros’. o "guitar cosas".

For otra parte, los nifios v nifias indican también que la resta

=irve para alcanzar logros académicos. btales como "aprender., salir

bien . salir"”., entre otros.

Algunos fragmentoe de lae entrevistas asi lo demuestran:

Investigadora: sLPara gqué eirve la resta?.
Natalia: “Para aprender",
Investigadora:- +Para aprender gué cosas?.

Mataliam: "uno puede ver gue ee mence Si tengo tres



Investigadora:

Natalia-

Investigadora:

Natalia:

Investigadora:

Arvery:

Investipgadora-

Aryery:

Investigadora:

Arvery:
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voelinchas v le cuito dos. me gueds una”.
«Por gqué haces restas?.

"Forque vo quiero aprender a hacer res-
tas" .
sZPara gué guieres aprender a hacer res-
tas?.
"Para gue cuando vo sea grande. =1 guiere

ger maestra vo sepa todo'.

sPara qué girve la resta?.

“Para aprender”.

&Por qué haces restas?.

"Porgue uno tiene gue aprender a restar'.
&Por gué es gue uno tiene gue aprender a
restar?.

"2i uno no aprende. no va a saber nada

cuando sea grandes’.

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS:

En cuanto a lae ocasiones o lugsres en donde nifios v niflas

hsacen reastae.

cabe meoncionar gue en su mayoria argumentan gsus Cen

la sscuela" y al indagarse otros lugares indican 'la casa’.

Como ejemplo,

ge mencionan los siguientes:



Investigadora:

Torleni:

Investigadora:

Yorleni:

Inveatigadora:

Torleni:

LCudndo haces restas?.

"Cuando la nifie (masetrar nos pone. o
asi"

i561o haces restas cuande la nifia las
pone? .

"Buenc. a wveces... cusndo tuvimos el
eXamen DaAra pasar de afio. en la ossa me
puslieron restes’ .

LLas restas gué haces en la casa como

Bon?.

"Digdmole... (penestiva) ...buenc, las
hacemos igual a la eacuela, le ponemos l&
canita de unidades y decenas., ponemos los
nimercs. luego abajo se pone el resul-
tado. Por ejemplo, a cinco le gquito

tres, me quedan dos mas'.

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Lon respecto a la utilidad del aprendizaje de la resta en

nifios v nifilas de primer grado de la escuela rural. cabe sefialar aue

nifioe {cuatro) v nifias (cuatro), priorizan “"el lipiz v papel" como

aguellc Que les es de mas utilidad en el aprendizaje.
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{ solamente doe nifice v dos nifias indican gque las COoBEE

imaterial concreto) lee pueden eer utiles pEra &l eprendizaie.

I GRADO:

LQUJE ES UNA RESTA?.

En la situacidn iniciml. nifies v nifias de segundo grado de la
escuela rural. con ineistencia de la investigadors, encuentran
parecido entre las acciones qus se realizan frente & elice as v las
restas Jue hacen en las aulas, sin embargo. hay cuatro muieres gue
la confunden con la suma ¥ un vardn que no encusntra ninguan

parecido.

Al indagar en el concepto de resta que pose2n, diez varones
dan respuestas pertinentes gue refieren a "quitar, o hacer el
numerc mis peguefio”. un nific no centesta y dos dan raspuestas

referentens a la sume ¥ no a la resba.

De las mujeres puede decirse que tres de ellas dan respuestas
gue refieren a la suma v tres gue argumentan gue la resta ces

‘guitar" .
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UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA RESTA-

Acerca de la importancia v utilidad de la resta. tanto VAT ONEEs
como muieres reconucen y verbalizan la importancia de la resta. en
cuanto a la utilidad, hay variedad de respuestas gque van desde
aguellas gque hacen referencia a "hacer el numero mas peauefio”
fcuatro varones y dos mujeres): otras relacionadas con "guitar"
lcuatro varones v dos mujeres’: algunas que indican que la utilidad
de la repta ea "aprender” (cuatro varones) ¥ los gue oirecen
ejemplos concretos relativos a la vida cotidiana {un vardn y una
mujer).

Algunos fragmentos de didlogo gque ejemplifican estas respues-

tas son los siguientes:

Invaeastigadora- LPara gué oirve la resta?, Por que haces
restas?.

Marco: "Fara hacer mencs".

Investigadora: i#Por qué haces restas?.

Marco: "Para saber quitar’.

Investigadora: iPara gué sirve saber guitar?.

Marco: "Para guitar las coza=z".

Investigadora: &Para qué sirve la resta?, Por qué haces
restas?.

Elmer: "Es muy importante".

Investigadora: LPor qué es may importante?_

Elmer: “Cuande unc va a la pulperia v le dan
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muchs plata, (mil colenes}, tiene gue

guitarle plata rpara ver cusnts sobhea’ .

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS:

Para e1

100% de nifice v nifias de segundo grade, se& hacen

restas en la escuela ¥ en la casa. Siempre se tiende a dar como

primera respussta

"en la escuela’. pero al profundizar en =1

razonamiento se incorpora la casa en la respuesta. Algunos ejem—

vlos al respecto son los esiguientes:

Investigadora:
El=is:

Investigadora-:

Elsie:

Investigadora:

Investigadora:

Elaia:

Investigadora:

LCudndo haces restaa?.

"Cuando estoy en la escuela’”.

#5610 haces restas cuando estds en la es—
cuela?.

"No, también cuandoc estov en la casa'.
s#Las restas gue haces en tu casa cdmo
sonT.

"Como las gue hacemos agui en la escus-
la”

4En la casa solo se pueden hacer restas
como las de la escuela?

"Ho., también diferentes"

&Y como son las restas diferentes?



Elsie:

T2
"0 sea ... vo digo igual ... perc también

uno puede inventar'.,

ENSERANZA DE LA RESTA:

Acerca de lae estrategias gue nifics ¥ nifias mencionsn pars

promoever la enseflanza de la resta en nifios ¥ nifias de menor edad,

prevalecen las respuestas gue hacen referencia al uso de material

concreto ("juguetes. cosas, chunches" ), algunos ejemplos acercs de

escs razonamientos.

Investigadora:

Maikol:
Investigadora:

Maikeol:

Investigadora:
Maikol:
Investigadora:

Maikol:

Investigadora:

gon los sisuientes:

8i fueras maestro y tuvieras que ensefiar
a restar a nifios pequefios, ,como lo ha-
rias, con juguetes o escribiendo?.

"Con juguetes”,

LPor qué con juguetes?.

"Porque estdn muy pequefios. A lo= pe-
quefilitos les gusta andar com juguetes y
todo eso”.

Y a vos, te pueden ayudar los juguetes?
g

4En gué te pueden avudar?

"En sumar, restar, y multiplicar™.

Si fuerae maestra v tuvieras gue ensefar



a reetar a nifioe pequefios.icomo lo ha-

riae. con Juguetee o escriblendo?.

Elsie: "Eecribiends”

Investigadora: &Hor gque?

Elsia: “"Porgue &i no tuviera juguetes no podria
hacerlc”

Investigadora: LY 8i los tuvieras?

Elsie: "Usaria los juguetes porque =& més Tacil"

Investigadora: LComo es eso de gue ep mas facil?

El=ie: "S1i una tiene objeteos y le guita, puede

contar los aque le guedan™.

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Es interesante sefialar que nifics v nifias que cursan segundo
grado en la escuela rural, priorizan como utilidad del aprendizaje
=l usmc de material concreto. Esto es interesante, daedo aue el
argumento basico gue aportan para su escogencia es que las cosas
"lee gustan, aprenden v les facilitan el aprendizaje”. Esto haria
ver la necesidad de procurarle al esstudiante material concreto pars

due refuerce sus aprendizajes.

Exiete otrc grupo que opina que el “lépiz v el papel son mas

itiles para su aprendizaje.
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III GRADO:

LQUE ES UNA RESTA?

Los nifice ¥ las nifias de tercer grado de la escuela rural.
muestran facilidad para reconocer como restas las acciones que
frente a ellos/as se realizan con material conereta.

A la hora de conceptualizar qué es una resta, =g importante
sefialar gue las ldeas se ubican en la siguientes categorias:

Nifioe (seis) y nifias (cinco) gue mavoritariamente indican gque

resgtar e2 sindnimo de "guitar”

Investigadora- saé es una resta?.

Alfonso: "Ea donde uno le guita al otro nimero'.
Investigadora: Laué es una resta?.

Fatherine: "Cuando hay numeros v uno le guita otre

nimero ¥ queda diferente’.

Ttros nifios (tres) ¥ nifize (tres). dan como respussta ejemplos
concretos relacionadoe cen acciones de sustraccion. entre los que

pueden citarse los siguientes:

Investigadora- Ldué es una resta?.
Erika: "Digamos tengo una cantidad de diez v le
guito. E= para guitar... (pensativa)...

si yo voy a la pulperia dependiendo de lo

que pague, e me hace mencr la cantidad”.
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UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA RESTA:

La totalidad de nifics v nifias ds tercer grado de la escuels
rural. mencionan gue si es importante saber restar. Cuando se
indaga acerca de la utilidad de la resta, las regpuestas aportadas

2e agrupan de la siguiente manera:

Nifios (siete) y niflas (seis) gque dan respuestas gue hacen
referencia a sejemplos concretos, es importants seflalar qua es
Justamente en este nivel académico v en la escuela rural, donde se
pricrizan las respuestas gue asignan como prioritaric gue las
restas sirven para desempefiarse en aspectos de la vida cotidiana.
Ejemploe de tales respusstas son las siguientes:

Investigadora: fPara yud sirve la resta?.

Vinicio: "Para cuando yo tengo veinte v le guito
cince, me gquedan gquince™.

Investigadora: LPor gué haces restas?.

Vinicio: "Digamos que estoy comprando un tiquete
de la pelicula La 3Sirenita., v cuenta

cincuenta, ¥ vo tengo cien ... me guedan

cincuenta.... puedo comprar otro”.
Investigadora: “Para qué girve la resta?.
Erika- "Para guitarle una cantidad a otra. como

a cinco le guito cuatro'.

Investigadora: LPor qué haces regtas?.



Erika:

TE
"5i necesito ir a la pulperia v lleve
cien colones y me cobran méds de cincuen-
ta, tengo qQue hacer una resta para ver si

es verdad gue tengo gque pagar esc...".

Otro tipe de razonamiento es que se refiere a "aprender, pasar

de grado. saher'". {dos varones. una majer). tal como ge ejemplifica

A scontinuescisan.
Investigadora:

Eatherine:

#Para gué sirve la resta?.

"Para aprender a aguitarle & numercs.
Porque asl aprendo ¥y el estudic vy saco
lag calificacionas huenas. . .| haets ruedo

llegar a ser maestral!”™.

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS:

Frioritariamente.

nifios (seis) ¥ nifas {(sieste}, indican que

hacen restas en la escuela. Cuando se cuestiona si sé6lec las hacen

en la escuela completan la respuesta indicando gque también lo hacen

en la casa. Ejemplos de dichos razonamientos son los siguientes:

Investigadora:

Edgar:

Investigadora:

4LCudndo haces restas?.

"Casi todos lus dias en la casa ¥ en la

escuels”.

Las restas que haces en la casa, como



Investigadora:

ilvia:

]

Investigadora:

Silvisa:

T7
eon?.
"Treinta v sieste mence doce... e PATecen

a las de ls escuela"”,

4Cudndo haces restas?.
"En la s=cuela”.
4561o haces restas en la escuela?.

"No, ¥ en la casa".

Otrcs. ademds de indicar gue hacen restas en la escusla ¥ en

la casa. indican otro tipo de lugares gque hacen referencia a

aspectos de la vida diaria. tales como pulperia. casas de amigos,

antrse otras.

Investigadora:-

Erika:

Investigadora:

Erika:

Investigadora-
Erika:

iCuando haces restas?.

"Cuande mde lo necesite, en la escuela,
en la casa v en la pulperia”,

Las restas que haces en la casa,icémo
son? .

"Digamoe que a veces las hago con nlime-
roe, rejunto hojas o con mis mufiecas’ .
LComo harias una resta con tus mufiecas?.
"Tres mufiecas en un silldén v tres plati-
tos. En el otro silldn sdlo una mufisca,
entonces &o0jo un mufleco del eillén v =e

io pongo de compafiero & la otra,"



ENSENANZA DE LA RESTA:

Al cuestionar a nifioe v nifias de tercer grade de escuels
rural, acerca de cdmo ensefiarian a restar a nifios rFeguenos. es
interesante sefialar gque tienen como primera opcidn de respuests. el
decir gue 1lo harian con "juguetes’ . Es posible sefialar los
siguientes ejemplos:

Investigadora: 5i fueras maestra y tuvieras que ensefiar
a reetar a nifias peguefias, dcdmu lo ha—

rias, con juguetes o escribiendo?.

Karla: "Con juguetes, porque para ellce es més
facdil™,
Investigadora-: 51 fuerae maestro v tuvieras gue ensefiar

a restar a nifios pequefice, Lcoémo lo ha-
rias, con juguetes o escribiendo?.
Alvaro: "Con juguetes, porque si esta chiguito no

sabe escribir v no las escribiria’.

Por otra parte, hav dos nifioe v dos nifias que insisten en
argumentar gue escribiendo es la mejor manera de ensefiar. sus
razonamientos zon los siguientes:

Investigadora: Si fueras maestro v tuvieras que ensefiar
a restar a nifios pequefios,.jcomn lo ha-
rias, con juguetes o escribiendo?.

Donald: "Esvrlibiendo en nimercs mencs de diez y
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ponigndolo en chiaguitito. aue &lloe epn-

tisndan"”.

En mencr cantidad (un vardn v una mujer) indican que 2& pusde

ensefiar con las dos cosas. escribiende v con Juguetes.

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Los nifios y nifias de tercer grade de la escuela rural en su
mayoria. tienden a decir que es mde 1util aprender utilizando papel
v lédpiz. lo cual es interesante, dado gque han argumentado anterior-
mente que =i a8 ellessas les rcoarreepondicra ensefiar a otros. lo
harian utilizando juguetes. Pero no hacen referencia a este
aspecto, cuando se les pone en una situacidn que plantea una fusrte

relacidn con sus experiencias de auls.
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CONCEPTO DE SUMA
ESCUELA UHRBANA.
I GRADO:
+#UE ES UNA SUMA?.
Les nifios y niflas de primer grado de la escuela urbana cor—
ceptualizan la szuma como "agregar mas”, '"poner més cosas'. o dar

ejemplos concretos de una accion de suma. Azi por ejemplo, =e

tienen los ejemploe sigulentes:

Investigadora: LOué oo una cuma?.

Michael: "Agregando mas" .

Investigadora: iddué es una suma?.

José: "Poner mas cosas'.

Investigadora- (0ué e una suma?.

dndrés: "Zi hay cinco v uno. serisn seis".

Por otra parte, hay también nifice que ain presentan dificul-
tades en la conceptualizacién de la suma confundiéndola con otras
operaciones bidsicas como resta o divieidn.

Algunoe ejemplos en este sentido, son los siguientes:

Investigadora: iLeheé es una suma?.
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Cristian: "Una divieidn",

Investigadora: 4Y gqué es una divigidén?.

Crietian: "Ep omoc una suma' .

Investigadora: +#f la BUmMAT.

Cristian: "Ee como una divieidn”.

Investigadora: 4En gqué se parecen la suma v la divi-
5i6m?.

Cristian: "En una resta".

Investigadora: +LPor gqué en una resta?.

Cristian: = N - - P

En este caso concreto. se nota una seris dificultad del nifio
para concretar la conceptualizacidén de suma. Mientras dicha
confuesidn perdure., &s& probable que se le presenten problemas en el
desempefic escolar, va gue se trata de nociones bidsicas gue deben

dominarse, para poder enfrentar otros conceptos.

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA SUMA :

En cuanto a la utilidad e importancia de la suma, nifics ¥
ninas de primer grado de la escuela urbana. en su totalidad reco-
nocan la importancia de la suma. ¢ indican entre las utilidades
"tener més". "contar'', "para aprender'. Alguncs ejemplos concretos

para cada uno de los razonamientos indicados, son los eiguientes:



Investigadora:

Paniel:
Invesligadora:
Daniel:
Investigadora:

Daniel:

Investigadora:
Paklo:
Investigadora:
Pablo:

Investigadora:

Pablo:

Investigadora:-
Sandroaz
Investigadora:
Sandra-
Investigadora:

candra:

g2
iPara qué sirve la suma?, .Por gué haces
sumas? .
"Para tener mas".
L2010 para eso?.
"Para asprender s sumar”,
sPor gqué haces sumas?.

"Para aprender”.

+Para gué sirve la suma?.

"Fara ir poniendo mée. para contar".
LPor gqué haces sumas?.

"Porque me gusta contar”.

4Y Bi no te gustara contar, harias su-
mas?.

"81i me las pusieran (maestra), tendria que

hacerlas aungue vo no guisiera’.

LsPara qué sirve la suma?.
"Para aprender mas'.

4Y gué aprendes?.

"A contar”.

&Por qué haces sumas?.

"Forgue la nifia me pone & hacer'.
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OCASIONES EN QUE SE HACEN SUMAS:

En referencia a las ccasiones en gue se hacen eumas. loe nifics
¥ nifas de primer gradc de la escuela urbana dan pricoritarisments
respuestas que hacen referencim a “"la escusla' v ante mavores
indagaciones se refieren también a "la casa”. Como ejemplos de

respuesta pueden menclonarge los2 siguientes:

Investigadora: 4Donde haces sumas?.

Ceovani: "En lae hojas en la escuela’.

Investigadora: 45010 haces sumas cuando en la escuela?.
Geowvani: "A veces en la casa’.

Investigadora: LLas sumas gue haces en la casa cémo son?.
Geowvani: "Cinco mds tres. igual, =e parecen & lag de la

escuela',

ENSESANZA DE LA SUMA :

Loe nifios v nifiae de primer grado de la escuela urbana ante la
rregunta de como enseflariae a seumar a nifice/as pegquefios/as, con ju-
fuetes o eescribiendo, dan como respuesta gque lo harian "escribie-
ndo”. En mencr proporcidn., otroe nifios ¥ nifias indican gue la mejor

manera de enssefiar la suma es “usando juguetes”,
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Ejemplos de estas respuestas son los siguientes:

Investigadora-

Gabriela:

Investigadora-

Gabriela:

Los nifios

5i fusras maestra v tuvieras que cnoefiar
a sumar a nifios peguefios, icémo lo harias,
con juguetes o escribiendo?.
"Bscribiendo en la pizarra para que pon-
gan atencidn.

LY 8i no saben escribir por ser peguedii-
tog, como lo harias?.

"Uno ies ayudsa escribidéndoles”.

¥ nilfiae que dan respuestas referidas al uso de

Juguetes en la ensefanza, seflalan aepectos como los siguientes:

Gabriela:

Pamela:

Pablo:

"Con juguetes, con paletas_ ... porgue asi

ellue entienden mas" .

“"Con juguetes mde fécil para elloe porgue
ginc ponen otro nimero v no pueden hacer-

io porgue son muy peguefios ¥y no pueden”.

"Primero lo haria con juguetes v después
escribiendo. digamos ... porgue ellos no
sabrian v tendriamos que ensefiarles pri-
mero con cosas (se refiere a material
concreto) ¥ despuds con namercs porgue

después se confunden’.
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En 21 capo de ests ultims respuests. se nots que Feblo hece
referencla & &spectos necesarics de retomar en el trebajo de suls
como es el apoyo con material concreto, que postericrmente le

vermita al nifics/a incorporar aspectos mas formales de la sscritura.

Otros nifioe hacen referencia a que es preferibls iniciarse con
"Juguetss", va que los/as nifios/as muy peanatine 'no saben escri-
bBir". Guizd sus propias vivencias les permitan cfrecer este tipo

de razonamientos.

UTILIDAD DEL, APRENDIZAJE:

En primer grado. tanto nifios (7) como nifias (7). indican gue
les 2= mas uUtil aprender “con papel v ldpiz". Por otra parte, hay
nifioe (2} ¥ nifiaz (2) gue indican gue "ambas cosas (pepel v lipiz
¥ materiales)” scn utilee para aprender. En menor numero. son los
nifcs (4} los que dan respuestas referides a que “las cosas’”
(materiales) son mis Utiles para aprender. Es interesante que
ninguna de las nifias da respuestas gue hagan referencia en primera

instancia al uso de material concrete como medioc de aprendlizaje.
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[I GRADG:

LQUE ES UNA SUMA7.

Ante ls pregunta anterior. los nifice (7) de segundc grado de
ia escuela urbana expresan como respuesta frecuente, ejemplos gue
involucran la suma. Un nific dice gus sumar 828 cusndo “unc le pone

& un numero mas mimercos" . Tres nifics dan regpuestas gue no aplican.

En cuanto a las nifias puede mencicnarse que dos dan respuestas
Jue ne aplican. una no responde, una da explicacidn correspondiente
a la resta y otras hacen referencia a que la suma &5 de "ponerle
mds" (3}, por otra parte., pocas nifias (2) dan regpusstas gue impli-
can el uso de la suma.

Alguncs sjemplos de este tipo de respuestas., son los si-

guientes:

Investigadora: LEué es una suma?.

Wilbert: "Asi... qQue Yo tengo cinco carros. v le
ponga oincn mas, =on die=".

Investigadora: LUué es una suma?.

Stevens: "Bi vo tengo diez vy le pongo mas once’,

Investigadora: iJdué es una suma?.

Rebeca: "Digamoe gue & unc (se refiere a =i mie

ma s le pusieron cinco mas seis ¥ une lo



tiene que s2umear’.

Investigadora: sEdué 28 una suma?.

Sergio: "Los mimeros vy también restar. PETO 880
€8 oOtra cosa.’”

Investigadora: 4Y entonces, gqué es una suma?.

Sergio: "Hacer cajas de valores . las gue ponen

centenas.unidades v decenas”.

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA SUMA -

En cusnto a la utilidad de suma. cabe menclonar que la mavoria
de los varones (7) de la escuela urbana. indican que la suma szirve
Para poner numeros. COSas. Bumar. contar”. mientras que la mayoria
de las mujeres (4) dan respuestas gue hacen refsrencia al “dese-
mpefic escclar (salir bien. aprender. =aber, pasar de grado)”

Algunco frasmentos de didlogo. son loe sigulentes.

Investigadora: iLPara gue sirve la suma?.

Laura: "Fara ayudarncs en matem&tica ¥ para
aprender"”.

Investigadora: LQué aprendes con las sumas?.

Laurs: "hA sumar ¥ a restar'.

Investigadora: 4f para qué sirve aprender a sumar v a

restar?.



Laura:

Investigadora:

Stevens:

Investigadora:

Stevens:

Investigadora:

Joghia:

Investigadora:

Joshia:

Cuandn =a

BE
"Para cuando unc sea grande ayudarle a

los hijce".

&Para gqué sirve la suma?.

"Para cuandc unc necesita saber cudnto
tiens de plata. uno suma.'

#Por gué haces sumas?._

"En matemdtica. o en ocualguier cossa,
Porgue me ponen. en los examenss y para

estudiar.”

LPara gué sirve la suma?.

"Fara asprender los numeros v para nosc-
tros saber contar v ei algulen nos pre-
gunta cuanto es tres mds cuatro, uno le
contesta siete’.

iPor gué haces sumas?.

"Buenc. yo hage en la casa para aprender,
porgues ai une no aprends. cuandu este en
gquinto {(sze refiere al nivel escolar)
tiene gue estar otra vez en rrimerc o en

tercero.

indaga acerca de la importancia de la suma. tento

nifice como nifias expresan gue "si es importante saber sumar.” Cabe

destacar gue unido al si. los argumentos que unos= v otras eEXpresan
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hacen referencis a aspectoe de indole académica, como “aprender.

Eaber sumar, pasar de grado”. entre otras.

OCASIONES EN QUE SE HACEN SUMAS -

La totalidad de nifics v nifias de segunde grado de la escuels
urbana, indican gue hacen sumas en la escuela ¥ en la casa.
Algunos/as indican en primera instancia la escuels, pero a medida
gue ee avanzs en el interrogatorioc ofrecen como segunda opcidn la
casa. En este sentido, se asemejan los resultados a los obtenidos
en el estudic con nifics/as espafioles/as. donde amboe lugares fueron
también indicados. convirtiéndose la casa en un reproductor de 1y

labor gue a nivel escolar realizan, a saber: practicas, repasos,

etc.
Ejemplos de lo anterior, se aprecian. en los siguientes frag-
mentos:
Investigadora: LCudAndo haces sumas?.
Wilkert: "En loe cuadernos. en los exémﬁneeﬁ ¥ en
una hoja también”.
Investigadora- &86lo haces opumas cuasndo estds en la

egcuela?,

Wilbert: "Ne, en la cess también. le ensefio & mi
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hermana de primerc v a uno cues va para el

kinder".

Investigadora: +Las sumas gque haces en la casa como
son? .

Wilbert: "De poner y de guitar'.

Investigadora: <Cuando hacee sumas?.

Sergio: "En mi clase,

Investigadora: 4501o haces sumas cuando estds en tu clase?.

Sergio: "Ho. en la casa”.

Investigadora: 4Las sumas que haces en la clase. como
son? .

Eergio: "D tres o de dos cantidades”.

Investigadora: 45e parecen a las gue haces en la escue—
1a?.

Sergio: EEL

ENSERANZA DE LA SUMA :

Acerca del cuestionamiento scbre la ensefianza de la suma a
nificesas pequefics. sn donde Be dan como opciones la escritura o los
Juguetes (material concreto), puedes mencionarse gue en términce

generales. los varones asumen la opcidn de la eporitura (8)., tres
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rlantean que con juguetee., ¥ does con ambas slternativae {juguetee
v escribiendol. HMientras que en el cego de lag mujeres e=
interesante chservar gque &n su maveris asumen &n rrimera inestancisa
la opeidn dal jJuguete como recurso para vl aprendizaje de la sums
{B). una dice gue con ambos v tres escribiendo,

Ejemplos de respuesta son lee siguientes:

Investigadora: Si fueras maestro y tuvieras gue ensefiar
a pumar a nifios peguefios jcomo lo harias
con juguetes o escribiendo?.

Stevens: "Becribiendo en la pizarra'’.

Investigadora: LY si son muy chiquitos ¥ no lo entienden
porque no saben escribir?.

Stevens: "Llevo carritos asi (sefiala los utilizados

ror la investigadora) y de todo lo gue sea v

entonces les explico”.

Investigadora: Si fueras maestro y tuvieras gue ensefar
a sumar a nifioe pequefing .como lo harias
ron juguetes o escribiendo? .

Rodolfo: "Primero lo haria fdcil para ellos. tal
vez con alpunos objetos v deapués rfua.nd-:;
va aprendieran algo loes haria en la piza-

rra' .
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UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

En términcs generales tanto varcnes como muijeres priorizan =1

apcl ¥ el lédpiz como las opociones por medico de las cuales les

ol

resulta mas Gtil el aprendizaje, asi mismo al plantesr=zele=s la
pregunta de gqué les sirve mas. las cosas (haciendec refesrencia a
material concreto}l o los mimeros. la tendencia mas fuerte as la

relativa a escoger los mimercs en primera instancia.

Algunos de los ejemplos referentes a dar énfaesie al lapiz v al
papel. son loe siguientes:

Investigadora: Ldué te es mids util aprender, lo gque
haces con las cosas o aprender lo que
haces con papel ¥y lipiz?.

Fovner: "Con papal y lapiz., es lo gue sa coupa

para la escuela, !es un cuaderno lo gue

Bg ueE! .

Investigadora: iQué te sirven mis, las cosas o los niime-—
ros?.

Hovner: "Loe nimeroe parsa poder contar vy también
sumar'’ . i

Investigadora: iCon las cosas se puede contar yv también
sumar? .

Rovner: ) k=5 b

Investigadora: #dué te es mds 1atil aprender, lo aque
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Disago:

Investigadora-:

Diego:

Investigadora:

Diego:
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hacee con las cosae o aprender lo que
hacee con papel v lapiz7.

"Con papel v lépiz. vporoue amei vemcoe
aprendiendc mEs rapido’.

iComo es gue aprende uno mas ripido con
papel vy ldpiz que con las cosas?.
“"Porgue si uno aprende con cosas le ponen
un examen entonces se lo va a sacar mal,
porque s50lo sabe con cosas’”.

LQué te sirven mds, las cosas o los nime—
ros?.

"Los nimerces poraue son mas Taciles' .

Algunce ejemplos correspondientes & nifios ¥ nifiasg gue dan

argumentos referidos tante a la utilidad de las cosas como a8l papel

¥ lapiz. son los siguientes:

Investigadora:

Hodolfo:

Investigadora:

Bodolfe:

Jedué te es mds 1util aprender. lo ague
haces con las cosas o aprender lo que
haces con papel v ldpix?.

"Fara mi las dos cosas, porque las doe
cOBas tienen importancia."

iQué te pirven mas las cosas o los nume-
ros?.

"Las doe cosas, porque de las dos apren-

dﬂ‘ll‘
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En los casos en gue se mencionan lasg dos posibilidades (cosas

¥ papel y lapiz).

los/as nifios/as tienden & priorizar el rapel ¥

lapiz, pero asccian el uso de las cosas a lo recreative ¥ o

necesariamente como bosibilidad de aprendizaje. Asi por ejemplso.

se presente al

Investigadora:

Johanna:

Investigadora:
Johanna:

Investigadora:

Johanna:

Biguiente caso:

iQué te es mds atil aprender, lo que
haces non las cosas o aprender lo que
haces con papel v lapiz?.

"Aprender lo que haces con papel v lapiz,
porque &sl uno puede aprender s leer ¥

egscribir”,

4Y con las cosas uno no aprende?.

"3i. uno aprende & sumar’.

iJdué te esirven mde las cosas o los nume—
TOB7Y.

"Las cosas. a veces uno puede jugar econ

ellas cusndo no tiene gue hacer tarea o

va terming”.
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ITI GRADO:

JGUE ES UNA SUMAZ?.

Antes de solicitar la definicién de suma. a nifios v nifiss de
tercer grade de la escuela urbasna. se les pidic indicar i
encontraban parecide o no entre las acciones reslizadas con el
material de apoyo y las actividades aque ellos/as realizsban en el
aula. Al respecto. cabe mencicnar gue tanto nifios como nifias
manifiestan en su mayoria. gue =i existe relacidn entre ambas si-
tuaciones. aunaue hay un nific v tres nifias que manifiestan no
encontrar relacidn entre las accionss de suma realizadas vy el

trabajo de aula.

¥Yes concretaments. al indagar el concepto de suma en nifice v
nifias de tercer grado. es posible indicar que varones {3} v mujeres
(3} recurren a expresar un ejemplo de suma. como respuesta, casos
de éstoe son los siguientes:

Inveotigadora: LQué es una suma?.
Erie: "Ee come decir ... que unc tiene cinco

pelotas v uno agrega diez, me quedarisn

quince ™,
Investigndora- Ldue e85 wuna Suma?.
Crietina: "Egs cuando se le pone otra CcoOB&... como

que s suma UnNo mse unc. son dos.
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Otros/as dan razonamisntos relacionados con la accion de

agregar. asi ror ejemplo pueden mencionarse los elguientes-

Investigadora:

Gilberto:

daué es una suma?
"Cuando una cantidad la ponemos con otra
cantidad v las ponemos juntas para saber

cudnto es".

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA SUMA :

En términce generales nifios v nifiae reconocen la importancisa

de la suma.

Cuando ce indasga acerca de la utilidad de Is BUma ., €& impor-—

tante mencionar gue algunoes nifice ofrecsan regpuestas gue refisren

a ejemplos concretos en los cuales es posible splicar suma. como

eor ejemplo:
Investigadora:

Filbharto:

Investigadora:

Gllberto:

sPara gué eirve la suma?.

“Pars saber cusdnto es una ceantidad mas
otra cantidad.”

sPOr qué hacee sumas?.

"Forque £l uno tiene un dinero v necesita
una cantidad v no sabe cudnto tiens,

entonces hece 1la suma'.

En otros ceeos. lae reepuestse hacen referencis & eitusciones
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(8 vearones. v 6 muleres). slgunce &lemplos

correspondientes & este tipoe de respuesta gon los siguientes:

Investigadorsa:

Henww:

Investigadora:

Henry:

Investigadora:

Henry:

Investigadora:

Henrv:

Investigadora:

Henry:

Investigadora:

Irene:

Investigadora:

Irene:

+Para qué sirve la suma?.

"Fara ayuwlarncoe en 1s meteris v DarE
ayudarnce en los exEmenses.

#5010 para eso sirve?.

"También =irve para méds cosas. pere no me
acuerdos”.

LMo te mcuerdas?.

"Es que hace més de un mes que nos hicie-
ron el examen de matemidtica., entonces no
me acuerdo’.

#Por gqué haces sumas?.

"Hego las sumaes gues la nifia nocse pone,
para gue la nifia después las revise v dé
la cantidad correcta. Y también pars
estudiar en la cass."

456lo para esas dos cosas?.

¥ pars awvudarnose en ls tares tembién'.

sPara qué sirve la suma?.

"Fare cusndo hacemos una operacidn cuando
eetamog en un eroblema de matemdtica®.
LPor qué haces sumas?.

"Porgue es muy ilmportante para saber

matemdlicas v para esgtudiar cuande hay
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axamenes,
Investigadora: &Y para qué mas?.
irene: "Fara cusndo necesitemos sumar pera €1

cramen parcial. o el examen primero o el

GETCET D v s
Investigadora: L86lo para eeso?.
Irene: "También pera muchas cosse. para los

examenes, las matemdticas. estudiar v

pagar £l afic”.

Eg lmportante notar gue en loe ejemplos antericres se deduce
un clarc predominic de las nociones matemdticas como medio de
lodrar &Xitos escolares ¥ no necessrizmente como representaciones

concretas de la vide cotidiana.

OCASTONES EN QUE SE HACEN SUMAS

Tanto wvarones como mujeres de tercer grado de la esouels
urbana indican en primera instancis gue hacen sumas en lalaspuela
o &n actividades provias del desempefic académico. también mencionan
la cass. Alsguncs elemplos al respecto. son los siguientes:
Investigadora: LCudnde haces sumas?.

Pablo: "Yo hego sumas cuando me dejen taress o

cuando tengo gue estudiar para &1 examen



Investigadora:

Fablo:

Investigadora:

Remlyn:

Investigadora:

Evelvn:

Investigadora:

BEvelvn:

o
(4]

de matemstics™,

~Como pon las sumas que haces en tu casa?
"Faciles v algunas dificiles. las féciles
son nlmercs pedueiios.., uag. do®, tres ¥
lag dificiles como veintitrés v treinta v

doe v agf...",

ACudndo haces sumas?.

"En ls secuelm. en la cmss v cuando due-
0. porque & mi me gusta jugar escuslita
en la casa’.

Las sumas que haces en la casa ;cémo
son?.

"Lua hage pars sbois (sefisls eooicidn wer—
tical}l v las hago con &l mimero gue a mi
m&s me gusta’”.

LY cudl es el mimeroc que a vos mas te
gusta?.

"El nehe a8 mi faveorite',

ENSESANZA DE LA SUMA :

Al indegar con nifice v nifiae de tercer grado de la escuela

urbana. es interesante sefialar gue los criterios hacen referencia
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a8l ueo de Juguetes o & la combinscisn ds Jduguetes v papel v lépiz.

481 wor ejemplo. pueden citsrse log siguisntes Iregmentas de

didlogo:

Investigadora: 51 fueras maestro y tuvieras gque ensefiar
a sumar a nifiog peguefios, jcomo lo harias
con juguetes o escribiendo?.

Pablo: "Con juguetes, porgue hav veces aue eloe
Juguetes ensefian y hacen que los chigui-
toe no se aburran'.

Investigadora: 5i fueras maestro y tuvieras que ensefar
a sumar a nifios peguefios, icdmo lo harias
con jugustes o escribiendo?.

Cristina: "Es qus a mi me enseflaron primerc escri-

biendo...(se muestra pensstiva}... pero lo
haria con juguetitos para gque asi apren-
dan mejor, porgue sl empliezo de una ves

escribiends. se pueden enredar’ .

s interesante seflalar que este ultimo ejemplo. indica una
relacidn entre el propioc modo de aprendizaje ¥ lo que sugiers para
otros. Tanto nifios como nifias., al escoger los Juguetes como opcidn

de ensafilanza hacen referencia a argumentos tales como que "aprenden
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mas”. "que entiendan mejor”. Y guienes dan como opcidén el uso de
papel ¥y lipiz, o la pizarra. al indagar mss terminan indicando aus

reforzarian &l aprendizaje con el uso de juguetes.

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Cuando se cuestiona acerca de gque es m&as Gbtil aprender lo gue
se hace con las cosas (haciendo referencia a material concreto) o
lo que se hace con papel y ldpiz., tanto nifies come nifias tienden a
contestar gue las cosas son importantes para "aprender” ., "entrete-
nerse’, perc gue &8 necesarioc el papel y el ldpiz. ¥ el argumento
gz la nemcesidad de exprezarse con nimeros, ¥ la forma guse en-
cuentran para hacer referencia a los mimeros es el papel v el
lapiz. A pesar de gue indican que el material concreto es Gtil
para aprender, pareciera que les cuesta dejar de lado su experien-

¢ia escolar en donde suele priorizarse la escritura.
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CONCEPTO DE RESTA

ESCUELA URBANA

I GRADO:
#QUE ES UNA RESTA?.

En términos generales, nifice v nifias de primer grado de la
escuela urbana reconocen y asccian con la resta lag acciones gue

frente a ellos/as se realizan con material concreto.

Al indagar acereca del concepto de reota, tante nifics como
nifias hacen referencia a '"guitar”, va sea cosas o numeros. otros
nifice (2} y nifias (1) dan ejemplos concretos, y hay dos DEYECNAS
gue no responden v una nifia que da rospuesta inapropiada haciendo

referencia a8 las suma.

Algunos ejemplos son los siguientes:

Investigadora: Seué es una resta?.
Eztaban: "Guitarle & lo que tengo’ .
Investigadora- LEué es una resta?.

Pablo: "Una resta ez cinco mencs dos son tres’ .



UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA RESTA:

Todos los nifioe vy las nifias gue cursan Primer grado en la

sscusla urbana dicen gques =i ez importanbe saber restar ¥ entre las

utilidades ogue mencionan se encuentran: “saber guitar'. otros

indican gue "no sirve para nsda'. ¢ hacen referencia a gue la

masstra se lag
[nvestigadora-
Sandra-
Investigadora-
Zandra:
Investigadora:

Sandrs:

Invastigadora:
Abner:
Investigadora:

Abner:

pone, asi tenemos como ejemplos los siguientes:

«Para qué sirve la resta?.

"Farse aprender a restar',

4Y para qué sirve aprender a restar?.
"Para ensefiarle a los hermanitos".
iZPor qué haces restas?.

"Porgue la nifia {maestra) me pone".

#Para gué sirve la resta?.

"Fara nada".

iLPor gue haces restas?.

"Porgue hay gue hacerle casoc a la nifa

{masstral" .

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS

Wifice v nifias indican como referencis prioritaria aue hacen

restas en la ezcuela o en actividades (tareas. estudio} relacio-
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nadeg con la ectividad secolar. A1 indasar un poco més indican la

“asa COMC OLrT LUgsY £&n gue Buslen hecer restas. oomo ejemplos do

respuestas & citan los siguientes:

Investigadora: sCuando haces restas?.

JECar: 'En l=s escuesla’.

Investigadoras: 486lo haces restas cuando estés en la
escuela?_

Cacar: 'Y digamos... la nifia manda una hoja vy
dice gue hay que hacaer las restas en la
casa’

Investigadora: Las restas gue haces en la casa jcomo
son?.

Uecar: "Digamos gue mi mamé estd levendo en el
papslito como son las restas v me va
poniendo casa numero ¥ ¥o pongo el re-—
eultado".

Investigadora: i/S5e parecen en algo a las de la escuela?.

dscar: e

Investigadora: +sCuando haces restas?.

Evelwyn: 4 “En la sscuela’.

Investigadora: #5010 haces restas cuando estds en la
aBcuela?.

Evelwn: " en lo=m examenes., y a veces cn casa' .

Investigadora: Las restas que haces en la casa,icomo

sONn? .



Evelyn:
Investigadora:

Evelyn:

ENSERANZA

'Faciles”
45e parecen a las de la escuela?.

"Mds o menos, son iguales’.

DE LA RESTA:

Los nifios v las nifias de primer grado de la escuela urbana, an

Bu mavoria indican gue ensenarian haciends usoc de juguetes. v edle

un nino dice que escribiendo.

Respuestas

giguientes:

Investigadora:-

Evelyn:

Investigadora:

Cristian:

gjemplifican estos razonamientos son  los

81 fueras maestra y tuvicras gue ensefar
a restar a nifioe peguefios, .como lo harias
con juguetes o escribiendo?.

"Con juguetes, porque es mas fécil, Dor—
que ellos aprenden mds ¥ cuando ya estan

grandes entonces va si pueden cocribir’,

5i fueras maestro y tuvieras gque ensefiar
a restar a nifioe pequefios. .jcomo lo ha-
rias con juguetes o escribiendo?.

"Escribiende. porgue es mis importante

escribiendo que con juguetes".
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Investigadora: 81 fueras maestra y tuvierae que ensefar
a restar a nifios peguefios, icémo lo ha—

rias con juguetes o escribiendo?.

Jacgueline: "Com jugueles porgue aprenden mas’,

Investigadora: &Y por qué crees gue aprenden mas con
Juguetes?.

Jacgueline: "Forque van contando y van aprendiendo".

UTILIDAD DEL APRENDIZAJE:

Nifios v nifias indican en primera instancia que para el
aprendizaie o2 mids Util =1 papel y el ldpic gue las “cosas’
imaterial concreto), aungue hay otros nifies y nifias gue hacan
referencia a la importancia de las cosas rara £l aprendizaje.
Los/as que hacen referencia a papel v lipiz, ligan esta contesta-
=ion al manejo de loe nimeros v a la utilidad de la plzarra vy los=
cuadernos en &1 aprendizade. Aungue reconccen que lo=s materiales
les regultan ttiles, parece que se les dificulta desligarse de las
comportamientos netamente academicistas. en los que se priqriga el

uec del pizarrdn ¥y de los cusdernos.



IT GRADO:

+QUE ES UNA RESTA?.

Log nifios v nifias gque cursan segundo grade en =1 escuela
urbana. también reconocen con facilidad las acciones de sustraccién
gue se realizan frente a ellos/as con material concrets y las
asocian a las restas gue hacen durante el trabaio e@scolar.con

excepoidn de una nifia gue la confunde com la suma.

Ante el cuestionamiento de gué es una resta. diez de loesas
participantes dan respuestas relativas a "guitar”. siete dan como
respuesta un ejemple de resta, dos confunden con la sums ¥ uno no
reonponds | Ez interesante sefialar gue aungue reconocen la accldn,
se les dificulta el ofrecer una explicacidn verbalmente, por lo gue

recurren al use de ejemplos. Respuestas del tipo sefialado son las

siguisntes:

Investigadora: Jaué es una resta?.

Ezteban: "Ez cuands une le guita un nbimerc a octro
namerc"” .

Investigadora: LQué es una resta?.

Johanna: "Una resta es de guitar. o de que le

robaron. o 2 le perdieron”



Investigadora: HGué es una resta?.
Jashug: "Wuitarle un carrite. digamos...tenemce
treg carritos. le quito dos. me guedan

uno”

UTILIDAD E IMPORTANCIA DE LA RESTA:

La mavoria de nifios v nifias reconocen la importancia de la
resta y cuando deben argumentar acerca de la utilidad ds su
aprendizaje, las respuestas varian entre aquellas que se refieren
& acciones de "guitar", a otras que tienen relacién con aEpectos
espanificos del aprendizais o trabajo eacolar como “aprender” =1
procedimiento. "salir bien en los exdmenes, gue la maestra les
ponga buena neta’.

Llguncs fragmentos de didloge ejemplifican esas respuestas,

Inveastigadorsa: LPara gué sirve reotar?,

Allan: "El chiquito sucic otra vez estaba ju-
2andc cartas con el ordenado vy el orde-
nade tenia cincuenta colones y el sucio
le guitsd diez".

Investigadora- iPara gué haces restas?.

&llan: "Para por ejemple. i vo me esncuentro una

resta ¥y la confundo con la suma... si vo
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ge la dov a la nifia (maestra} v se da
cuenta vy dice: le gueria poner &l cien

rerc le pondo ochenta v cinco'.

Investigadora: sPara qué sirve restar?.

Grettel: "Para que uno le guite mucho a octras
cosas’.

Investigadora:- LY para qué sirve gque uno le guite mucho

a las cosas?

Grettel: "¥... a2l gueda poguito”.
Investigadora: &LPor qué haces restas?.
Grettel: "Para ver como se guita’.

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS:

En segundo grado, en la escuela urbana. nifios v nifias dicen
gque hacen restas en la escuela. tamhién hacen peferencia a la casa,
pero indican que en la casa hacen las restas gue las masstras les
ponen de tarea. o cuando estudian para los exdmenes, nc se
presentan casos de nifos /as que hagan referencia a situscicnes de

la vida cotidiana como sucede en la escuela rural.

Ejemplos de sus respuestas. son los Biguientes:

Investigadora: LCudndo haces restas?.



Investigadora:

Etevens:

Investigadora-

Stevens:

Investigadora:

Francisea-

Investigadora-:

Francisca:
Investigadora:
Francisca:
Investigadora:

Francisca:
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"En primerc y en log exdmenes v en el
cuaderig .
#36lo haces restas cuando estds en la
escuelay.
"No. también para estudiar en la cass'.
4Como son las restas gue haces en la
casa?.
"Casi iguales a las que hago en la es-

cuela. .. o son iguales".

4#Cudndo haces restas?.

"En el auls v en la casa cuando ms deian
tarea’.

Las restas gue haces en la casa como
sBon?.

"Son de guitar”.

45e parecen a las de la escuela?.

- 5

AN qué se parveenT.

"Cuando la nifia deja tarea nos pone las
mismas restas que talvez vimos en la

escuala”™.
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ENSERANZA DE LA RESTA:

Al indagar sobre como ensefiarian s restar a nifice peguenios.
con papel v lapiz o con juguetes. nifice v nifias de segundo grado de
la escuela urbana. es interesante sefalar gue las mujeres priorizan
la enseflanza con juguetes argumentando gue asi les resultaria més
facil el aprendizaje v 26lo una de ellas dice que ascribiends. por
=u parte. los warones comparten las opinionss entre el usec de
Juguetes (7)), escribiendo (2}, v con las dos cosas -juguetes ¥
escribiendo- (2.

Investigadora: 5i fueras maestro y tuvieras que enseifiar
a restar a nifios pequefios, jecmo lo harias,
con Jjuguetes o escribiendo?.

E=steban: "fo crec gue con Jjusguetes, porgue asi los
nifics pueden aprender mds répido v asi no
van a tener dudag de gue cusndo hagan una

resta vavan a tener otro resultado'.

Inveotigadora: 81 tuvieran gue ensefiar a restar a nifios
pequefios. Lcomo lo harias, con juguetes o
escribiendo?.

Rodolfo: "Como le dije ahora. empezamos con los
Juguetes v luego mée de esto v luege los

ponemces en la pizarra’.
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Investigadora: Si tuvierae gue enseflar a restar a nifios

pequeficg.como 1o hariss. con jumuetes o

escribiendo?.

Franciaca: "Con Juguetes’,

Investigadora: i&Por gqué con juguetes?.

Francisca: "Porgue ellos wan entendiendo mdz'.

Investigadora: LY por qué crees gue van entendiendo
mas?.

Franciasca: "Poryue ellos van viendo y le van gui-
tando" .

UTILIDAD DET, APRENDIZAJE:

En cuantc a la utilidad del aprendizaje. nifioe v nifias
comparten sus criterios entre el usoc del papel y sl lédpiz y el
compartir con €l uso de juguetes. aungue reconocen la utilidad del
material conerets para el aprendizaje., no == desligan de bLrindar
prioridad 21 uso del ldpiz v papel o del pizarrén.

Ejemplos de estas respuestas. son los siguientes:

Investigadora: ddué te es mds 1Gtil aprender, lo gque
haces con las coesas o© aprender lo qgue

haces con papel v lapi=z?.



Rovner:

Investigadora:

Hovner:

Investigadora;

Royner:

Investigadora:

Rovner:

IITI GRADO:

LGUE ES UNA RESTA?
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"A veces con lae cosas y a veces con
papel ¥ ldpiz™.
4Cuando con las cosas vy cudndo con papel
v laplz?.
"Con las cosas cuando voy a jugar v con
rapel v ldpiz cusndo voy a estudiar'.
LEué te sirven mids las cosas o los nume—
ros?.
"Los numercs, poruus los numeras sirven
Fara sumar. restar, contar...'.
4Y las cosas no sirven para eso?.

“También".

La totalidad de nifios y nifias de tercer grado de la escuela

urbana. reconocen las accicnes de sustraccidn aue se& realizan

frente a elloes/as con material conecreto v las asocian con las

restas gue llevan a caboc en el trabaio escolar.

Al indagar sobre &l concepto de resta. tanto nifice como niflas

indican gue restar es "guitar”, alguncs/as dan ejemplos en los que
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hecen referencia & materiales o numeroe.

Pueden mencionarse como ejemplo de respucsts. los siguientes:

Investigadora- Jeué es restar?.

Fahln- "Una reoota es nimercos gue uno les gults
ndmercs’,

Investigadora: #@ué e&s restar?.

Jogsd: "Wuitarle a una cantidad., una cantidad

mas pegucha’ .

Investigadora: LEué es restar?.
Hatalia: ‘Quitar cosas... como quitar. .. (pensativa)
cuatro flores y le guitamos tres queda

unsa’"

UTILIDAD E TMPORTANCIA DE LA RESTA:

Tanto nifios como nifias reconccen la importancia de la resta v
al hablar de lo 4til de aprenderla mencionan nuevamente acciﬂnaﬁ de
‘gquitar". otrossass indican gue ee util para "aprender’,

Ejemplos sobre dichas respuestas. son los siguientes:
Investigadora:- LPara gué sirve la resta?.

Patricia: "Fara & un numerc restarle otra cantidad"”

InvesLigadora: LPor gué haces restas?.



Patricia: “Para aprender a hacerlas".
Investigadora- .Y de gué te sirve aprender a hacerlas?.
Patricia: “"Fara cuandoc me dan un nimero poderle

quitar la cantidad ¥ hacerls hian™.

Investigadora: LJPara gqué sirve la resta?.

Leonardo: "Cuando regale cosas v para ver cudnte me
guedd yo resto lo gue regalé’.

Iuvestigadoras LPor qué haces restas?.

Lecnardo: "Porgue cuando tenga gue hacer un nego—
cillo. el otro dice aqui esto estd malo,
entonces vo digo: preste pars ver v lo

resto v le dov lo gue le scbrd'.

OCASIONES EN QUE SE HACEN RESTAS:

Parccido a como sucedid coun los nifios ¥ nifas de segundo
grado. los/as de tercero, de la sscuela urbana indican como primera
opcion gue hacen restas en la escuela. en los eximenes ¥y cuando
hacen referencia a la casa. relacionan el hacer restas con
actividades paralelas al trabaio escolar, tales como tareas.
agignaciones. prdcticas o cotudiar para lo= exdmenes. A conti-
nuacidén se transcriben algunce fragmentos de disdlogo relativos a

dichas respuestas.



investigadora:
Esteban:

Investigadora:

Ezteban:

Investigadora:

Susana:

Investigadora:

Susana:

Investigadora:

Susana:

#Luando haces restas?.

"En le escuels v en la cass'.

#iComo son las restas gue haces en 1la
casa.

"A veces la nifia (maestra) nos deia hacer
unas de mil o de cien. Mi tiz me avuda a
veces. ella me busca todo lo gue me sale
en £l examen ¥ vo me lo tengo gue estu-

diar v entonoes deopués ellas me revisa™.

#uando haces restas?.

"En la casa., en los exdmenes en la es-
cuela ¥ también en el cuadernc de mate—
matica'.

Las restas que haces en la casa..cdmo
son?.

"@uitandoles., a uno le quito uno me aueda
cero’.

i58 parecen o no a las de la epouela?.
"En veces..., porque en veces vo las saco
inventadas v en veces vo las saco del

cuadernc’ .
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ENSERANZA DE LA RESTA:

Cuando se indaga a nifics v nifias de tercer grado de la e=cusla
urbana. acerca del modo en gue ensefarian & restar s nifcs as
peguefios/as, se indica de manera prioritaria =1 use de Juguetes.
eete €8 un hecho interesante pues a pesar de cursar tercer grado
nifios v nifias mencionan el Jjuguete como una estrategia paras
ensenar. en segundo lugar se menciona =1 uso tanto de Juguetes como
de la eescritura v solaments un niflc v tres nifise hacen mencion
exclusivamente a la escritura.

Fragamentos de didlogo. acerca de dichas respuestas. son las
siguientes:

Investigadora. Si fuerae maestro v tuvieras gue ensefiar
a nifics peguefios, Locdmo lo harias con
Juguetes o escribiendo?.

Gilberto: “Con juguetes, poraue digamos gue poraus
loe nifios peguerics no entienden los nime-
TroE ¥ es mas claro con Jjuguetes porgue
come an la caea tambidén tienen Jjugustes,

elloe entienden’ .

Investigadora. 51 fueras maestro y tuvierae que ensefiar
a nifios pequefios, icémo lo harias
con juguetes o escribiendo?.

Jose A.: “"Escribiends, porgue escribiendo uno lo

ouede estudiar, pero con juguetes a uno



Be le va olvidando™,

Investigadora. 5i fueras maeslra y tuvieras que ensefar
a restar a nifios pequefios, .como lo harias
con Jjuguetes o escribiendo?.

Faulas- "Escribiendo v tambiédn con juguetes pars
gque se lee quede. entonces. cuando &1
Fiensa gué &5 va a decir: ;4h me recuerdo

de los carrc=!"

OTTLIDAD DEL APRENDIZAJE:

Al indagar sobre la utilidad de aprendizaje, tanto nifios como
nifias de tercer grado de la escuela urbana a pesar de darle
importancia al material concreto como forma de ensefianza de la
resta. cuando se hace referencia a la utilidad del aprendizaje
suelen argumentar gue es més Gtil aprender lo que se hace con papel
v ldpi=z. Dentro de los argumentos gque ofrecen para dichas
respuestas, estdn los eiguientes:

Investigadora: idué te es mds util aprender, lo que
harar con las cosas o aprender lo que
haces con papel ¥y lapiz?.

Ezteban: "Con &l papel v el lédpiz porague lo gue



Investigadora:

Esteban:

Investigadoura:

Ezteban:

Investigadora:

Esteban:

Investigadora:

Ezteban:

Investigadora:

Joad A -

Investigadora:-

José A.:
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hecemcs es aprender'.

4Con las cosas no aprendes?.

ieué es esc gue aprendee con papel v
ldpiz gue no aprendes con las cosas?.
"Con papel vy lipiz puedo aprender a es-
cribir'.

Lué te sirven mde las cosas o los nime-
ros?.

"Los nUmercs porgue los nimercs nos en-
sefisn a contar'.

LY las cosas no sirven?.

BT

iJQué te es mds util aprender, lo gque
haces con las cosas o aprender lo que
haces con papel y lapiz?.

"Aprender lo gque hago con papel v lépiz,
poraue uno se lo lleva a la casa v los
estudia. perc lae cosas (meteriales)
estan en el aula de uno v no se las puede

1levar'.

ihaé te sirven mids las cosas o los niime—
roa?.

"LoBe numeros. "
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Dl REPRESENTACIONES GRAFICAS PARA
SUMA Y RESTA

Pars analizar las representaciones graficas realizadas por ios
nifios ¥ las niflas de primers, segunde y tercer grado en escuela
rural vy urbana. se hace necesario categorizer las respuestas

ofrecidas por ellos/as, a fin de hacer mds manejables los datos.

Para tal efecto se revisan cada una de las representaciones
graficas y se establecen tres categorias que contemplan el nivel de
graticacidn en términcs de menor a mayor acercamiente = la

expresidn convencional de la suma y la resta.

Se presentan a continuacidn algunos ejemplos de las represen—
taciones gréficas de la suma y la resta, realizadas por nifice v

nifias de primerc., segundo y tercer gradc.



CATEGORIA I

CATEGORIA T : S& representa la operacidn (suma o vestal. con
samiento va ses expresando uns
: la solicitada. con inadecuada
colocacidn de las cantidades ¥ generalmente resolu-
2100 incorrecta de la misma.

INSTITUCION RURAL
SUMA RESTA

INSTITUCION URBANA
SUMA RESTA

TC

EVELYN IT GHADOD JACKELINE I GRADG



CATEGORIA IT

CATEGORTIA IT Repregentacidn de las oreracidn eclicitads aue
inciuye un planteamiento adecusdo. con pereletencia
de "errores” en la mecénica de resclucidn o expre-
giones susentes de simbologis {(+,-.21).

INSTITUCION RURAL

INSTITUCION URBANA
SUMA RESTA

IEENE III GRADD JERZON III GRADO



CATEGORIA ITT
CATEGORIA III: Incluye todas las representacicnes gue ge han
considerado como correctas. caracterizadas por la
SMpresion acertada de la operacidn. en donde &-
varece adecuada colocacidn de cantidades. incor-
oracidn de simbologia convencienal vy resolucidn
decuada de la ocperacicn plantesada.

et

aUMA RESTA

REZSTA

5
t;t
9

MARCO A. T GERADOD Ma. ELENA I GRADO
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A maners de sinteesls. =e oresents a continuecitn un cuadro
resumen. en 21 que ofrece informacidén ecerca de la distribucidén de
eXpreslicnes drarficas de nifios v nifas de ambese instituciones por
cAteEoria., Parsa otroes ejemplos al respecto puede consultarse el
BRERD

Cuadro Ho. 12
FRECUENCIA ABSOLUTA FPARA LA CATESCRIZACION
DE EXPRESIONES GRAFICAS DE 3UMA Y RESTA. DE NIfiOS ¥ NIRAS
SEGUN INSTITUCION. NIVEL ACADEMICO Y SEXO.

HIVEL ACADRMICY
2141 ] [ GRAND Rl I1E g
CATEGOHEA [ il I | I 111 [ 1} 1t

E0RAL
Sl £d T ¥ E B | =31 ¥ 1 2 T 8 1
RESTA S T O S I 83 1 W - N G -
FTREAEL
. ) - 2 - 1 B ] i S | - - i i w7
FESTA = & = = #H. ¥ E ¥+ F W 3 4 4 871

Fognte: representaciones grificas de milos v nifas.

El cuadro 13 permite cobservar que en I, II ¥ III grado, tanto
en escuela rural como urbans, exigten nifios v nifias cuyas represen—
taciones graficas, referentes a suma y resta. se ubican en
categorias iniciales (I} e intermediss (II}. Esto es interesante

Tuss a pesar de estar avanzando en el nivel educativo los {(&s)
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eetudiantes continuan presentando en sus representaciones aspectos
gue denctan dificultades en el planteamicnto convencional de dichas

operaciones o en su resolucidn.

Ctro aspecto interesante de mencionar. es que en la escuela
rural las representacicnes graficas de suma ¥ resta de las muieres
que cursan primer grado se uhican en una catsgoria avanczada CETT)
en relacidn a los varones de dicho nivel educativo. Lo cual se
vresenta de manera inversa en los niveles de segundo v tercer
grado. donde para la categoria I1I hav mayor numero de varonss gue

de mujeres.

En el caso de la escuela urbana, las representaciones graficas
hechas por los varones, se ubican mavoritariamente en la categoria
III. la cual dencta adecuada representacién ¥y resclucidn de la
operacion pvor ellos/as graficada. Ests situscidn se presenta tanto

&n primer grado como en segundo v tercero, para las nociones de

suma ¥ resta.

Aungue se ha trabajado con una muestra relativamente peguelia,
la presencia de diferencias en la representacidn grifica de la suma
¥ la resta entre varones v mujeres, constituye una tendencia aue
seria conveniente sasnalizar con mayer profundidad. en este caso
pedria hacserse utilizande mayoer cantidad de gstudiantes, para cor-
roborar i persisten o no dichas diferenciss v hacer el asndlisis en

otrog contextos escolarass.
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B. ANALISIS CUANTITATIVO

5.3 CONCEPTUALIZACIONES Y UTILIDAD DE LA

SUMA Y LA RESTA.POR TIPO DE ESCUELA.

Cuadre Ho. 1
FRECUENCIA ¥ PORCENTAJE DE LAS DEFINICIONES
DE SUMA. DE MIMOS Y NISAS DE PRIMER GRADO,
SEGUM CATEGORIA. 3EXC Y TIPO DE ESCUELA.
EZCUIELA RURAL URBANA
VArones mujeres varones mujeres

CATEGOREIA ; -4 3 4 Tr. x . b 4
Definicidn o 83.33 T 53.85 8 @68.86 5 55.55
correcta
Definicion 1 18.88 1 7.68 I 8.33 = -
incorrecta
He aplica = — 4 ST = i8.88 1 Ii_11
No responde -- -- 1 T.85 1 =l 3 o s s

Puede notarse gue la mayoria de nifios ¥y niflas expresan una

adecuads definicidn de la operacion de suma., tanto en la sscuela

raral como &n la urbanas.

Aungue aun persisten confusiones con—

ceptuales gque se traducen en errores en el planteamiento. inversidn

de operacionss (resta en vez de suma.

maltiplicacidn en wvez de

sumal o "errores’” de procedimisnto. excluyendo de asta situacién a

las nifias de la escusla urbana.
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Cusdro No. 2
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS RESPUESTAS DE
MIROS ¥ NINAS DE PRIMER GRADO. ACERCA DE LA UTILIDAD DE
LA SUMA. SEGUN CATEGORIA. SEXO Y TIPC DE ESCUELA

ESCUELA RURAL UUREANA

VArones muJeres varones mujeres
CATEGCRIA i X ) ! z v b4 ¥ i -4
Poner nitmeros 2 33:33 = 48 .15 =] 81.821 s 22 20
cosas. SUumEr .,
contar.
Hacer el 1 16.868 3 23.08 z 18.18 2 22.22
numers mas
grande
Desemperno i 16.66 3 =3.048 1 2.08 5 55.65
escolar

{saber. salir bisan,
aprender.pasar de grado)

No aplica 1 18.688 1 T.68 8 i _— s

No responde 1 16.66 - - - - - -

Para nifios v nifias de primer grado de las escuelas rural v
urbana la utilidad de la suma reside en “poner numeros, ooSas.
sumar o contar'’. En segunde términoe, en el casc de la escuela
rural. las respuestas de log varones se ubican por igual en el
raesto de las categorias, pero las mujeres presentan igusl porcen-—
taje en aguellas categorias gue hacen referencia a "hacer el nimerc
ma=s grande’” y a "desempefic escolar”. Fara el caso de la escuela
urbana., cabe sefialar gue las respuestas de las nifias mavoritaria-
mente (55.58%7 se ubican en 1la categoria correspondiente a
degsempefic escolar, mientras gue igual nimero de wvarones (2} vy
mujeres (2} dan respuestas referidas a "hacer &l numerc mis
grande”, sin embargoe las diferenciase apuntadas no son es-

tadisticamente significativaee (chi cuasdrada. = 0,05},
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Cuedro No, 3
FEECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS DEFINICIONES
DE EESTA DE MINOS Y NIBAS DE PRIMER GRADC
SEGUN CATEGORIA. SEXO Y TIFD DE ESCUELA.

ESCUELA RURAL URBANA

VEArONes majeres VaArones mujeres
CATEGORIA s 4 ;7 = £. -4 £ -4
Definician B B3.33 11 84.8Z2 11 B81.E6 7 TT. T
CToOTrTecCTa
Definicidn 1 18.88 == Fi == = — --
incorrecta
No aplica - -= 2 15.38 1 8.33 1 Ev. It
Ho rezponde - - - - e S 1 11 .11

Cabe destacar gue para ambas instituciones (rural y urbanaj.
tanto nifieos como nifias ofrecen definiciones correctas del concepto
de resta aungue aun prevalecen casos en los cuales las respuestas
no son pertinentes o possen “errores” importantes sn la concep-
tualizacinn

Cabe indicar gue es mayor =1 nimerc de mujeres (11) gue el de
varones (5] aue conceptualizan correctamente la resta en escuelsa
rural gue en la urbana donde son los varones (11) guienes aportan
el mayor porcentaje de conceptualizaciones correctas., sin embargo
iss diferencias mencionadas no son sstadiasticamente significativas
ichi cuadrada. =0.05}%. A pesar
de esta situacion. aun prevalecen cascs en los cuales las respues-
tag no son pertinentes o presentan errores importantes en las

conceptual izaciones.



Cuadro No. 4

FRECUENCIA Y FORCENTAJE DE LAS RESPUESTAS DE
HIROS Y NI®BAS DE PRIMER GRADO. ACERCA DE LA UTILIDAD

LA RESTA. SEGUN CATEGCRIA. TIPO DE ESCUELA Y 3EXO.

ESCUELA RURAL UREANA

varones mujeres VArOnes mujeres
CATEGORIA . % 7 - 4 48 % 5 2 x
dunitar mimeros 2 23,33 T 53.85 b 58.33 5 E&.E5
cohsas., rTestar
Hacer el ¥ 18.88 2 15,38 1 8.33 1 i1.311%
numero mas
peguslic
Deoempcfio a 33.332 & 15. 38 1 8.323 a2 pe
escolar
{eaber, salir bien.
aprender.pasar de grado)
Da ejemplos - - 2 15,38 - -= -— -
Hu aplica —— = = - - —— i 8.33
Mo sabe 1 18.88 - - 1 8,33 S o L I

Es interssante sefialar gue averca de la utilidad de la resta.

los nifios ¥y nifias de la escuela rural v urbana manifiestan en

primer lugar gue la resta sirve pars

"guitar nimeros.

cogag,

restar” ¥ en segundo lugar indican como utilidad aspectos relativos

z2l" desempefio escelar’. tales como

pasar de grado®.

“"aaber,

salir bien,

aprender,
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Cuadro Wo., B
FRECUENCIA ¥ PORCENTAJE DE LAZS DEFINICIONES DE SUMA
DE NIfOS ¥ MIBAS DE SHEGUNDC GRADRO.
SEGUN CATEGOEIA. SEXC ¥ TIPOD DE ESCUELA.

ESCUELA EURAL URBANA

VETrOnes mjeres varones mujeres
CATEGORIA £. % £, -4 s -4 s =278 -4
Definicidn & 4%2.86 2 23.33 g 4ai.gi 5 555
correcta
Definicidn i e 1 | 1 18 RA = —_ 1 i8.68
incorrecta
HNo aplica T 50 i 18.66 2 18.18 2 22,22
Ho responde S -- 2 . 33 —-— -= 1 f F S i

En segundo grado. puede sefialarse que la mayoria de nifics v
niflas de ambas instituciones (rural v wurbana)l., son capaces de
definir ocorrectamente la ouma, no cbotante, =& presentan casocs en
los cuales nifics vy nifias atn manifisstan confusiones conceptualzs
que se traducen en errores en el planteamisnto. Iinversién de
procedimientos u cperaciones. asl como exXpresiones de respusestas no

pertinentes.
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Cuedro No. 8
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS RESIPUESTAS DE
NISOS ¥ NIBAS DE SHECUNDO GRADD .. ACERCA DE LA UTILIDAD DE
LA 5UMA, SEGUN CATEGORIA. SEXO Y TIPODO DE E=SCUELA.

ESCUELA RUEAL JHBAMA

Varones mijieres VATONE S mujeres
CATEGORIA £, x f. % e -4 £ %
Poner numeros g FEET t  16.68 T Y S
Cog&as., contar
BuUumAaTr _
Hacer el 8 B7.14 a 33.33 - - 1 1:.11
ndmars mas
Erande
Desempenio 3 21.43 p 33.33 7 63.83 2 33.33

egonlar
(gaber. m8alir bien.
aprender, pasar de grado)

lla ejemplaos 1 T.14 1 16.68 2 18.18 — B
No aplica - =— =2 o= - - 1 1111
Ho responde — = e ——— = e i Li.1E

En los nifics vy nifias de segunde grado de la escuela rural gue
fusron entrevistados. predomina como argumento para la utilidad de
la suma., 1 "hacer =1 namero més grande” ¥ en segundo lugar, 1
“desempenio escolar”. Para los nifics v nifias de la escuela urbana,
predomina como respuesta =1 gue la suma =2 Gtil pars el ”dQSEngﬁﬂ
escolar”, menciondndose asl el "saber., salir bien, aprender. pasar
de grado’ ¥ en segundo términe se argumenta gque sirve para “hacer
m] nimeroc maAs grands'.

Las otras respusstas dadas se ubican en mencr medida en "poner

nimeyos. . coBas, sumar, contar v &n ejemplos practicos
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Cuadro Ho. T

FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS DEFINICICNES DE

DE RESTA DE WNINOS ¥ NISAS DE SEGUNDC GRADO,
SEGUN CATEGORIA. SEXO Y TIFO DE ESCUELA.
ESCUELA EURAL URBA&NRA
vArCNRES majersse varones mujeres
CATEGORIA f. S E. - 4 2 b 4 - i -4
Definicidn 14 T1.43 3 =18 11 160 & 65.6
correcta
Definicion 2 14 .28 2 . oo == —= == ==
incorrecta
Ho aplica il T.ld & l6.88 — —— P B
No responds 1 Told - -- -— - E 1111

Ezte cuadro perm
de los nifice v niftas
niciones del concepto

Asi s& tiens gue
definen cvurrectamsnte
varones v 6 mujeres.

Debe mencionarse

presentan adn errores

ite apreciar la catsgorizacidn de respuestas
de la escuela rural v urbana ante laes defi-
de resta en segundo grado.

10 varones v 3 mujeres de la escu=ls rural

la resta ¥ en la escusla urbana 1o hacen 11

gue en ambos tipos de escuela nifios vy niflas

o confusiones en la definicién del concepto

de resta. yva =ea porgus la definen como suma, & pesar de 'gukE s5on

capacases de graficarla correctamente. presentan también esrrores

gue s traducen en un

ragolucidén inadecuada

inadecuado planteamiento de la operacidn o en

de la misma.



Cunadro Na. 8
FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS REZPUESTAS DE
NIfANS ¥ NIfAS DE SESHNDD GRADO. ACERCA DE LA UTILIDAD DE
LA RESTA. SEGUN CATEGORIA. SEXO ¥ TIPO DE ESCUELA.
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ESCUELA RURAL [JREANA

varones mujeres varones mu;&er—es
CATEGORIA h B x £. -4 £ -4 f 2 -4
Guitar numeros = 29.7T1 = g3.33 —— — - -
cogas,. regtar
Hacer el 4 aR.8T Z 33.33 i f3.B3 & 86 .88
nimeros mas
pEgQuUano
Degempefio 3 Z1.43 == == 2 i8.18 i i e )
ezcolar
igaber, salir bien.
aprender ,pasar de gradod
Da ejemplos 1 T.ld 1 16.88 i lg.18 -- -—
No aplica - - - - = = 1 11.11

En ambos tipos de escuela y para nifios v niflas, la utilidad de

la resta reside en "hacer el nimero mas peguefio’.

En el caso de la

gzcuela raral 5 nifice ¥ 2 nifias indican como utilidad el "guitar

amimeros o cosas, o restar”.

Algunas otras respuestas se ubican en el desempefio sscolar,

ejemplos concretos o en respuestas que no aplican.
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Cusdro dNo. 8
FEECUENCIA ¥ FPORCENTAJE DE LAS DEFINICIONES DE
SUMA DE NIsDS ¥ NISAS DE TERCEE GRADG.
SEGUN CATEGORIA. SEXG Y TIPO DE ESCURLA.

ESCUELA FIFEAL URBANA

VAPONes mijeres VATONSS mujeres
CATEGORIA 5 x o 4 f. b e a2
Pefinicidn 7 i o LM =] b4 .84 B 55.55
correcta
Definicidn 1 1o 3 oLl s i i 5 o S i
incorrecta
o aplica & 20 - -— 1 9.08 3 33.33
No responde - -— - -— 1 §.08 - -

El cuadro permite apreciar gue la mayoria de nifios y nifias de
tercer grado en escusla rural y urkbana son capaces de definir
correctamente la suma. Sin embarge. hay Lodavia algunos casos =0
que sSe presentan definiciones incorrectas o respuestas no per-
tinente=s. lo cual constituve un dato relevante dadoc gue se trata de
un nivel de escolaridad avanzade en el cusl las confusiones
conceptuales de no ser corregidas pueden generar trastornos para

posteriores aprendizajes.
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Cusdro No. 10
FRECUENCIA ¥ PORCENTAJE DE LAS RESPUESTAS TE
NINOS ¥ NIfAS DE TERCER GRADO, ACERCA DE LA UTILIDAD DE
LA SImMa. SEGUN CATEGORIA. SEXD Y TIPC DE ESCUELA.

ESCUELA RURAL TJRBANA

VATOnas muieres VETrOnRes mujeres
CATEGORIA f. -1 £ % £ x ¥ -4
Poner numeros 1 10 3 33.38 1 9.08 3 33.33
coSas. restar
Hacer =1 - == i 23.33 1 a.09 1 11.41
numerc mas
grande .
Desempefic 3 34 1 L i & T2.T2 4 44 .44
gscclar

i gaber. salir bien.
aprender,pasar de gradod

[ ]
i ]

8.08 1 11.11

b
B3
-

Da ejempleos B =14 a
practicos

La informacidn aportada permite indicar gue los nifios y ninas
de tercer grado ofrecen diferentes razonamientos acerca de la
utilidad da la suma. asi por ejemplo en la escuela rural predomina
en los varones {B8) la idea de que la suma sirve para desempefiarse
en situaciones de la vida cotidiana. mientras las mujeres tisnden
a manifestar ideas referentes a “contar. poner numercs ¢ hacer el

numero mas grande’.

Por otra parte. en la escuela urbana los varcnes (8) vy las
mujeres (4) indican en primer término gue la swea sirve para al "el

desempefic escolar (=alir bien. saber., aprenderi”.
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cuadro Ho. 11
FRECUENCIA Y POECENTAJE DE LAS DEFINICIONES TE
RESTA DE MISOS ¥ MISAS DE TERCER GRADO
SEGUN CATEGCRIA. SEXQ Y TIPQ DE ESCUELA.

ESCUELA REUBEAL URBANA
VArones muleres Varones mujeres

CATEGORIA - i -4 : 28 -4 o b 4 £. -4

Pefinicion 10 100 a8 88 .88 ii  1oo a 100

correcta

Definicidn = == 1 i 2 s 2 - - - - -

incorrecta

Mo aplica - - - -

Ho responde - il e e s

En tercer grado se nota va un predominic de respuestas gue
permiten indicar que tanto nifios como nifias en escuela rural ¥
urbana. ofrecen definiciones adecusdas de la restas y dnlvamente
una nifia de la escuela rural presenta errores en dicha definicidn.

Ezs interesante notar gue la situscidn gqgue se presenta en
tercer grado no es lo que sucede en los niveles educativos anterio-

Tes.



Cunadro No. 12
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FRECUENCIA Y PORCENTAJE DE LAS RESPUESTAS DE
NINOS Y NISAS DE TERCER GRADO. ACERCA DE LA UTILIDAD DE

LA BESTA, SEGUN CATEGORIA, SEXO Y TIFPO DE ESCUELA.

ESCUELA RURAL URBANA

VArOnes mujeres varones mujeres
CATEGORIA 2 % i % . o - 4 £ x
Quitar numeros 7 70 6 66.66 & 72.7 & 55.55
coBas. restar
Hacer al E | 10 b 5 11.11 - -— - -—
numero mas
Deguanio
Desempefio a 20 = 22 .22 2 18.158 4 44 44
pacolar
{eaber. salir

bien.aprender.
pasar de grado}

Nia ejemplos =

1 2.0g

Este cuadro permite cobservar gue para los nifics ¥ nifias de

tercer grado de eseuela rural ¥ urbana. la utilidad de la resta

reside en primer término en aspectos referentes a "quitar numeros,

cosas o contar v en segundo lugar al "desempetio escolar” categoria

que comprende respusstas referentes a salir bien, aprender o saber.

F= interesante cobservar gue £5ta categoria es escogida en la

escuela urbana por mas mujeres (4) gque varones (Z).

Las respuesLas

acerca de gue la resta sirve para "hacer el nimero mé&s peguefic” =&

obzepvan Unicamente en la escusla rural.
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C. COMENTARIO GENERAL

& manera de sintesis puede decliree gue &n primero, segundo ¥
tercer grado, tanto nifios como nifias, de escuela rural ¥ urbana &n
su mavoria son capaces de congeptualizar adecuadamente la suma. No
sbstante. es interssante observar gue aun hay nifios/as que mani-
fieslan argumentos aue denotan confusiones concaptitales tales como:
definir la cperacidn inversa, graficar otras operacionee ¥ no ia
solicitada v errores en el planteamiento de la operacidn indicada

o gn la resolucicon de la misma.

BPa cuanto a ls cenceptuslizacion de resta. cabe destacar gue
en primero ¥y segundo grado. nifice v nifias de escuela rural y
urbana. ofrecen definiciones en su mayoria correctas, aungue pes-
sisten algunos "errores’ al conceptualizar. ¥a en tercer grado, =&

observa un avance ¥ la mayoria de nifios ¥ nifias definen la resta de

manera apropiada.

lon respecto a la utilidad de 1a suma, &n egousla rural se
nota gue los varones y las mujeres de primer grade asumen gue 1a
suma sirve para poner nameros, COSas, sSumar o contar”". Y en la
wrbana. los varonss comparten &l mismo criteric, no asi las mujeres
guienes enfatizan &1 desempefio sscolar con respuestas relativas a:

“zalir bien. aprender, saber, pasar de gradu, ser inteligente’.
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En segundo grado en la escuela rural., varones ¥ mujeres dicen

gue la sums sirve para "hacer el nimern mas grande”. Mientras que
nifioe v nifias de la escuela urbana dan prioridad al “desempefic
ascolar. con respusstas relativas a "saber. salir bien, aprender.

pasar de grado’.

Ya en tercer grade loe nifins y nifias de la escusla rural dan
respuestas acerca de la utilidad de la suma que =e ubican en la
categoria correspondiente a “ejemplos practicos come ir a la
pulperia'. 3Se nota uns relacidn fuerte entre =1 concepto de suma
v su utilidad para la vida cotidiana, lo cual s importante des-
tacsr. Las nifias aungue también recurren a dar ajemplog practicos
para la utilidad de la suma, enfatizan en respusstas relatlivas a
“poner nlmercos, CoSAS. CONTAT. sumar” y & “hacer el numero mas

grande .

En la escuela urbana. las respuestas de los/as nificasas de
tercar grado. se concentran en la categoris relativa a “desempefic
escolar’ . con argumentos dus hacen referencia a “salir bien.
aprender. pasar de grado, saber”. GSe nota éen aste casc una fuerte
diferencia en loes énfasis, por una parte en la escuela rural el uso
de eiemplos concretos relativos al desempefic cotidiano y en la
escuela urbana al desempefio escolar. Aunque e obeervan diferen-

ciags. estas no son estadisticemente significativas.
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En cuantc a 1& utilidad de la rests. cabe destacer aque los
niflos v nifiss de primerc, esgundc ¥ tercer grada de la escuela
rural en =u mavoria dicen cue la resta girve parsa "quitar nUmercs.

copas o restar'’.

Los/as alumnos/as de primero v tercer grado de la escuela
urbans. maeyoritariamente dan respusstas en la categoria refereante
a “guitar nimeros. cosas. o restar”. Mientras que los de segundo

gradc dan respusstas relativas a "hacer el numero mis peguefio’”

For otra parte, se puede observar qgue las representaciones
graficas para las neciones de suma v resta de nifios v nifias ror es-
ruela v nivel educativo =& ubican en los tres tipos de catego-

rias - a saber I. II v 111 -

Lo antericr llama la atencidn, pues nifioe ¥ nifias en su tra-
bajo escolar resuelven continuamente operaciones de suma ¥ resta,
peroc al solicitdrseles gue a su gusto hagan la representacidn de
una de ellss. cometen 'errores”’ gue implican dificultades en el
planteamiento como hacer restas o multiplicacliones en vez de sumas,
o también. multiplicaciones v sumas en vez de restas. 5e presenta

susencia de simbologia o resolucién incorrecta de las operacicnes.

Estas inconsistencias entre los razonamientos verbales de los
tas) estudiantes scerca de las nociones de suma © Tresta ¥ las

expresiones graficas de nifics y nifias son importantes de con-
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ciderar. va aue =i no ee analizan los dos smbitos en el trabajc de
aula. vodria estarse trabajande sobre ideas poco precicas scerca de
lo gque loe/as alumnos/as saben v son capaces de exXpresar. De ahi
la importancia de indagar las conceptualizaciones de nifics vy niflas

v relacionarlas con sus graflszmos.



CAPITULO V

LIMITACIONES, CONCLUSIONES Y

RECOMENDACIONES
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LIMITACIONES

Como principal limitacidn para l1a interpretacidn de las
~emeclusiones. ha de mencicnarse &1 hecho de gque este estudio
se circunscribid a dosg inetituciones piblicas de la Provincia
de Heredia (una urbana y otra rurali, en las gue se tomd en
consideracidn exclusivamente el criteric de nifice v nifias de

primero. segundo ¥ tercer &rado de Educacidén General Basica.

o= datos revelan diferencias entre las respuestas
avortadas por nifics v nifias en alguncs de los rubros, pero
dado gue se trata de un grupo especifico de participantes, se
plantea la necesidad de ahondar en dirhos aspectos con uti-
lizacién de otros grupos o profundizando en el estudioc 'de

dichas diferencias mediante la aplicacidn de otros métodos.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Ze indican a continuacicn. de msnera conciss las princivales
concluslones surgidas de este estudio. para mayor ciaridad. se pre—
santan en un orden gue corresponde a los objetivos gue 28 han

propuesto en el estudic.

.. Con respecto al primer objetivo, CONOCER EL CONCEPTO DE SUMA
Y RESTA QUE TIENEN LOS NIROS Y NIRAS DE PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER
GRADO DE EDCACION GENERAL BASICA. pusde indicarss gque tanto nifioe
como nifise de dichos niveles sducativos ¥y éen institucidn rural ¥
urbans. hacen refercncia a acciones concretas de “aumentar”,
vafiadir'. “agregar'. o "guitar, restar”, para las respusstas sobre

2]l concepto de suma y resta.

Debe sefialarse cue aun persisten confusiones sonceptuales gue
se traducen en "srrores”’ de planteamiento. inversidn de operacidn
o procedimiento, entre otros. Dichos “errores’ se presentan en 108
tras niveles educativos valcorados. tanto &N mijerss como &R

varoncs.

Esta situacidn hace suponer la necesidad de profundizar en el
andlisis de lae concepciones de nifios ¥ nifias. pues i este tipo de
ronfuzionss persisten ain en tercer grado, la comprensidn ¥ el uso

de otro tipo de nocicnes € podria dificultar.
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En este sentida. 8& establece una relacidén con los datos
encontrados en Espafia por Sastre (180982} con regpecte a los con-
reptos de adicidn y conjunto. en donde se plantea la persistencia
de errores conceptuales gue afectan posteriores aprendizajes. Asi
~omo en =1 hecho de gue. las ocperaciones suelen hacerse en el plano
escolar o en =1 familiar cusndo se reproducen juegoe o se estudia
o hacen trabajos asignados por els/la masstrosa pero no de manera
espontdnea. De acuerdo a lo expuesto por loesas participantes. lo
que varia no es el ssguema de trabajo que se ejecuta en la sscuela.
sino que como es logico suponer, &€ da en la casa una reproduccidn

del mismo. con variaciones anicamente, en las cantidades a utilizar

En &l caso de la resta. en ambas escuelaes y para los niveles
ds primerc. segundc y tercer grado, la mayor parte de los nifios ¥
nifiag definen correctamente la resta. HNHo cbetante. debe destacarse
que pars los tres niveles educativos persisten aun regpusestas Jque
denotan confusicnes conceptnales gue es necesario atender antes de

continuar con el aprendizaie de otro tipo de nociones.

.0 Con respecto al segundo cbjetivo del estudic gue busca DE-
TERMINAR ST EXTSTR DIFERENCIA PARA LOS CONCEPTOS DE SUMA Y HESTA
QUE TIENEN LOS NISOS Y LAS NINAS, SEGUN SEXO, MIVEL ESCOLAR Y TIPO
DE ESCUELA, es importante sefialar gue sun similares lan concep-
ciones de lae nifios v lae nifiag en los tres niveles investigadoe ¥

para log dos tipos de escuela. Sin embargo. 2 necesario recalcar
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aue exiete uns tendencis al conceptualizer la utilided de la suma.
en la cusl se nota gue nificasms de la escuela rural verbalizan
utilidades de la= operaciones muyv relacionadas con el desempeiic €n
l1a wcotidianidad. Mientras aque los nifics as de escuela urbana
tienden a dar respuestas gue hacen referencia concrstamente &
aspectos de tipoc académico. tales como que la suma ¥ la resta
sirven para ser 'inteligentes”, "pasar de gradn’. "gzalir kbien en

los examenes . dejando de ladeo en sus razonamientos loe aspeactos de

Aesempefic en la vida cotidiana.

Para la conceptualizacidén de resta, tanto en escuela rural
como urbana. las aprecisciones de nifins v nifias de primer ¥ tercer
grado con referencia a la utilidad de la misma.se circunscriben a
aspectos referentes en primer términc a acclones de “guitar nimeros
o cosas"."contar’ y en segundo lugar al desempefio gscolar como

"sglir bien o aprender’.

Para lo= nifioe vy nifias de segundo grade, hay una peauefia
variacidn en loe razonamientos. donde se priorizan para smbos tipos
de escuela las acciones tendientes & “hacer &l numeroc mas peguefio’ .

R1 é&nfasisz puesto por loe/ae nifics/as de escuela rural a
utilidades relativas al desempefio cotidiano ¥y en nifios/as de
ascuela urbana al desempefic escolar. puede ser sujeto de inves-
+igaciones posteriores pues podria deberse a variss ramones. entre

las que se podrian hipotetizar las siguientes:
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- gue el/la maestross utilice metodologias de ensefianza para
lams necicrnes de suma ¥ resta aue hagan refarencia a aspectos
cotidianpe (zona rural) o a aspectos de desarrollo académico (zona
urbanai.

- Quiza también podria estar influvendo la creencia en sl (la)
maestrosz de gue hav mavor posibhilidad de desercidn del sistema
sducative por parte de alumnos as de zona rural. razdn por la cual
auiza estén enfatizando las relacionee de contenidos escolares con
ia wida cotidiana gue puede ser =l contexto mds prixlme en los afics

postericres para esa poblacidn.

En fin. va sean creencias del docente o estrategias metodo-
légicas. ee un elemento gue emerge de este estudic ¥ gue bien rueds

ser sometido & poesbterloress analisis.

Ez interesante anotar cue los estudice scbre conceptualiza-
ciones. constituyen una manera de facilitar al estudiante la posi-
bilidad de expresar sus ideas y/¢ pensamientos, eobre determinadas
Lemdl icas., —-en s=ste casc perticular, ocobre las nociones de suma ¥
resta-. manifestando no sdlo sus creencias. eino tambien, expresan-

de las ostrategias utilizadas en el useo de tales noclones.

Dara nifioe v nifiss parece ser significativo el poder rela—
cionar las accicnes de suma v resta con situaciones de la wida
rotidiana. asi se ha notado en los casos en gue han asocilado la

importancia de esas operaciones con la soluciin de problamas
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cotidianos, come s &1 enfrentarse = una 2ituacidén concrete ds

TOMPrTa o Venta,

Por esta razdn. algunos antores (Maza. 1989}, han indicado gque
vara la ensefianza de una operacidn se debe comenzar con vroblemas
gque han de ser interpretados, para que postericrmente se les

apliguen lazs diferentes técnicas para su resclucidn.

Esta puede ser una eslralegia de trabajic a utilizar por el
(la} maestrosa en la cual no solc se le da valor al planteamients
de problemas, que bien pusden estar ligados a la cotidianidad del
eztudiante. sino que se sugiere también la incorporacién ds 1a
verbalizacidn como un medio para la comprensién, analisis. asi como
para la interpretacidn v rescolucién de leos problemas. Rato hace
ver la importancia de que el/la nifio/a sea capaz de enfrentarse a
situaciones © vproblemas cue presenten alguna relacidn con su
desempetia real y a2 partir de elle, pusda eijcrocitar funciocnes
mentales gue le permitan actuar schbre los elementos o situaciones

planteadas v descubrir las posibles cornexicnes entre ellas.

La anterior, puede ser una forma en que =e favorezca la com-
prensidn de las nociones matemdticas. en nifioe v nifiae de primero.
segundo v tercer grado de primaria. Los datocs indican diferencias
#n las conceptualizaciones de nifios v nifias para la suma y la
regta, muy especialmente en lo referente a utilidad de la= mismas,

no obstante, por el tipo de estudic, ecabe sefialar que no hay
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evidencia de gque dichas diferencias =zean e2stadisticamentes sig-
nificativas para ninguna de las variables indicadas. {chi cuadrada.

=0.05%.

3. En cuanto al tercer obietivo DETERMINAR LA RELACION QUE
ESTABLECEN LOS NIROS Y LAS NINAS DE PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER ARG
ENTRE ACCIONES Y OPERACIONES. cabe mencionar Jque tanto nifics como
nifias de log niveles educativee s inetituciones analizados. mues—
tran una clara facilidad para relacionar acciones concretas de
adivicon ¥ sustraccifn gque se realizan frente a ellos. con las
operaciones de suma v rests que utilizan en el trabajo escolar

5in embargo. de manera espontinesa dicha relacidn no la establecen

gino erp hajioc 1s guis w sugerencis de la investigadorsa.

Este @5 un dato interesante. en el sentido de gue sefials la
necesidad de que se retome como recursn en €l Process de acren-
dizaie el uso de acciones concretas de suma v rests que le permitan
al sstudiante ir establecisnds conexiones mentalss entre acciones

¥ operaciones.

En la medida =2n aus =1 estudiante sea capaz de analizar las
Bcciones que se realizan vy aplicar un procedimients concreto. se le

permitird también darle sentido a los aprendizajes.

Diferentes estudiocs han planteado la importancis del BpOYo

eInNCreto v en esta investigacidn se pudo comprobar nuevamente, aque
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tanto nifice como nifise. deede los rrimeros niveles escolares. son
wa rcapaces de establecer relasclonee Airectar entre aAacclones V¥

coperacicones. lo cual debe eontinusr fomentdndoee a nivel escolar.

Ee también valioso para los procescs de ensefienza ¥V ADren-
dizaie, brindar a los/as estudiantes la sportunidad de gue exprasen
sus rafonamientos ¥ opiniones. oen sintesis. =us conceptualizecicones

v a partir de ellas. fortalscer los procescos educativos.

4. En cuanto a las REPRESENTACIONES GRAFICAS DE LA SUMA Y LA
RESTA. vale la pena resaltar que las expresiones graficas de nifics
v nifias de primerc. segundo y tercer grado, tanto de escuela rural
como urbana. se distribuyen &n tres categorias gque van desds
rapresentacionss con errores. fundamentalmente en el planteamiento,
a otras cuvos errores residen en la mecsanica de resolucidén. para
finalizar con la tercera categoria en la que se ubican aguellas
eraficaciones aue se caracterizan por adecuado planteamiento. uso
de simbologia v resclucidn correcta dé la gperacicon de suma o

resta.

En trimer grado. tanto en escuela rural como urbana son las
mujeres auienes presentan el mayor numerc de respuestas gque BSe
ubican en la categoria mds eveolucicnada {I1I1). Lo cual o= inverso
para loe niveles de segundo ¥ tercer arado en ambas instituclones.

donde =on las representaciones de los varones las gue 88 ubican &n
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mavor numero en dichas cetegoria.

Ez necesaric indicar gue los "errores’” se Dresentan basics-
ments on ascsuellos nifise v nifias gue han presentado tambieén difi-
rultades para conceptualizar la suma o la resta. lo cual es hasta
cierto punto Llégico., ¥a gue guien no tiene claridad conceptual,

dificilments puede operar sobre dichos conceptos.

Es pozible suponer que mientras el sujetoc no hava internali-
zado lss accicnes concretas de la suma v la resta. ne le sers
nosible hacer una adecuada utilizacién de los simbolos ni de la

rapresentacidn convencional de dichas operaciones.

El andligis de las representaciones graiicas realizadas por
nifice v nifias de la escuela rural y urbana, permite visualizar gqus
&n los tres niveles educativos (primero. segundo vy tercer grado) ¥
en ambas instituciones. hay sujetocs ubicados en catego-

rias que denotan dificultades en la graficacidn de las cperaciones.
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